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SYSTEMY DYDAKTYCZNE A METODY NAUCZANIA

1.Wiasciwosci systeméw dydaktycznych

System, tozbiér elementéw wraz ze stalymi stosunkami 1aczacymi te elementy w
pewna calos¢.

Gtéwnymi elementami systemu dydaktycznego sa: 1) procesy i zjawiska psychiczne,
2) tresci proceséw i zjawisk psychicznych, 3) dyspozycje psychiczne i prawa psychologiczne
oraz prawa logiczne rzadzace tre$ciami tych proceséw i dyspozycji.

Procesy i dyspozycje psychiczne maja dwie strony: strong tresciowa i strong czynnoscio-
wa. Elementami strony tresciowej sa pojecia i uogélnienia zawarte w przedmiotach nauczania.
Na przykiad w przyrodoznawstwie sa to pojecia i prawa zawarte w przedmiotach przyrodni-
czych, w matematyce stanowig je przedmioty i stosunki matematyczne, elementami trescio-
wymi w humanistyce sa przedmioty i zjawiska jezykowe oraz zjawiska zycia ludzkiego.

Elementami strony czynnosciowej sa pewne funkcje psychiczne zwiazane z ujmowa-
niem skiadnikéw tresciowych systemu np. takie czynnosci, jak odbierane tresci, przetwarzania
tych tresci w uogélnienia i normy, stosowanie tresci w dziataniu itp.

Dobér elementéw tresciowych 1 wybranych proceséw psychologicznych, ktére podle-
gaja ksztalceniu, okre§la program nauczania. Ujete sa w nim zar6wno tresci nauczania, jak i
funkcja myslenia bedace przedmiotem ksztalcenia. Te tresci i funkcje moga by¢ utozone w
rézne calosci, jednak jesli maja _tworzyé system muszg by¢ polaczone ze soba stalymi
stosunkami, okre§lajacymi ich strukturalng przynaleznosc do siebie.

Aczkolwiek nie da si¢ odlaczy¢ obiektywnych tresci od funkcji psychicznych rozwija-
nych w trakcie ksztalcenia i w rzeczywistosci oba te elementy wystgpuja facznie w procesie
uczenia si¢ i nauczania, to jednak mozna im przyznawac rézna range i rolg¢ w ksztalceniu

cztowieka. Od roli jaka wyznacza si¢ jednemu lub drugiemu czynnikowi w procesie ksztalce-
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nia, zalezy jakosciowy i iloSciowy wybér elementéw nauczania i uczenia sig oraz rodzaj
statych stosunkéw mogacych faczy¢ te elementy w swoista i specyficzng catosc.

Zasadnicza tre$¢ tych stosunkéw moze pochodzi¢ z dwéch réznych Zrédet jako glow-
nych stron procesu ksztalcenia: tresci proceséw i zjawisk psychicznych lub czynnosci i funkcji

psychicznych ucznia.
Jezeli proces ksztalcenia rozpatrujemy od strony jego tresci, to tresci te s3 gléwnym

przedmiotem nauczania i uczenia si¢. Funkcje psychiczne sa uwazane za zalezne od nich i
przez nie wytworzone. System dydaktyczny, w ktérym wyst¢puje gérowanie tresci nauczania
nad funkcjami psychicznymi, jest systemem epistemologicznym.

Dydaktyka tradycyjna nalezy do grupy systeméw epistemologicznych, w ktérych proces
uczenia si¢ jest ujety z polozeniem wyraznego akcentu na nauczanie tresci. Kolejne etapy
nauczania i uczenia si¢ (wedlug F. Herbarta) sa stopniami przyswajania coraz to bardziej
zlozonych tresci. Swiadcza o tym dwa gléwne etapy uczenia sig: faza “poglebiania” i faza
“namystu”; sg to fazy poznawania nowych tresci. Pogl¢gbianie w spoczynku zwraca mysl
ucznia na wybrany ze zlozonej i niejasnej catosci spostrzezenia lub wyobrazenia fragment
tre$ci. Jest to analiza spostrzezen lub wyobrazenn wybranych cech, ktére sa potrzebne do
utworzenia uogélnienia. Pogl¢bianie w ruchu oznacza zebranie wyodrgbnionych droga anali-
zy cech w calo$¢ pojecia. Namyst w spoczynku z kolei polega na wskazywaniu przedmiotéw,
ktére posiadaja wyrdznione cechy i sa desygnatami utworzonego pojecia. Dzigki namystowi
w ruchu odbywa si¢ stosowanie uogélnieni, to znaczy przenoszenic ich na inne przedmioty i
dziedziny wiedzy.

Jak z powyzszego przedstawienia stopni formalnych uczenia si¢ wynika, uczenie si¢ w
dydaktyce tradycyjnej jest pojmowane jako proces poznawania tresci nauczania, a wigc pojec
i praw, i stosowania ich w celu zyskania nowej wiedzy. Przedmiotem uczenia si¢ sa tu giéwnie
tresci, ich myslowe opanowanie i utozenie w porzadek logiczny, zgodny z porzadkiem
stosowanym w nauce.

Jesli proces ksztatcenia rozpatrujemy nie z pozycji tresci, ale od strony czynnoS$ci
i funkcji psychicznych, wéwczas nie tresci, ale te czynnosci i funkcje sa gléwnym
przedmiotem nauczania i uczenia si¢. TreSci sq uwazane tu za zalezne od tych czynnosci i
funkcji - dzigki nim i za ich pomoca sa przyswajane przez ucznia. System dydaktyczny, w
ktérym wystepuje gérowanie funkcji psychicznych nad tresciami nauczania, jest sy ste m-
em psychologicznym. Do tej grupy systeméw naleza np. pedagogika funkcjonalna
E. Claparéde'a, dydaktyka pragmatystyczna J. Deweya i in.
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Wujeciu dydaktyki pragmatystycznejuczenie si¢ jest pojmowane jako
dzialanie rozwiazujace nowa sytuacj¢. To rozwigzanie wymaga od ucznia pomystowosci i
uruchomienia zupetnie nowych proceséw i funkcji psychicznych, ktére sa potrzebne i konie-
czne, aby rozwiazad sytuacje i dzigki temu uzyskaé nowe wiadomosci o $wiecie.

Uczenie sig, ktérego celem nie jest poznanie i opanowanie wiedzy naukowej, ale
ksztattowanie nowych proceséw i funkcji psychicznych umozliwiajacych zdobywanie nowej
wiedzy, ma inny przebieg i inne etapy anizeli w tradycyjnej teorii nauczania. Stopnie uczenia
si¢ sa tu stopniami wyzwalania si¢ pomystowosci i twérczosci, a przede wszystkim nowych
proceséw i funkcji psychicznych, coraz to wyzszych, coraz to bardziej ztozonych i skompli-
kowanych; dzigki nim uzyskiwane sa jakby ubocznie nowe, najrozmaitsze wiadomosci.

Uczenie sig¢ przez dziatanie ma nastgpujacy przebieg. 1) W toku dzialania doswiadczana

jest nowa sytuacja i jej rozwigzanie nastr¢gcza uczniowi pewna trudnoscé. Zjawia si¢ koniecz-
nos$¢ zastosowania nie znanych jeszcze uczniowi proceséw myslenia, bowiem dotychczasowe
sa nicodpowiednie lub wrgcz nieprzydatne i wskutek tego uniemozliwiaja rozwiazanie zada-
nia. USwiadomienie sobie trudnosci jest pierwszym krokiem w rozwiazaniu sytuacji.
2) Drugim etapem jest okreslenie trudnosci, rozumiane jako bodziec ukierunkowujacy poszu-
kiwania, a wigc pobudzajacy odpowiednie procesy i funkcje psychiczne. 3) Koniecznos¢
rozwigzania sytuacji powoduje dziatania zmierzajace do sformutowania hipotezy, propozycji
jej rozwiazania i do oceny, czy ta hipoteza doprowadzi do osiagnigcia wiasciwego rezultatu.
4) Rozwiazania te i oceny prowadza do podjecia decyzji o wyborze hipotezy. 5) Wybrana
hipoteza wymaga sprawdzenia w dziataniu dla stwierdzenia, czy jest ona wiasciwa. Jezeli
weryfikacja okazala si¢ pozytywna, znaczy to, ze zastosowana metoda myslenia jest wiasciwa,
zas nowe czynnosci i procesy psychiczne moga sig stac sktadnikiem naszego wyksztalcenia i
pozytywnego rozwoju.

Uczenie si¢ jest tutaj procesem powstawania i rozwoju nowych proceséw i funkcji
psychicznych, potrzebnych dla rozwigzywania nowych zmiennych sytuacji zyciowych. Dzig-
ki nim zyskuje si¢ nowe wiadomosci i nowa wiedzg o $wiecie. Jest to raczej wiedza empiryczna
i konkretna niz teoretyczna i og6lna.

Uczenie si¢ przez dziatanie nie jest uczeniem si¢ przez “wglad” i “kontemplacj¢” jak w
szkole tradycyjnej, ale uczeniem si¢ pragmatystycznym, przeniesionym ze sfery intelektu w

sfer¢ dzialania.
Rezultaty nauczania w obu systemach sa takze rézne. W szkole tradycyjnej rezultatem

tym jest duzy zakres wiadomosci oraz wyksztatcenie w uczniach postawy moralnej zgodne;j

z zalozeniami systemu, w szkole “pragmatystycznej” - raczej zdolnos¢ radzenia sobie w Zyciu
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praktycznym przy rozwiazywaniu zmiennych sytuacji w nim spotykanych, zyskanie pomy-
stowosci i rzutkosci praktycznej.

Oba sposoby pojmowania uczenia si¢ réznia si¢ giéwnie tym, ze kiada nacisk na
odmienne procesy myslenia. Dydaktyka tradycyjna, akcentujac nauczanie tresci, przypisuje
szczeg6lna rolg takim czynnosciom i procesom myslenia, jak tworzenie uogélniedi, pojec i
praw naukowych oraz stosowanie tych uogélnieri do zyskania szerszej wiedzy. Przedmiotem
uczenia si¢ i nauczania staja si¢ przede wszystkim tresci, ich teoretyczne opanowanie i utozenie
w logiczny porzadek, zgodny z porzadkiem zastosowanym w nauce. Dydaktyka pragmatysty-
czna przyznaje w uczeniu sig i nauczaniu wieksza role funkcjom myslenia. Nauczanie jest tu
nastawione na rozwijanie u ucznia zdolno$ci myslenia twérczego i badawczego zlozonego z
réznorakich funkcji i réznorodnych jakosciowo czynnosci, przede wszystkim tych, ktore nie
sa zalezne od tresci nauczania, lecz od wrodzonych zadatkéw. Zadatki te wystgpuja samorzut-
nie, zaleznie od wieku i faz rozwojowych ucznia, i stanowia podstawe twérczego i badaw-
czego my$lenia. W przypadku pierwszego systemu mamy do czynienia z mySleniem zaleznym
od tresci nauczania, a wigc od epistemologii i logiki, w drugim - od psychologicznej natury
swobodnie wzrastajacej jednostki. Akcent wigc spoczywa tu na psychologii myslenia, a
miejsce epistemologii i logiki zajmuje jego celowo$¢ praktyczna. Stosujac t¢ koncepcie
uczenia si¢ w praktyce szkolnej, trzeba sytuacje do rozwiazania dobiera¢ w zaleznosci od
poziomu rozwoju psychicznego ucznia i tak, zeby tres¢ rozwigzania byla coraz trudniejsza.
Oznacza to, ze psychologia decyduje o programie szkolnym i calym procesie nauczania.

Te dwa rézne sposoby pojmowania uczenia si¢ wymagaja tez réznych metod nauczania.
Dla pierwszego, tradycyjnego, gléwna metoda jeststowo moéwione i ksigzka
przekazujace wiedze ulozona logicznie i logicznie uzasadniona. Dla systemu pragmatystycz-
nego natomiast podstawowe sa metody oparte na dzialaniu sprawdzajacym koncepcje rozwia-

zania sytuacji, czylimetody do§wiadczalne i poszukujace. Stowoméwione

i ksiazka maja tu znaczenie drugor.)rm:dn.e.1

2. Okreslenie metody nauczania

Metoda nauczania jestsystematycznie stosowanym przez nauczyciela sposobem
pracy dydaktycznej, obejmujacym rézne czynnosci nauczyciela i uczniéw, ktére maja prowa-
dzi¢ do rozumienia i opanowania nowych tresci i do uzyskania przynajmniej podstawowych

umiejetnosei zwigzanych z tresciami.” Celem przyjetej metody jest wigc to, by wiedza stata
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si¢ Zywym materialem myslenia i przezy¢ ucznia, by uczeii opanowal ja pamigciowo i umiat
w zyciu stosowac i korzystaé z niej, by wywarla ona wplyw na jego rozwéj umyslowy, a takze
na ksztattowanie jego charakteru. .

Dob6r metod, czyli poszczegélnych sposobéw pracy nauczyciela i uczniéw, ich
porzadek iog6Iny charakter, zalezy przede wszystkim od przyjetego systemu dydaktycznego
i rozumienia procesu uczenia si¢ stanowiacego jego podstawe.

Tak wigc przez termin “metoda nauczania” rozumiemy pewien sposéb nauczania.
Pojecie spos6b oznacza dziatanie, ktére sktada sig z ciagu czynnosci stanowiacych jego fazy,
zgodne ze Swiadomym zamierzeniem osoby dzia}ajacej.3 Spos6b ten moze odnosi¢ si¢ do
wszystkich czynnosci, ktére wynikaja z istoty procesu uczenia si¢ i wtedy wyrazenie “metoda
nauczania” jest pojmowana szeroko, bo ogarnia wszystkie etapy nauczania: wprowadzenie
nowej wiedzy do umystu ucznia, opracowanie nowych wiadomosci, ich utrwalenie i stosowa-
nie w praktyce albo tez pojecie to dotyczy tylko jednej z czynnosci sktadajacych si¢ na proces
nauczania i uczenia si¢, np. wprowadzenia nowej tresci, i wéwczas jest ono nazwa metody
nauczania w wezszym znaczeniu.* Dydaktyka postuguje si¢ zaréwno jednym jak i drugim
pojeciem metody, akcentujac bardziej jedno badZ drugie rozumienie.

Poszczeg6lne metody nauczania moga by¢ pojmowane takze dwojako: 1) mozna uwazac
je za jednostki od siebie oddzielone i kazda z nich traktowac jako pewna zamknigta w sobie
calos¢, ktéra jest izolowana od innych lub 2) pojmowac, ze jedna metoda jako pewna catos¢
wchodzi w system metod jako jego cze$¢, stanowiac razem z nim dopiero okreslong catos¢
sposobu nauczania. Znaczenie tak pojmowanej metody nauczania lezy nie tylko w niej samej
jako pojedynczym sktadniku systemu nauczania i uczenia sig, ale takze w roli, jaka ona spetnia
w stosunku do catosci procesu uczenia si¢. Wspélczesne kierunki i tendencje dydaktyczne
sktaniajg si¢ coraz bardziej do takiego pojmowania metody nauczania.

Podstawa pojmowania metod nauczania jako pewnego systemu sposobéw dydaktycz-
nego postgpowania wydaja si¢ by¢ dwie sprawy: 1) zagadnienie najogélniejszego celu
nauczania obejmujacego wszystkie szczeg6lowe lub mniej ogélne zadania dydaktyczne,
2) zagadnienie og6lnej budowy procesu uczenia si¢ i SWoistego pojmowania elementéw.

Kazdy z omawianych systeméw dydaktycznych inaczej rozwiazuje te zagadnienia i w

zwiazku z tym inaczej pojmuje metody nauczania.



56
3. Metody nauczania w systemie epistemologicznym i psychologicznym

Cele nauczania wysuwane w systemach epistemologicznych i psychologicznym réznia
sie znacznie migdzy soba.

W dydaktyce tradycyjnej celem nauczania i uczenia sig jest poznanie przez ucznia praw
ogélnych w ich naukowym opracowaniu wraz ze zrozumieniem tych uogélnieri na tle
systematycznego uktadu tresci w nauce. Celem nauczania i uczenia si¢ w dydaktyce pragmaty-
stycznej jest uzyskanie przez ucznia ogélnego rozwoju proceséw i funkcji umystowych,
umozliwiajacych mu samodzielne zdobywanie wiedzy wraz z jej zrozumieniem na tle kom-

pleksowego uktadu realnych sytuacji.
Odmienne pojmowanie celéw nauczania w obu systemach implikuje tez odmienne

rozumienie samego procesu uczenia si¢ ucznia. W obu wypadkach wystepuja formalnie te

same elementy, jednak sa one réZnie pojmowane i réznie okreslane.

Zetknigcie si¢ ucznia z nowa trescia jako poczatek procesu uczenia si¢ wystgpuje w obu
omawianych systemach. W dydaktyce tradycyjnej jest to zetknigcie si¢ z nowymi znakami
jezyka naukowego i zwiazang z nim trescig, w pragmatystycznej - z nowa sytuacja realng i
nowym problemem przez nig wysunig¢tym. Zetknigcie si¢ z nowoscia implikuje potrzebg jej
rozumienia: w szkole tradycyjnej jest to potrzeba rozumienia znakéw jezyka naukowego, a
przez nie tresci i ich powiazan z nimi ztaczonych, w pragmatystycznej - potrzeba rozumienia
realnej sytuacji oraz sposobu i wyniku jej rozwigzania, a poprzez nie - zjawisk i powigzan
migdzy nimi w realnej rzeczywistosci. Tak wigc nie tylko zetknigcie si¢ ucznia z nowa trescia,

ale takze jej opracowania jest w obu systemach odmienne.
Trzeci etap uczenia si¢ i nauczania - utrwalenie rezultatéw opracowania - jest pojmowane

w obu systemach réwniez odmiennie. Wspélne jest dla nich to, Zze zadanie utrwalania nie
wchodzi jako zasadniczy element uczenia si¢ i nauczania na lekcjach w szkole. W pierwszym
przypadku uczeri opanowuje pamigciowo nowe tresci w domu, w drugim - nie opanowuje ich
ani w szkole, ani w domu. Takze rola poznanych przez ucznia tresci jest w obu systemach
inna: w tradycyjnym - stanowia one sktadniki wyksztalcenia ucznia i musza by¢ przez niego
zapamigtane, w pragmatystycznym sg one nie celem, lecz srodkiem rozwoju umystowego
ucznia. Powtarzanie jest tu tylko okazjonalne, a pamigtanie nowych wiadomosci ma sens o
tyle i tak dlugo, jak dtugo jest to potrzebne w rozwiazywaniu sytuacji, prowadzacym do

uzyskania i rozwoju nowych proceséw i funkcji umystowych ucznia.
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Element czwarty uczenia sig¢ - praktyczne stosowanie wynik6w teoretycznego opanowa-
nia wiadomosci - nie znajduje juz wyraznego miejsca ani w jednej, ani w drugiej koncepcji
uczenia si¢ i nauczania.

Tak wiec w dydaktyce tradycyjnej i pragmatystycznej tylko dwie pierwsze fazy uczenia
si¢: spos6b wprowadzenia nowej tresci do umystu ucznia i sposéb jej opracowania - sa
wyrazniej zaznaczone. Dwie pozostale potraktowane sa jako drugorzedne lub nie wystegpujace
wcale.

Poniewaz sposoby wprowadzenia nowych tresci s3 w obu wspomnianych systemach
odmienne, dostosowane sa do nich rézne metody nauczania. W przypadku pierwszym jest to
system metod podajacych gotowa i opracowang wiedz¢ w sformutowaniach jgzyka naukowe-
g0, w drugim - system metod poszukujacych nowej tresci droga doswiadczeri i opracowuja-
cych ja w toku dzialaii laboratoryjnych. Rozréznienie migdzy tymi dwoma sposobami
wprowadzenia nowej tresci stworzyto podstawg do podziatu metod nauczania na dwie grupy:
metody podajace i metody poszukujace. Pierwsza z tych grup jest wlasciwa szkole tradycyjnej,
druga - szkole pragmatystycznej. Przyjat si¢ tez podzial metod nauczania na metody stowne
jako podajace (i zarazem nieposzukujace) i na metody oparte na dziataniu (czyli aktywne)
jako poszukujace (i zarazem nieslowne).

Klasyfikacja metod nauczania na podajace i poszukujace przyjmuje za podstawg podzia-
tu kryterium wzrastajacej samodzielnosci ucznia. Za poszukujace s3 uwazane te
metody, ktére wyzwalaja i ksztattuja samodzielnos¢ myslowa ucznia i dzigki temu przyznaje
sie im warto$¢ wyzsza niz pod ajacym, ktére utrzymuja ucznia w biernosci. Pierwsze
wymagaja od ucznia twérczosci umystowej i badawczosci, drugie - poznania i opanowania
przez niego nauczanych tresci.

Jednak “samodzielnos¢” jest wyrazeniem niejednoznacznym i niewystarczajaco ostrym,
aby moglo stanowi¢ podstawe do interpretacji metod nauczania pod tym wzgledem. Jego
znaczenie moze by¢ pojmowane co najmniej dwojako. Po pierwsze: samodzielnos¢ i niesa-
modzielno$¢ myslenia mozna taczy¢ z jego spontanicznoscia lub receptywnoscia. Myslenie
receptywne wystgpuje wtedy, gdy jego tresci pochodza z zewnatrz od innych oséb, gdy metody
rozumowania i wnioskowania sa przekazane lub narzucone w jakis sposéb przez innych itd.
Myslenie spontaniczne - przeciwnie - wystepuje wtedy, gdy jego tres¢ i metoda nie pochodza
od innych. Z receptywnoscia zwiazany jest brak samodzielnosci, ze spontanicznoscia -
samodzielno$¢. Tak wigc pojecia: samodzielnos¢ lub niesamodzielnos¢ okreslaja cechy roz-
rézniane ze wzglgduna pochodzenie tresci i sposobu myslenia. Na podstawie tak rozumianej
samodzielnosci metody podajace moga by¢ uznane za metody nie prowadzace do samodziel-
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nosci myslenia, a poszukujace - przeciwnie - do wyzwalania spontanicznosci, a razem z nigq
do jego samodzielnosci.

Samodzielno$¢ moze by¢ jednak pojmowana inaczej. Jako samodzielng mozemy rozu-
mieé czynno$é, ktéra wykazuje trzy nastgpujace zasadnicze wlasciwosci: 1) jej pomyst i
wykonanie s3 $wiadome, 2) jej przebieg i kontrola nad nia celem jej udoskonalenia s3
kierowane i wykonane w sposéb $wiadomy, 3/nie korzystamy przy tych czynnosciach z
pomocy innych.s

Takie pojmowanie samodzielnosci mys$lenia (coraz wyraZniej zaznaczajace Swoja
obecnosé w dydaktyce wspélczesnej), usuwa kryterium samodzielnosci jako podstawg do
podziatu metod na podajace i poszukujace ze wzgledu na ich stosunek do ksztalcenia
samodzielnosci ucznia. W wiedzy wprowadzonej metoda' podajaca mozna spotka¢ wiele
element6w tak pojmowanej samodzielnosci. Na przykiad uczacy si¢ gotowej wiedzy moze
odréznia¢ w niej te skladniki, ktére sa dla niego zupeinie nowe od takich, ktére sa mu juz
znane: moga to by¢ nowe tresci, nowe sposoby rozumowania, oceniania itp. Takze doktadne
rozumienie mysli, ich porzadku i ukladu oraz wzajemnej od siebie zaleznosci jest zwykle
procesem, ktéry wymaga od ucznia duzo samodzielnosci. Do wiedzy przekazanej w formie
“gotowej” moga si¢ dotaczaé mysli krytyczne i oceniajace ja, wyzwalajace samodzielnos¢
ucznia.

Z kolei tzw. metoda poszukujaca moze zawierac elementy pozbawiajace ucznia samo-
dzielnosci (np. formulowanie problemu przez nauczyciela) lub tez niedostatecznie mobilizu-
jace aktywno$¢ ucznia; wtedy przebieg dziatania zmierzajacego do rozwiazania zadania moze
odbywac si¢ bez wigkszego zainteresowania z jego strony. Takze analiza problemu moze
odbywac sig przez ucznia przypadkowo, bez swiadomego kierownictwa; hipotezy i pomysty
zmierzajace do rozwiazania probleméw czgsciowych moga by¢ pochodzenia popedowego i
mimowolnego, pozbawionego rozumowej ich oceny i kontroli itp.

W ten spos6b obie metody nauczania: podajaca i poszukujaca - moga dawac uczniowi
okazje do jego samodzielnosci i niesamodzielnosci, o ile samodzielnos¢ nie jest rozumiana
jako spos6b myslenia zalezny od Zrédia, z ktérego pochodza tresci i metody myslenia, ale jako
zewnetrzna cecha czynnosci i proces6w myslenia. Teraz w gre wchodzi stosunek ucznia do
tych treéci i rozumowan, bez wzgledu na ich pochodzenie. Tak wigc metody nauczania
zaliczone do jednej badZ do drugiej grupy sposob6w nauczania tracg podstawg podziatu w
kryterium samodzielnosci w drugiej wersii rozumienia tego pojecia. O efektywnosci naucza-
nia rozstrzyga sposéb postugiwania sia metodami jednej i drugiej grupy, polegajacy na
umiejetnym laczeniu elementéw niesamodzielnoci z elementami samodzielnosci i pobudza-
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niu procesu postepujacego wzrostu stopnia samodzielnosci, tj. stosunku zakresu elementow
samodzielnos$ci do zakresu elementéw niesamodzielno$ci w uczeniu si¢ ucznia.

Takze podzial metod nauczania na “stowne” i oparte na “dziataniu” nie jest podzialem
1'0.7:lacznyrn.6 Jedne i drugie postuguja si¢ stowem jako bodZcem uruchamiajacym myslenie i
poszukiwanie ucznia. W metodach opartych na dziataniu stowo jest najpierw znakiem dla
sposobu dochodzenia nowych wiadomosci (problem badawczy, jego zalozenia, hipotezy
rozwiazania), p6Zniej - znakiem tresci nauki, ujmujacym wyniki rozwiazania problemu. W
metodach opartych na stowie jest ono znakiem dla poje¢ i praw opracowanych naukowo.
Problemem jest tutaj pytanie, co dany znak znaczy, czyli jakie pojecia i prawa przedstawia,ja-
kie jest ich uzasadnienie itd. Metoda “stowna” wymaga od ucznia my$lenia logicznego, zas
oparta na dziataniu - my$lenia asocjacyjnego. Za pomoca tych sposob6w my§lenia poznawane
s3 nowe tresci, przy czym w pierwszym przypadku sa one nowe i opracowane, za$ w drugim
- nowe i wymagajace teoretycznego opracowania. Opracowanie to odbywa si¢ juz z uzyciem
jezyka naukowego, czyli opiera sia na tzw. metodzie stownej.

Czasmi przeciwstawia si¢ metody “aktywne” metodom “stownym” nauczania.’ Metody
aktywne moga by¢ utozsamiane z metodami opartymi na aktywnosci ruchowej ucznia i wtedy
sa wladciwie odpowiednikami metod opartych na dziataniu. Metody aktywne bywaja tez
inaczej rozumiane: jako sposoby pobudzania ucznia do samodzielnego myslenia i dziatania,
przy czym samodzielnos¢ jest pojmowana jako zewnetrzna cecha czynnosci i proces6w
psychicznych. Wtedy niestuszne jest przeciwstawianie tych metod metodom opartym na
stowie, bowiem nauka stowna, wymagajaca od ucznia myslenia logicznego, moze by¢ bardziej
lub mniej aktywna w zaleznosci od cech tego myslenia (np. od tego, czy my§lenie to jest
przeprowadzane $wiadomie, czy jego przebieg jest kontrolowany $wiadomie i bez pomocy
innych). Z kolei dochodzenie do nowej wiedzy za pomoca dziatania i myslenia skojarzenio-
wego nie musi by¢ zawsze samodzielne; §wiadome kierowanie procesami myS$lowymi nie
zalezy przeciez od tego, Ze jest to uczenie oparte na dziataniu. Tak wigc metody aktywne
wystepuja zar6wno w nauczaniu (czy uczeniu sig) teoretycznym, jak i opartym na dziataniu,
a jednoczes$nie sa niezalezne od tych sposob6w. Przeciwstawianie metod aktywnych metodom
stownym jest jedynie przeciwstawianiem sobie dwéch rodzajow aktywnosci w uczeniu si¢, w
ktérym przyznaje si¢ wyzsza wartosé aktywnosci wymaganej w nauczaniu przez dziatanie; w
rzeczywistosci jest to niestuszne odmawianie nauce stownej funkcji aktywizujacej ucznia.

Takze podzial metod nauczania na metody slowne i zarazem podajace oraz na metody
oparte na dziataniu i zarazem poszukujace jest niestuszny i mylacy. Metody stowne moga by¢

z powodzeniem taczone z metodami poszukujacymi. Metody oparte na dziataniu moga mie¢
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natomiast charakter metod podajacych; wystepuje to wéwczas, gdy np. poszczeg6lne etapy

eksperymentu czy obserwacji sa dyktowane przez nauczyciela i regulowane przez jego

szczegblowe polecenia.

4. Synteza systeméw epistemologicznych i psychologicznych a metody nauczania

W systemie dydaktycznym utworzonym z teoretycznego dorobku dydaktyki tradycyjnej,
pragmatystycznej i wspéiczesnej podstawowe zagadnienia zwiazane z metodami nauczania
sa inaczej rozwiazywane niz w kazdym z tych systeméw z osobna. Celem nauczania i uczenia
si¢ jest w tym systemie poznanie przez ucznia naukowych uogélnieri (pojec, praw, zasad) i
uzyskanie umiejetnosci operowania nimi w praktyce wraz ze zrozumieniem tych uogélnier
na tle strukturalnego uktadu tresci w nauce i produkcji technicznej.8

Odmienne rozumienie celéw nauczania pociaga za soba inne pojmowanie samego
procesu uczenia si¢. Zetknigcie si¢ ucznia z nowg trescig nie jest tu ani tylko teoretyczne, ani
tez tylko wymagajace dziatania.Jest ono zaréwno zetknigciem ucznia z nowymi znakami
jezyka naukowego, a przez nie z nowymi tresciami, jak i z zastosowaniem tych tresci w

praktyce, a przez nig z realnymi sktadnikami rzeczywistosci.
Zetkniecie sie ucznia z “nowoscia” przedstawiona w dwojaki sposéb implikuje potrzebe

dwojakiego rozumienia poznawanych uogélniefi: pierwsze (o rozumienia znakéw jezyka
naukowego jako znak6w uogélniesi, a przez nie poszczegblnych tresci nauki i zwigzkow
miedzy tymi tresciami, drugie za$ rozumienie sensu dziatania i skladnikéw rzeczywistosci
oraz zwiazkéw miedzy nimi, a przez nie zwiazku praktyki z uogélnien iami. W ten sposéb nie
tylko zetknigcie si¢ ucznia z nowa trescia, ale takze jej opracowanie jest w nowym systemie

odmienne niz w systemach dotychczasowych.
Dwa nastgpne etapy uczenia si¢: utrwalanie i stosowanie wiedzy w praktyce - sa w

stosunku do dwéch podstawowych systeméw dydaktycznych zagadnieniem nowym. W spo-
s6b wyrazny wystepuja one jedynie jako wazne skiadniki procesu uczenia si¢ w systemie
stanowigcym synteze teoretycznego dorobku dydaktyk klasycznychi dydaktyki wspéiczesne;.

Biorac za podstawe og6lne cele nauczania i wszystkie cztery elementy procesu uczenia

sie mozemy wyr6zni¢ zasadnicze grupy metod nauczania, polaczone w system. Podstawg ich
zlaczenia w caloé¢ sa dwie zawarte w tej koncepcji uczenia sig idee: idea wzajemnego zwigzku

teorii i praktyki w uczeniu si¢ i idea wzajemnego zwiazku tresci i funkcji myslenia w
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psychicznych procesach ucznia (dydaktyka wspéliczesna, dydaktyka tradycyjna i dydaktyka

pragmatystyczna).
Na tak pojmowany system sposobéw nauczania sktadaja si¢ nastgpujace grupy metod:
I.Grupa metod wprowadzania i opracowania nowych tresci,
I1.Grupa metod utrwalania wiadomosci i formowania umiejgtnosci operowania wiedza,
I1I. Grupa pomocniczych metod nauczania. _

Zaréwno na metody pierwszej, jak i drugiej grupy nakladaja si¢ dodatkowo sposoby
nauczania pochodzace ze skrzyzowania dwéch podstawowych metod nauczania, bedacych
teoretycznym dorobkiem dydaktyki tradycyjnej i pragmatystycznej:

— metody oparte na stowie sa faczone z metodami podajacymi, poszukujacymi i opartymi na
dziataniu,

—~ metody oparte na dziataniu sg faczone z metodami poszukujacymi, podajacymi i opartymi
na slowie,

— metody podajace sa laczone z metodami opartymi na stowie, na dziataniu i metodami
poszukujacymi,

— metody poszukujace sa laczone z metodami opartymi na dziataniu, na stowie i z metodami
podajacymi.

Konieczno$¢ takiej kombinacji metod nauczania wynika z potrzeby dostosowania
nauczania do procesu uczenia sig, ktéry jest bardzo zlozony, skomplikowany i wielowymia-
rowy. Na t¢ wiclowymiarowos¢ skiadaja si¢: tresci celu nauczania, elementy procesu uczenia

si¢, zasada wiazania teorii z praktyka oraz idea taczenia tresci nauki z rozwojem procesow i

funkcji umystowych ucznia.
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THE DIDACTIC SYSTEMS AND TEACHING MATHODS

Summary

The way of presenting the teaching methods in the article is based on the synthesis of
the theoretical results of the three didactic systems. From the synthesis of thiese systems it
follows on that the views on the essence and general characteristics of the teaching methods

are varied.



