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PROBLEM NADAWCY I ODBIORCY
SZKOLNYCH FORM WYPOWIEDZI PISEMNYCH

Wypracowanie szkolne, bedace realizacja réznych form wypowiedzi, jest
bardzo waznym elementem w procesie nauczania. Dostrzega si¢ na ogét wielka
role, jaka odgrywa w ksztalceniu jezykowym pisanie opowiadan, rozprawek czy
charakterystyk. Nie znaczy to jednak ani tego, ze uczniowie lubig pisa¢ wypraco-
wania, ze osiagaja w swej twérczosci sukcesy, ani tego, Zze nauczyciele lubig
wprowadzaé dhuzsze formy wypowiedzi, i ze zadowoleni sq z ich realizacji.

Na ten ciagle niski poziom prac pisemnych uczniéw, potwierdzony zaréwno
przez wyniki ogélnopolskich badan przeprowadzonych na zlecenie UNESCO, jak
i przez wiele lokalnych eksperymentéw, ma wplyw wiele czynnikéw.

Jednym z wazniejszych jest bardzo staba znajomosé modelu poszczegélnych
form i brak metod shuzacych bardziej interesujgcemu i efektywniejszemu pozna-
niu i sprawdzeniu tegoz modelu. Jak potwierdzaja liczne badania, bardziej sku-
teczne jest wspéltworzenie przez uczniéw modelu danej formy wypowiedzi, niz
podawanie gotowego jej schematu, bedacego czesto tylko catkiem intuicyjnym
projektem nauczyciela lub tez gotowym schematem, ktérego ilie da sie przeciez
zastosowaé do kazdego z tekstéw realizujacych rézne tematy.

Kolejna przyczyna niskiego poziomu prac uczniowskich jest nikle sprecyzo-
wanie celu wprowadzania i éwiczenia wigkszosci form szkolnych wypowiedzi
pisemnych. Dotyczy to zaréwno nauczycieli jak i uczniéw. Mozna sig o tym
przekonaé chocby na przyk{adiie charakterystyki, ktéra czesto traktowana jest
jak rodzaj katalogu cech potwierdzonych wygladem i zachowaniem postaci, ktory
tym jest lepszy, im obfitszy w szczegély. Zapomina sig, ze charakterystyka moze
byé waznym elementem ksztalcenia jezykowego, ale przede wszystkim sposobem

zwiekszania $wiadomosci odbioru dzieta literackiego oraz wyrabiania w uczniach
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umiejetnosci obiektywnego, pelnego i poglgbionego oceniania drugiego czlowieka,
uwzgledniajgcego motywy i cele postgpowania.

Poziom prac pisemnych obniza réwniez stosunkowo male wyposazenie ucz-
niéw w wiadomosci o budowie i zasadach funkcjonowania jezyka jako srodka
porozumiewania si¢ i tworzenia literatury. Przyczyng tego stanu rzeczy jest weiaz
malo funkcjonalne nauczanie wiedzy o jezyku. Uczefn nie jest ani aktywnym
badaczem, ktéremu nie wystarcza tylko znajomosé regut, ani swiadomym uzyt-
kownikiem wiedzy jezykowej, ktérg méglby wykorzystaé w tworzeniu tekstéw.
Rzadko w nauczaniu wiedzy o jezyku stosuje sie przeciez jako punkt wyjscia
operacje nadawczo-odbiorcze i czynnosci tekstotwéreze.

Tu jednak méwié bedziemy o innej, mniej do tej pory badanej przyczynie,
powodujacej trudnosci w redagowaniu wypracowan. Przyczyna ta jest niespre-
cyzowanie statusu ontologicznego tekstéw uczniowskich, ich cech gatunkowych,
a czesto nawet przynaleznoéci rodzajowej. Noszg one pewne znamiona literacko-
éci, a przeciez literaturg nie sa. Z literaturg laczy je na pewno fakt, ze funkcjonujg
w procesie komunikacji literackiej (czy tez paraliterackiej), w ktérg wiaczeni sg
nadaweca i odbiorca tekstu uczniowskiego. To wlasnie brak sprecyzowania kto jest
jego nadaweca, a kto odbiorca, przemieszania ich funkeji i kompetencji stanowi
jeden z powodéw ogélnie niskiego poziomu pisemnych wypowiedzi uczniowskich
i traktowania przez piszacych wypracowan jako zla koniecznego lub sztuki dla
sztuki.

Nalezy wiec blizej przyjrzeé sie statusowi pisemnych wypracowan ucznio-
wskich, a szczegélniej procesowi komunikacji, jaki w nich zachodzi. Program
nauczania kladzie wyrazny nacisk “na poznawanie odrebnosci jezyka jako two-
rzywa literackiego w zestawieniu z wypowiedziami uzytkowymi”, a taksty literac-
kie i publicystyczne bedace przedmiotem lektury i jednoczesnie materiatem do
obserwacji jezykowej i stylistycznej stanowié majg “pewien wzér, ktéry uczniowie
moga nasladowaé, zwlaszcza na poczatku ksztalcenia réznych form wypowiedzi.”l
To utozsamianie tekstéw literackich i tekstéw bedacych realizacjg szkolnych form
wypowiedzi, a takze niewatpliwe paralele zachodzace migdzy takimi formami jak
chociazby szkolny opis a opis literacki, pozwala zastosowaé do badania istoty
dhuzszych form wypowiedzi pisemnej metod wilasciwych okreslaniu statusu dzieta
literackiego.Wéréd form wypowiedzi nauczanych w szkole panuje wielka rézno-

rodnosé. Zeby lepiej zbadaé zaklécenia w procesie komunikacji i pelniej okreslié



205

sytuacje nadawczo-odbiorczg, nalezy dokonaé w obrebie tych form okreslonych
podzialéw i dopiero po takim uporzgdkowaniu, przyjrze¢ sig¢ im blizej. Niezbedne
bedzie przy tym postugiwanie sig réznymi kryteriami i operowanie na réznych
poziomach tak, aby wydzieli¢ teksty pozaliterackie najbardziej zblizone do te-
kstéw literackich i w jej obrebie bada¢ dalej sytuacje nadawezo-odbiorczs,.

Pierwszym kryterium bedzie sposéb kodowania wypowiedzi. Ta linia podzia-
tu pozwoli oddzielié od pozostalych form wypowiedzi takie formy, jak: notatka,
streszezenie oraz nauczane w szkole formy uzytkowe (telegram, zyciorys, poda-
nie). Jakkolwiek przy tworzeniu tych tekstéw obowiazujg pewne skodyfikowane
reguly, wymogi kompozycyjne, skladniowe i leksykalne (moze z wyjatkiem bar-
dziej amorficznej notatki, ale i do niej stworzyé mozna pewien model), to jednak
ich sposéb kodowania nie odbiega od sposobu kodowania tzw. tekstéw zwyklych.
Nie bedziemy sie tu wobec tego zajmowaé tymi tekstami, zwlaszcza, ze sytuacja
komunikacyjna, w jakiej znajduja sie tu nadawca i odbiorca jest prosta i pozba-
wiona zaklécen. Pozostala grupa form wymaga innego sposobu kodowania oraz
okreslonych kompetencji stuzgeych do ich dekodowania. Nie jest jednak jednorod-
na i wymaga dalszego zréznicowania, do ktérego postuzyé si¢ mozemy kryterium
fikcjonalnosci i obrazowosci.

Sposréd wszystkich kryteriéw, przy pomocy ktérych odréznia sie tekst lite-
racki od innych tekstéw, wlaénie fikcjonalnosé i obrazowosé moga znalezé zasto-
sowanie do wyréznienia paraliterackiej grupy form nauczanych w szkole.
Pozostale czynniki nie sg tak zbiezne i raczej nie powinny byé brane pod uwage.
Dotyczy to po pierwsze dominujgcej, pragmatyezne]j funkeji tekstéw uczniowskich
bedacych gléwnie narzedziami sluzacymi do opanowania i sprawdzenia pewnych
umiejetnosci jezykowych, i ktérej to funkeji podporzadkowane sg inne funkcje
typowe dla literatury. Po drugie, realizowania si¢ tekstéw szkolnych w obrebie
obowiazujacych norm jezykowych, podczas gdy literatura realizuje si¢ zar6wno w
tych normach, jak i poza nimi. I po trzecie, zmniejszonej (czgsto nawet niewska-
zanej) podwéjnej semantyki, kiedy to znaczenia doslowne zostajg zawieszone i
stuza do kodowania znaczen przeno$nych - alegorycznych, symbolicznych czy
metaforycznych.

Jesli wiec przyjaé fikcjonalnosé, obrazowosé oraz pewna umiejgtnosé tworze-
nia znaczen niedostownych za kryterium dalszego podziatu, to z grupy wezesniej

wyodrebnionych form szkolnych mozemy w pierwszym rzedzie, jako mniej zblizo-
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ne do literatury, oddzielié reportaz, artykut i recenzjg jako formy publicystyczne,
ktére nie tworza rzeczywistoéci fikcjonalnej lecz opisuja, portretujg rzeczywistosé
czyli $wiat realny. Otrzymamy wtedy zbiér takich form jak :opowiadanie, chara-
kterystyka, wszelkiego rodzaju opisy (postaci, sytuacji, przyrody, przezyé wewng-
trznych, przedmiotu), rozprawke, esej i list. Juz na pierwszy rzut oka widaé, ze w
obrebie tej grupy nie bedzie latwo przeprowadzaé dalszych podziatéw, poniewaz
teksty realizujace te formy w réznym stopniu podlagajg kryterium fikcjonalnosci
i obrazowosci.

Sprawe uproscié moze wprowadzenie kryterium tematycznego. Jeéli zatem
tematy opowiadan, opiséw i charakterystyk, zwane w praktyce szkolnej twérczy-
mi, nie sg zwigzane z omawianymi na lekcjach tekstami literackimi lub jesli
zwigzek ten jest bardzo luzny, to przyjaé mozemy, ze teksty realizujace te formy
beda speiniaé kryterium obrazowosci, fikcjonalnosci a nawet kodowania odmien-
nych znaczeh semantycznych. Beda zatem najbardziej zblizone do literatury, w
najwyzszym stopniu zashugujac na miano paraliterackich. '

Co jednak zrobié z pozostalymi opowiadaniami, opisami i charakterystykami
a takze rozprawka, prébg eseju,- listem czy felietonem ? Forme eseju, jako niezwy-
kle trudna, wprowadza si¢ rzadko i to w najstarszych klasach szkoly sredniej.
Odpowiada ona literackiemu gatunkowi i tak jak on jest trudna do sprecyzowania.
Do préby zakwalifikowania eseju szkolnego oraz pozostalych, wymienionych w
jego towarzystwie form, mozemy postuzyé si¢ ustaleniami Wojciecha Glowali,
ktéry miejsce eseju i listu widzi w obrebie tzw. literatury stosowanej. Musimy wige,
ponownie przenieéé sig na inny poziom, dokonujac za S. Skwarczyfiska podziatu
na literature czystg (z celem estetycznym) i stosowang (z celem praktycznym).
Oczywiscie, jak przestrzega Glowala, tego rozgraniczenia nie nalezy stosowaé
sztywno i kategorycznie. W literaturze czystej moze wystepowaé cel o charakterze
praktycznym, rzadko jednak w sposéb bezposredni. Tak dzieje sig¢ zawsze w
stosowanej; cel praktyczny jest tu zawsze celem pierwszoplanowym i wszystkie
elementy tej literatury beda funkcjonowaly w stuzbie tego celu.? Uwzgledniajgce
przyporzadkowanie wymienionych tu wyzej form do literatury stosowanej, nalezy
réwniez pamietaé o réznicach w kompozycji i budowie oraz réznym stopniu
refleksji, jakie cechuja te grupe.

Dokonawszy préby uporzadkowania szkolnych form wypowiedzi, nalezy po-
stawié pytanie, w ktérej grupie tekstéw zaklécenia w procesie komunikacji migdzy
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nadaweg a odbiorcqg sg najsilniejsze. Przypuszczaé mozna, Ze nie wystgpujg one
weale w tekstach uzytkowych, daja sie silnie odezué w tekstach najbardziej
zblizonych do literackici'n, najpelniej dochodzg do glosu w formach publicystycz-
'njch' oraz formach zaliczonych tu do literatury stosowane;j.

Najlatwiej badaé owe zaklécenia w grupie tekstéw paraliterackich, poniewaz
mozna skorzystaé tu z aparatu pojgciowego uzytecznego w badaniach teoretyczno-
literackich i jezykoznawczych. Nalezy wigc zastanowié si¢ nad zawegzeniem pro-
cesu komunikacji. W perspektywie rzeczywistego przebiegu komunikacji, ktérg
tu bedziemy nazywaé jednak literacka, jej poczatkiem jest uczen, co bedzie tu
pojeciem réwnoznacznym autorowi, a jego szczegélng rolg jest podmiot czynnoéci
twérezych jako dysponent regul, zaktualizowanych w tekscie i spelniajgcych
okreslone wymogi odbiorcy. Te reguly, konwencje i poetyka utworu, to odpowiednik
modelu danej formy pisemnej wypowiedzi uczniowskiej.

Na koncu tego procesu komunikacji znajduje si¢ odbiorca rozumiany jako
konkretny czytelnik utworu, ale tez jako wirtualny adresat bedgcy integralnym
elementem tegoz utworu, jego zalozony podmiot, ktéry nie jest réwnoznaczny z
osobg czytajacg dany tekst. W praktyce jednak uczen - nadawca nie korzysta w
pelni z uprawnien, jakie przypisane sa podmiotowi czynnosci twérezych, dotyczy
to szczegdlnie swobodnego operowania w obrebie konwencji i projektowania
wirtualnego adresata, ktérego choé nie wprost, ale konkretyzuje do osoby jednego,
najczeéciej okreslonego, nauczyciela bedacego z reguly nie tylko tym, ktéry zapo-
znal ucznia z konwencjg i poetyks danej formy, ale takze wplywatl bezposrednio
na treéé wypowiedzi, jej kompozycje i calg warstwe jezykows. Uczen jako podmiot
czynnoséci twérezych konstruujacy nadawce swego tekstu ma dwiadomosé, ze efekt
jego pracy bedzie oceniany, dlatego tez pragnie w najwyzszym stopniu zadowolié
odbiorce, ktéry w rzeczywistosci kojarzy mu si¢ z jego nauczycielem i wirtualny
adresat w efekcie zaprojektowany jest tak, ze odpowiada jednej tylko, konkretnej
osobie. Jest to wiec specyficzny typ odbiorcy (nazwijmy go tu egzekutorem),
ktérego oczekiwaniom nadawca musi sprostaé, i ktéry w procesie komunikacji
uczestniczy po to, aby tekst zweryfikowaé i ocenié pod wzgledem realizowania
przezei wyznaczonych regui.- Ow odbiorea - egzekutor staje si¢ wiec niejako
kategorig nadrzedng nad odbioreg wirtualnym.

Te, zaledwie naszkicowane tu problemy powinny sprowokowaé do zastano-

wienia sie nad tym, w jakim stopniu §wiadomo$é funkcjonowania jezyka i wiedza



208

o nim oraz sprawniej przeprowadzane dzigki nim operacje nadawczo-odbiorcze
wplynaé moga na zniwelowanie zaklécei w procesie komunikacji literackiéj
zachodzacej w tekstach realizujacych szkolne formy wypowiedzi.

Ustalenie statusu ontologicznego prac uczniowskich moze pozwoli¢ na sele-
kcje pewnych form éwiczonych w szkole. Moze si¢ bowiem okazaé, ze mimo
stworzenia najbardziej optymalnego, modelu danej formy, jej wprowadzenie jest
jednak nieuzasadnione. Dotyczy to zwlaszcza tych form, ktére jako zbliZzone
najbardziej do literackich, wymagaja specyficznych operacji nadawczo-odbior-
czych. Zachodzi wiec pytanie, czy wszyscy uczniowie maja i moga stacé sig Swiado-
mymi autorami tego typu wypowiedzi, i czy niektére ze szkolnych form

wypowiedzi nie powinny sig staé fakultatywne.
PRZYPISY

! Program nauczania j%zyka polskiego, Warszawa 1990, s. 47
2 Wojciech Glowala: Préba teorii eseju literackiego, (w:) Genologia polska, Warszawa 1983, s. 479

Résumé

L’article donne un essai nouveau de la définition des insuccés en I'écriture
des compositions et des exercices de rédigés a I’école. Pour la premiére fois, outre
les causes traditionneles (la connaissance insuffisante du modtle de la composi-
tion scolaire et le niveau faible des compétences linguistiques) on nomme le
manque de la mise du status ontologique des textes des él¢ves. A cause de ce
manque on ne peut pas préciser la rélation entre 'auteur et le lecteur implicite
de ces textes.

Ensuite, on propose la classification génologique des formes particuli¢res.
Grice i cette classification on peut rémarquer dans quel groupe de textes les
perturbations dans le procts de la communication entre I'auteur et le lecteur
implicite sont plus fortes. On essai de définir le caractére de ces perturbations.
Dans ce contexte on crée le terme: l'auteur - exécuteur.

A la fin d’article on propose le caractére facultatif des ces formes de la

composition qui demandent les opérations spéciaux aux éleves:



