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Wstep

Epoka, w ktérej przyszto nam zyé charakteryzuje si¢ gwattownymi zmianami tech-
nicznymi, gospodarczymi i spolecznymi. Powoduja one, Ze cztowiek musi ksztatcic si¢
ustawicznie', o ile oczywidcie pragnie by¢é aktywnym czlonkiem spoleczeristwa. Wiedza
" naukowa i techniczna narasta bowiem tak szybko, Ze podstawy wyniesione ze szkoty
okazujg si¢ niewystarczajace i w zasadzie juz w chwili ukoriczenia jej cztowiek powinien
zabraé si¢ od nowa do nauki. Potrzeba taka spowodowana jest takze faktem, Ze wielu lu-
dzi bedzie musialo prawdopodobnie kilkakrotnie w ciagu swego Zycia zmienia¢ zawdd.
Wymagaé tego bedzie szybko rozwijajaca si¢ wspéiczesna cywilizacja techniczna, a takze
gwaltowne przemiany w zakresie réznych dziedzin nauki.

Po raz pierwszy w historii swojego rozwoju ludzie staneli przed koniecznoscig nieu-
stannego ksztatcenia sie¢ do korica swej aktywnosci zawodowej. Jest to niezbe¢dne, aby
zyé we wspotczesnym s$wiecie i wykonywaé swéj zawéd. Przyczyna tego sa zmieniajace
sie warunki spoteczne, gospodarcze i kulturalne, ktére dyktuja modernizacje ksztatcenia®.
Decyzje w tym zakresie wymagaja jednak wnikliwych analiz obecnego systemu oswiaty.
Przyktadem takich poczynari jest raport Komisji UNESCO grzygotowany pod kierun-
kiem E. Faure’a”, w Polsce — Raport o stanie o$wiaty w PRL™. Tendencje reform oséwia-
towych w naszym kraju, istotne kierunki przemian oraz zasady modernizacji wspéiczes-
nej oéwiaty zostaly przedstawione w opracowaniu Cz. Kupisiewicza”. Wsréd propozycji
dotyczacych modemizacji sformutowanych zaréwno przez E. Faure’a jak i Cz. Kupisie-
wicza, jako dominujaca uznaé trzeba zasade edukacji ustawicznej. Wynika ona m.n. z
przyjetego zatozenia, Ze ,,celem rozwoju spotecznego jest wszechstronny rozwdj cztowieka,
jego osobowosci jako jednostki i jako spoteczeristwa, jak réwniez przeswiadczenie, ze tyl-
ko ksztalcenie ustawiczne odpowiada warunkom wspéiczesnego Zycia, gdyZz aby zy¢,
trzeba sie¢ uczyé”ﬁ.

Jakim ma by¢é czlowiek w wyniku edukacji? E. Faure twierdzi, Ze chodzi o wizjg
prawdziwego, doskonatego cztowieka ery nauki i techniki, ktéry zdolny bedzie do samo-
dzielnych decyzji, do rozumienia $wiata w ktérym Zyje oraz do rozumnego wspéidziata-
nia w pobudzeniu rozwoju jego struktur’. Osiagnigcie takiego rezultatu mozliwe jest, we-
dtug opinii komisji, poprzez potaczenie nauczania ogélnego i technicznego oraz zespotu
czynnosci praktycznych. Ksztatcenie winno wigc by¢ zarazem sciste, humanistyczne,
techniczne i praktyczne, realizowane poprzez poznanie, dziatanie i tworzenie.

Jak wiadomo jednak szkota przestata juz by¢ jedynym miejscem zdobywania wiedzy
i dlatego najpilniejszym wydaje si¢ otwarcie jej na pozaszkolng informacje, a przede wszy-
stkim na wiadomosci przekazywane przez masowe $rodki przekazu®. Sama szkota nato-
miast winna staé si¢ miejscem systematycznego wdrazania do strukturyzacji wiedzy i opa-
nowania przez uczniéw metody uczenia si¢, co wazniejsze jest od gromadzenia wiadomosci.
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Wynika to ze $wiadomosci, ze Zycia ludzkiego nic moZna juz dzieli¢ na dwie czedei — tg,
kiedy gromadzi si¢ wicdze i te, kiedy si¢ z niej korzysta. A zatem w szkole trzcba uczyé
uczenia sic. Wowczas zapewni sie uczniowi moznos¢ uczenia si¢ przez cale Zycie, czyli
samoksztatcenie. Potrzebne sa zatem pewne zmiany w tradycyjnej szkole. Potrzebg te do-
strzega W. Okon. Pisze on: ,Jedi wigc w dobie rewolucji naukowo-technicznej zaczynamy
po nowemu pojmowaé sens nauki i sens techniki, a zarazem ich wzajemne zwiazki, to
fakt ten nie moze pozostaé bez wplywu zaréwno na ogélny przebieg zmian w dzicdzinie
oéwiaty, jak zwtaszcza na tre§¢, proces, metody i srodki ksztatcenia w roznych typach
szkoi™”.

W procesie dydaktycznym winno dazy¢ sig, na kazdym poziomie, do zmiany funkeji
jaka speinia nauczyciel. Nie powinien on tylko przekazywaé uczniom okredlonej sumy
wiadomosci, ale winien by¢ inicjatorem, ktéry stwarza sytuacjc i pobudza ich wysitki
badawcze. Wymaga to jednak odejscia od tradycyjnej dydaktyki, gdzie nauczycicl najcze-
iciej jest prelegentem i zastosowania aktywnych metod, ktore ,,przywiazuja istotne znacze-
nie do spontanicznych poszukiwan dzieci'Jub mtodziezy i wymagaja, by kazda prawda byta
na nowo odkrywana przez ucznia lub przynajmniej odtworzona, nie zas po prostu przeka-
zana”10. Zdaniem J. Piageta stosowanie wiasénie metod aktywnych jest niezbedne, jedli
chee sie w przysztosci ksztattowaé jednostki zdolne do wytwarzania albo do tworzenia,
a nie tylko do nasladowania.

W procesie ksztatcenia istotne sa efekty, jakie w jego wyniku sie osiaga. Dazeniem
nauczycieli jest uzyskanie takich rezultatow, ktére beda jak najbardziej zbiezne z zato-
zonymi celami. Osiqgnifcie maksymalnej skutecznoéci wiaze si¢ jednak z optymalizacja
procesu dydaktycznego 1 weéred wielu czynnikéw, ktére obejmuje teoria optymalizacii
tego procesu dydaktycznego znajdujg si¢ metody nauczania. Ich wybdr przez nauczyciela
winien by¢ optymalny. Wydaje sie, Ze stosowanie metod aktywnych w bardzo wielu sytua-
cjach bedzie takim wyborem, gdyz zgodnie z teoria materializmu funkcjonalnego W. Oko-
nia ,wszechstronny rozwdj wychowankéw jest mozliwy tylko wowczas, gdy aktywnie
poznaja oni otaczajaca ich rzeczywistos¢ i zarazem wdrazaja si¢ do jej przeksztatcenia”" <.
Potrzebne sa jednak, zdaniem autora, dalsze badania empiryczne, ktore sprawdzatyby efek-
ty uzyskane przez uczniéw w wyniku stosowania okreslonych metod w poszczegdlnych
przedmiotach i na okreflonych poziomach nauczania.

Wychowanie ludzi wszechstronnie rozwinigtych, samodzielnych, aktywnych i twor-
czych — to jeden z powszechnie akceptowanych ogdlnych celéw ksztatcenia i wychowania
wynikajacy z terazniejszych i przysztych zadar oswiaty, ktore dyktuja zachodzace nieu-
stannie w $wiecie przemiany. Zadania w tym zakresie stoja takze przed ksztatceniem ogdlno-
technicznym, a nade wszystko przed jego gtéwnym elementem — przedmiotem technika.

Szkota winna rozbudzaé i ksztattowaé wsréd dzieci i mtodzieZy zainteresowania
techniczne, uczyé rozumienia zjawisk technicznych, rozwiazywania probleméw technicz-
nych, wyrabia¢ umiejgtnosci postugiwania si¢ narze¢dziami i urzadzeniami — w sumie
uczyé dobrego i operatywnego funkcjonowania w otaczajacym ich, wypeinionym techni-
ka $wiecie. Dlatego tez przedmiot technika ma istotne znaczenie w przygotowaniu miode-
go pokolenia jako twércéw oraz konsumentow technikil3. Realizacja wymienionych zadarn
stawia przed szkola, takze w zakresie tego przedmiotu, nowe zadania dotyczace organiza-
cji i przebiegu procesu dydaktycznego, ktéry winien aktywizowaé uczniéw w proeesie
nauczania i uczenia si¢ poprzez stosowanic aktywnych metod pracy.

Poszukiwania nowych metod w zakresie ksztatcenia technicznego w szkole ogélno-
ksztatcacej trwaja w Polsce ponad dwadzicicia lat. Jednym z pierwszych i bardziej znanych
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badari w tym wzgledzic byt eksperyment kicrowany przez K. Lech i B. Kiernickiego, doty-
czacy problemowego nauczania techniki w oparciu o indywidualne i zespotowe zadania
techniczne” ~. Od tego czasu przeprowadzono kolejne badania w zakresic metod nauczania
tcchnikils, ale zdaniem H. Pochanke — na tym obszarze dydaktyki techniki ciagle jeszcze
wiele jest do zrobicnial®.

Efekty stosowania niektérych metod aktywizujacych w nauczaniu techniki

Jednym z najwazniejszych celéw stojacych przed wspétczesna szkotla jest zapewnie-
nie sukcesu szkolnego wszystkim uczniom. Osiagniecie tego celu wymaga poznania czynni-
kéw determinujacych wyniki nauczania. Poznanie ich i uwzglednienie w pracy dydakty-
czno-wychowawczej wptlynie zapewne na wzrost skutecznoscil procesu ksztalcenia,
ktory zaklada wychowanie ludzi wszechstronnie rozwinigtych, aktywnych i twdrczych.
Jednym z tych czynnikéw sa metody nauczania i uczenia sie. Teoria i praktyka pedago-
giczna dowiodty, ze dobre efekty w ksztatceniu uzyskuje sie w wyniku stosowania metod
aktywizujacych. W katalogu tych metod znajduja si¢ miedzy innymi metody: problemowa,
laboratoryjna, nauczanie programowane. W swej historii przezywaly one rdzne okresy —
od zachwytu po ignorancje i niedocenianie. Szczegdlnie, jesli chodzi o programowanie.
Analiza i poznanie skutecznosci tych metod zastosowanych w nauczaniu réznych przed-
miotéw pozwalaty przypuszczaé, Ze metody prt:ﬂ:)lemt)\!\f'n::-labor.';\toryjna1 i czesciowo
programowana (semiprogramowana)*” moga okazaé si¢ bardzo przydatne w nauczaniu
przedmiotu technika, gdyz sa to metody pozwalajace na ksztattowanie badawczej postawy
ucznidw, samodzielne, odkrywcze dochodzenie do wiedzy, rozwijajace samodzielne mysle-
nie, samokontrole i samoocene, zmuszajace do aktywnosci. Te cechy metod mogg okazad
si¢ skuteczne w realizacji przewodniej myséli koncepcji dydaktyki techniki jaka jest potrzeba
budzenia i rozwijania wielostronnej aktywnosci technicznej mtodziezy“".

Wobec powyzszego zatozytam, iz jedna z mozliwosci zwigkszenia wzrostu skutecz-
nosci dydaktycznej w nauczaniu techniki w szkole podstawowej jest zastosowanie na lek-
cjach metody semiprogramowanej i problemowo-laboratoryjnej. Metody te w sposéb istotny
moga przyczynié si¢ do zwiekszenia wynikéw ksztatcenia, zaréwno w zakresie wiedzy,
jak i umiejetnosci technicznych. Przewidywatam, Ze przyczynia si¢ one szczegdlnie do
wyzszego poziomu operatywnosci wiedzy w teoretycznych sytuacjach problemowych
oraz umiejetnosci samodzielnego rozwigzywania przez uczniéw nowych, problemowych
zadan technicznych o charakterze praktycznym. Umiejetnosci techniczne zdobyte przy
zastosowaniu tychze metod nauczania i uczenia si¢ beda zapewne trwalsze od tych zdoby-
tych na lekcjach realizowanych w sposéb tradycyjny.

Weryfikacja tak sformutowanej hipotezy byta celem podjetych badan eksperymen-
talnych. Ustalitam dla niej zmienne i wskazniki. Zmienng niezalezna byty metody naucza-
nia zastosowane w realizacji lekcji techniki. Czynnikiem eksperymentalnym bylo naucza-
nie semiprogramowane i metoda problemowo-laboratoryjna, a czynnikiem poréwnawczym
metody okreslane jako tradycyjne.

Zmienna zalezna globalna stanowita skutecznos¢ dydaktyczna, czyli wyniki ksztat-
cenia uczniéw, ktdére obejmowaty: !

— ogdlny zakres wiedzy technicznej uczniow,

— zakres wiedzy tcchnicznej uczniéw na poszczegélnych jej poziomach, tj. A — wiedzy
biernej, B — rozumienia przyswojonej wiedzy, C — operowania wicdza w sytuacjach ty-
powych i D — w sytuacjach problemowych,
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— poziom umiejgtnosci technicznych ucznidw,

— poziom samodzielnosci uczniéw w rozwiazywaniu zadania technicznego,
— trwatos$¢ umiejetnosci technicznych uczniéw.

Wskaznikiem uzyskanej skutecznosci dydaktycznej w zakresie wiedzy i umicjetnosci
technicznych uczniéw byta liczba punktéw uzyskanych przez nich za rozwiazanic testu
pisemnego i za praktyczne wykonanie zadania technicznego, obliczona w stosunku do
punktéw mozliwych do uzyskania i wyrazona w procentach.

Do zweryfikowania hipotezy zastosowatam metode eksperymentu pedagogicznego,
obserwacje, badania testowe, ankietowe, metod¢ analizy wytworu, metody statystyczne.

Eksperyment pedagogiczny prowadzony byt z uwzglednieniem techniki grup réwno-
legtych, Grupy te, zgodnie z kanonem jedynej réznicy, réznity si¢ migdzy soba organiza-
cja prowadzonych lekcji techniki wynikajaca ze stosowanych metod nauczania i uczenia
sie.

W grupach eksperymentalnych uczniowie samodzielnie zdobywali niezbedng im do
wykonania zadas technicznych wiedze i umiejetnosci. Zadania te miaty charakter proble-
mowy. Srodkiem w dochodzeniu do ich rozwiazania byto eksperymentowanie, ktére odby-
Yo si¢ z zastosowaniem czesciowo programowanych instrukcji. Programowaniu podlegaty
tresci nauczania i czynnosci uczniéw. Wymagaly one od nich korzystania z materiatéw
#rédtowych w trakcie rozwiazywania zadar. W grupach kontrolnych za$ pracowano trady-
cyjnie. Gromadzenie wiedzy i umiejetnosci dokonywalo si¢ poprzez pokaz, instruktaz
nauczyciela i metody podajace. W obu grupach do wykonania zadar zastosowano takze
metode zajeé praktycznych. Badania przeprowadzitam w 6 szkotach podstawowych, wy-
bierajac do eksperymentu po 6 klas czwartych i piatych i 7 klas széstych. Ogdétem bada-
niami objeto 555 uczniéw, z czego 277 stanowito grupe eksperymentalna. Przy doborze
szk6t do badar kierowatam si¢ specjalistycznymi kwalifikacjami nauczycieli, ich checia
udzialu w eksperymencie, odpowiednia baza (pracownie i ich wyposaZenie) oraz istnie-
niem grup réwnowaznych. Nauczyciele zostali specjalnie przygotowani do prowadzenia
eksperymentu.

Teoretyczna analiza problemu i przeprowadzone badania empiryczne upowazniaja
mnie do sformulowania wnioskéw dotyczacych trzech grup zagadnien. Pierwsza grupa
wnioskéw zwiazana jest z przeprowadzonym eksperymentem i dotyczy stusznosci posta-
wionej hipotezy, druga grupe stanowia stwierdzenia bardziej ogdlne i wskazania praktycz-
ne, trzecig za$ — refleksje nad przyjeta metodologis.

1. Weryfikacja hipotezy

Uzyskane wyniki badari oraz ich analiza jakosciowa i statystyczna potwierdzity stu-
szno$¢ przyjetej hipotezy. Przeprowadzone badania dowiodty, ze skutecznos¢ dydakty-
czna, ktéra osiagnaé mozna w wyniku zastosowania na lekcjach techniki metody proble-
mowo-laboratoryjnej i semiprogramowanej jest w sposéb znaczacy wigksza niz wtedy,
gdy stosuje si¢ metody tradycyjne. Dotyczy to zaréwno wiedzy, jak i umiejetnosci tech-
nicznych uczniéw na wszystkich badanych poziomach nauczania. Uczniowie grup ckspery-
mentalnych uzyskali w zakresie wiedzy i umiejetnosci zdecydowanic lepsze wyniki niz
ich réwieénicy z grup kontrolnych. Wszystkie réznice w osiagnigtych wynikach byty isto-
tne statystycznie.

Jedli chodzi o wiedze techniczng to, biorac pod uwage grupy eksperymentalne wszys-
tkich klas, uzyskaty one tacznie skutecznosé dydaktyczng wynoszaca 73,5 % (odpowiednio:
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klasy IV — 76 %, V — 70,5 %, VI — 73,0 %), grupy kontrolne — bliska 60,0 % (odpowied-

nio: klasy IV — 65,3 %, V — 57.1 %, VI — 56,1 %). Zgodnic z przyjetymi w badaniach ka-

tegoriami wskaznika jej zakresu? , mozna okredli¢ wicdze uczniéw grup kontrolnych jako
znaczna, za$ uczniow grup eksperymentalnych — jako wysoka. Stwicrdzenie to dotyczy
wszystkich klas.

Grupy eksperymentalne wszystkich klas osiggnety tez, w poréwnaniu do grup kon-
trolnych, wyzsze wyniki w obrgbie czterech poziomdéw wiedzy, czyli uczniowie tych grup
lepiej rozwiazywali zadania dotyczace zapamietania (tu réznice byty najmniejsze), rozu-
mienia, a przede wszystkim te, ktére wymagaty stosowania wiedzy w sytuacjach teoretycz-
nych typowych i problemowych — por. Tab. 1. Operatywnos¢ wiedzy uczniéw w sytua-
cjach praktycznych oraz ich umiejetnosci praktyczne zostaty zweryfikowane przez spraw-
dzian praktyczny, ktéry byt przedmiotem szczegdlnego zainteresowania, gdyZz uczniowie
staneli przed koniecznoscia wykonania nowego dla nich technicznego zadania problemowe-
go. Na podstawie danych z rozwiazania sprawdzianu praktycznego stwierdzitam, ze:

— poziom umiejetnosci technicznych, jakimi dysponowali uczniowie w grupach ekspery-
mentalnych by} znaczaco wyzszy niz w grupach kontrolnych wszystkich klas, zaréw-
no w badaniach koricowych jak i dystansowych — por. Tab. 2 i 3. A zatem uczniowie
grup eksperymentalnych byli sprawniejsi w rozwiazywaniu praktycznych probleméw
technicznych. Réznice miedzy srednimi obu grup bytly istotne statystycznie na pozio-
mie o = 0,05 (uzyskano wyniki w badaniach koricowych: grupy eksperymentalnej —
70,6 %, grupy kontrolnej — 57,6 %),

Tabela 2. Skuteczno$é dydaktyczna w zakresie umiejetnosci technicznych

Rodzaj Klasa v \ VI

bada |G\ | PEE | % |pumstow | % | puakiow| %
© E 1374 | 69,60 1272 70,51 | 1092 72,08
8- K 1082 | 56,62 1057 56,52 920 60,13
.é roznica

E-K 12,98 13,99 11,95

g E 1450 | 7345 1409 78,10 | 1188 78,42
% K 1257 | 65,78 1211 64,76 | 1094 71,50
: réZnica

o E-K 7,67 13,34 6,92

—w grupach eksperymentalnych wszystkich klas miato miejsce wyisze wspéiwystepowa-
nie wiedzy i umiejgtnosci o czym $wiadcza obliczone wspétczynniki korelacji. Sita tej
zaleznosci w grupach eksperymentalnych wszystkich klas byta wysoka, w grupach kon-
trolnych — umiarkowana.

W celu wyeliminowania ewentualnego wptywu na uzyskane wyniki umicjetnosci,
ktére mogliby zdoby¢ uczniowie poza szkola wyodrebniono w obu badanych grupach (we
wszystkich klasach) tych uczniéw, ktérzy do czasu lekcji eksperymentalnych nie postugiwa-
li si¢ sprzetem i narzedziami bedacymi przedmiotem badan. Poréwnaniec wynikéw osiag-
nigtych przez tych wyodrebnionych uczniéw ukazato, Ze znacznie lepsze rezultaty uzys-
kali uczniowie grup eksperymentalnych wszystkich klas. Jest to istotny dowdéd przema-
wiajacy za wigksza skutecznoscia metody problemowo-laboratoryjnej i semiprogramowane;j.
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Potwierdzeniem korzysci wynikajacych z zastosowania tych metod byta ponadto

wigksza samodziclno$é uczniéw grup eksperymentalnych w trakcie wykonywania zadania
praktycznego zaréwno w badaniach koricowych, jak i dystansowych.

Przedstawione wyniki pozwolily mi stwierdzié, Ze przyjeta w badaniach hipoteza
byta w pelni stuszna. Eksperyment udowodnit w sposéb empiryczny mozliwos¢ zastoso-
wania na lekcjach techniki w klasach IV—VI metody problemowo-laboratoryjnej i naucza-
nia semiprogramowanego do realizacji réznych zadan technicznych: poznawczych, projek-
towo-konstrukcyjnych, wytworczych, eksploatacyjnych. Z ich zastosowania wyniknety
uzasadnione korzysci (udowodnione statystycznie), ktére dotyczyly wiedzy technicznej
uczniéw i ich umiejgtnosci technicznych.

2. Wnioski ogdlne i postulaty praktyczno-wdrozeniowe wyplywajace z wynikéw badan
empirycznych

Badania potwierdzity stusznos¢ stosowania na lekcjach techniki metod problemowo-labo-
ratoryjnej i semiprogramowanej. Potrzebe taka stwierdzili takZe nauczyciele realizujacy
eksperyment. Okazato si¢ jednak, Ze skutecznos¢ metod uzalezniona jest od wiedzy nau-
czycieli i ich wprawy w stosowaniu tychze metod.

Innym czynnikiem majacym wplyw na skuteczno$é metod jest sprawnos$é uczenia sie
uczniéw przy wykorzystaniu metody problemowo-laboratoryjnej i semiprogramowane;j.
W wyniku przeprowadzonego eksperymentu stwierdzono, Ze istotnym problemem jest
fakt, iz uczniowie nie potrafia pracowac z instrukcja czesciowo programowang. Przyzwy-
czajeni do biernej postawy w czasie lekcji, maja ktopoty ze zwigkszona samodzielnoscia,
samokontrola i samodyscypling. Czesto potrzebuja akceptacji nauczyciela dla kazdego,
kolejnego, wtasnego przedsigwzigcia. Obserwuje si¢ bardzo duze uzaleznienie od nauczy-
ciela. Tak wigc praca ucznia z instrukcja czesciowo programowang wymaga specjalnego,
dobrego przygotowania go przez nauczyciela, polegajacego na wyczerpujacym wyjasnie-
niu specyfiki pracy z instrukcja, majaca poméc w rozwiazaniu problemu.

Stosowanie instrukcji, zwtaszcza w klasach miodszych (IV—V) winno uwzglednié pro-
blem sprawnego czytania przez uczniéw ze zrozumieniem. Stad instrukcje te powinny
mieé niezbyt duzo, jasno sformutowanego tekstu wzbogaconego w rysunki i ilustracje.
Polecenia winny by ¢ krétkie, precyzyjne i zrozumiate.

Metode problemowo-laboratoryjna i czgsciowo programowana naleZy stosowac na lek-
cjach techniki w powiazaniu z innymi metodami do realizacji odpowiednich zadari tech-
nicznych.

3. Wnioski do dalszych badari wynikajace z metodologii

Generalnie moge stwierdzi¢, Ze przyjeta w pracy procedura badawcza pozwolita na
uzyskanic odpowiedzi na postawione problemy i weryfikacje hipotezy. Wyniki badan
oraz wnioski pozwalajg sformutowaé propozycje dotyczace dalszych badan w tym zakre-
sie. Wydaje sig, Ze pozadane bytoby:

— poszerzy¢ badania o kolejne poziomy ksztatcenia, czyli obja¢ nimi uczniéw klas IV—
—VIII;

— zwigkszy¢é liczbe godzin przeznaczonych w ciagu roku na prace przy wykorzystaniu me-
tod bedacych obiektem badania i to w taki sposéb, aby uczniowie spotkali si¢ z nimi kil-
ka razy w danej Kklasie; przyczyni si¢ to do sprawniejszej pracy uczniéw z instrukcjami
semiprogramowanymi;
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— poczynic¢ starania, aby nauczyciele uczestniczacy w badaniach nad skutecznoscia danych
metod nauczania mieli doswiadczenie praktyczne w zakresic ich stosowania (co najmnicj
roczne);

— badaé efekty, bedace wynikiem stosowania okreslonych metod, po stosunkowo diuz-
szym czasie — badania dystansowe np. po roku, szczegélnie, jedi chodzi o umicj¢tnosé
radzenia sobie (samodziclnego) w nowych sytuacjach praktycznych o charakterze proble-
mowym i technicznym;

—badaé wplyw metody problemowo-laboratoryjnej i semiprogramowanej, czyli metod
aktywizujacych, na pozadane motywy uczenia si¢ techniki;

—badaé skuteczno$é¢ dydaktyczna metod uwzgledniajac uwarunkowania srodowiskowe
(miasto — wies);

— sprawdzié, poprzez rozszerzenie badan na klasy siédme i ésme, czy skuteczno$é metod
semiprogramowanej i problemowo-laboratoryjnej wzrasta z poziomem nauczania.

Moje badania wykazaty, Ze w obrebie klas IV—VI zachodzito takie zjawisko, ale jest
to zbyt maty obszar poziomdw, abym mogta pokusic si¢ o uogolnienia. By¢ moze wiazato
sie to ze sprawnoscia w postugiwaniu si¢ instrukcja przez uczniéw. Wymaga to jednak szer-
szych i gtebszych badan.

PRZYPISY
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DIE AUSGEWAHLTEN AKTIVIERUNGSMETHODEN UND IHRE DIDAKTISCHE
WIRKUNG IM TECHNIKUNTERRICHT IN DER GRUNDSCHULE

Zusammenfassung

In diesem Artikel wurde die praktische Anwendungsmd&glichkeit in dem Technikun-
terricht in der Grundschule (auf dem Beispiel der Schulklassen von IV bis VI) mancher
Aktiyierungsmethoden dargestellt. Als Gegenstand der empirischen Untersuchungen war
dic didaktische Wirksamkeit, welche als Ergebnis der Anwendung der Problem—Laborme-
thode in Verbindung mit der Semiprogrammunterricht erzielt wurde. Das von Schillern
derreichte Kenntnissenniveau und das Niyeau der praktischen, technischen Gewandtheiten
.war wesentlich hther (statistisch wesentlicher Unterschied) als den Schilern,die mit den
traditionellen Methoden arbeiteten.



