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1. Cele i zalozenia badawcze

Nieodzownym elementem kazdego dziatania jest kontrola jego wynikéw. Dotyczy to
réowniez szkolnej dziatalnosci nauczyciela i uczniéw. Zainteresowanie badaniami nad efek-
tywnoscia ksztatcenia wynika z dostrzegania roli cztowieka (uczenn — przyszty pracownik)

W procesie rozwoju gospodarczego, a zwiaszcza jego wyksztatcenia i kwalifikacji. Wynikami
takich badan powinny si¢ interesowaé zaréwno wiadze oswiatowe jak i nauczyciele. Ci
ostatni musza umieé patrze¢ na wlasna prace z punktu widzenia jej efektywnosci. Pozwoli
to im na nieustanna korekte stosowanych zabiegdw metodycznych. llosciowe przedstawia-
nie efektéw ksztaicenia pozwala na doktadne przedstawianie zjawisk, umozliwia poprawne
uogodlnianie, a takZe nadaje im charakter bardziej wymierny i poréwnywalny.

Z pedagogicznego punktu widzenia — efektywnosé to zgodnosé efektéw (wynikéw,
rezultatéw) nauczania z jego celami. Mozna ja rozpatrywac¢ ze stanowiska efektéw aktual-
nych, tj. osiaganych przez uczniéw wynikéw nauczania i uczenia si¢ oraz ze stanowiska
efektéw koricowych czyli ich przydatnosci w Zyciu i w pracy. Zgodnie z powyzZszym wy-
roznia sie wigec efektywnos$é wewnatrzszkolna (inne okreslenia: dydaktyczna, diagnostycz-
na, formalna) oraz zewnetrznoszkolng (inne okreslenia: funkcjonalna, operatywna, zawo-
dowa).

W prezentowanych badaniach skupiono si¢ nad efektywnoscia wewnatrzszkolna rozumia-
na jako stopieri zgodnosci wynikow osmgmetych z zamierzonymi celami nauczania techni-
ki w szkole podstawowej.

Cel badari sprowadzono do postawienia diagnozy wynikéw nauczania uczniéw kori-
czacych szkote podstawowa w zakresie techniki oraz wyjasnienie przyczynowo-skutko-
wych zaleznoici jakie zachodza pomiedzy czynnikami pozaszkolnymi a nimi. Materia}
badawczy i jego interpretacja zmierzalty do udzielenia odpowiedzi na pytania:

1. Jak ksztattuja sie efekty ksztaicema technicznego uzyskane w wyniku realizacji progra-
mu techniki?
1.1. Jak ksztattuja si¢ efekty nauczania techniki w swietle nakredlonych kategorii celéw
nauczania?
1.2. Ktére dziedziny techniki opanowali uczniowie lepicj, a ktére gorzej?
2. Czy czynniki nie zwiazane bezposrednio z procesem dydaktycznym wplywaja znaczaco
na efekty ksztatcenia?
2.1. Czy osiagniecia uczniéw s3 uwarunkowane srodowiskowo?
2.2. Czy pteé réznicuje zakres i poziom osiagnig ¢ uczniow?
2.3. Czy zainteresowania techniczne uczniéw wptywaja na ich osiagnigcia szkolne?
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2.4. Czy cheé dalszego ksztatcenia w kierunku technicznym wplywa na wyniki naucza-

nia w zakresie techniki?
2.5. Jaki jest stosunek uczniéw do przedmiotu technika?

Osiagnigcia szkolne ucznidow stanowity giéwny przedmiot pomiaru; byty to wigc
wiadomosci i umiejetnosci z zakresu: elementéw kultury pracy, materiatoznawstwa, techno-
logii, informacji technicznej, urzadzen technicznych, wybranych zagadnien techniki i gospo-
darki oraz orientacji zawodowej. Uwzgledniajac z jednej strony zakres wiadomosci i umie;
jetnosci z poszczegdlnych dziedzin techniki, z drugiej — poziomy wymagan w tych zakre-
sach, uzyskano obszar wyznaczajacy zakres badan nad efektywnoscia nauczania techniki
obejmujacy wiadomosci i umiejetnosci mozliwe do mierzenia testem pisemnym.

2. Metodologia badan

Prace nad rozwiazaniem postawionych problemoéw przebiegaly w trzech etapach:

I —rok 1987

1. Opracowanie koncepcji badan
2. Diagnoza stanu badar nad efektywnoscia nauczania techniki

II — rok 1988

1. Opracowanie szczegétowej metodyki badan
2. Opracowanie narzedzia badawczego
3. Weryfikacja narzedzia badawczego

III — rok 1988—89

1. Przeprowadzenie badani zasadniczych (wrzesieri 1988 1.)
2. Opracowanie raportu koricowego

Charakter przyjetych probleméw badawczych wymagal w etapach koncepcyjnych
szerokiego stosowania réznorodnych analiz. Przedmiotem analiz byty prezentowane w li-
teraturze rézne ujecia badan nad efektywnoscia nauczania, przykiady badan wycinkowych
z zakresu techniki oraz program nauczania techniki w szkole podstawowej. Materiat badaw-
czy zwiazany bezpodrednio z tematem uzyskano metoda sondazu diagnostycznego z zasto-
sowaniem techniki testowej i ankietowej. Opracowanie materiatu uzyskanego z tych badan
wymagato uzycia wybranych metod statystycznych opisujacych go i pozwalajacych na
wnioskowanie o zaleznosciach pomiedzy jego czesciami. Z metodologicznego punktu wi-
dzenia, szczegétowszego przedstawienia wymaga przebieg opracowywania i weryfikacji
testu dydaktycznego oraz badari zasadniczych. Praca nad testem przebiegala w etapach:

1. Okreslenie celu pomiaru
2. Okredlenie kategorii celéw ksztatcenia (pozioméw wymagan) i przyporzadkowanie im

zamierzonych osiagnig¢ uczniéw, na podstawie ktérych miaty by¢ projektowane zadania

3. Utozenie planu testu

4. Zaprojektowanie zadan, opracowanie instrukcji postugiwania si¢ testem oraz kart odpo-
wiedzi

5. Przeprowadzenie badan prébnych

6. Opracowanic wynikéw badan prébnych

7. Poprawienie i wybdr zadan

8. Obliczenic niezbednej wiclkosci préby do badan zasadniczych



71
W sytuacji, gdy projektowany test nic mozc obejmowaé zasadniczych wiadomosci i umic-
jetnosci uczniéw, o ktérych opanowaniu chcemy orzekaé, powinien on by¢ préba repre-
zentatywna zaréwno dla wszystkich dziedzin techniki (objetych programem nauczania)
jak i pozioméw wymagan (A, B, C, D) na jakich zamierzamy sprawdzac efekty nauczania.
Stwierdzenie to wymusito konieczno$é¢ wazenia znaczenia poszczegélnych poziomoéw wy-
magan oraz wazenia dziedzin techniki. Polegato ono na bezposrednim typowaniu stosunkow
ilosciowych miedzy poziomami wymagan badZ dziedzin techniki i zastosowaniu wag w po-
staci liczb naturalnych (1, 2, 3) lub procentéw.
Plan testu, sporzadzony w postaci tabeli zawiera zestawienie ukazujace, jakie liczby zadan
reprezentuja poszczegdlne kategoric wymagan w poszczegdlnych dziedzinach techniki.
Wyboru konstrukcji zadari dokonali$my kierujac si¢ przestankami wynikajacymi z wad
i zalet poszczegdlnych typoéw zadan (zadania typu: L — luka, WW — wybdr wielokrotny,
KO — krétka odpowiedz).

Tabela 1. Plan testu

Liczba i konstrukcja zadari wg Liczba | Waga
kategorii wymagan zadan %
Dziedzina techniki
A B C D
L ww ww KO
Elementy kultury pracy 2 2 1 - 5 12,5
Materiatoznawstwo 3 1 1 1 6 15,0
Technologia 3 2 2 1 8 20,0
Urzadzenia techniczne 3 2 2 2 9 22,5
Informacja techniczna 3 2 2 — 7 17,5
Wybrane zagadnienia
tech. i gosp. - 3 - - 3 7,5
Orientacja zawodowa 2 - - — 2 5,0
Liczba zadan 16 12 8 4 40 -
Razem % 40 30 20 10 - 100

Przedstawiony sposéb planowania testu stuZyl zapewnieniu jego trafnosci wewne-
trznej. Do badan nad testem przygotowali§my znacznie wiecej zadan (78); pozwolito to
na selekcje zadar do liczby i rozktadu zatoZonych w planie testu:

1) wyeliminowali§my jedno zadanie, ktére nie miato jednoznacznie najlepszej odpowiedzi,

2)z 12 zadan zbyt tatwych lub zbyt trudnych odrzuciliSmy 9, pozostawiajac 3 trudne ze
wzgledu na konieczno$¢ reprezentowania w tescie odpowiednich tresci programowych.
Nie upraszczali$§my ich poniewaz wéwczas nie by tyby zadaniami z Kategorii D,

3) pozostawilismy 5 zadari o srednim stopniu trudnosci lecz o matej mocy réZnicujace;j,

4) pozostawilismy w tescie zadania mieszczace si¢ w przedziale: trudne — $rednie — tatwe,
dla ktérych moc réznicujaca D 0,5 wybierajac je tak, by catos¢ odpowiadata planowi
testu,

Na podstawie czasu rozwiazywania poszczegdlnych czesci testu ustalono, Ze catkowi-
ty czas badania powinien wynosi¢ 90 minut. W oparciu o wyniki badan prébnych obliczo-
no réwniez niezbedna wielko$¢ préby do badan zasadniczych (N = 378).
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Badania zasadnicze zostaly przeprowadzone we wrzesniu 1988 roku w pierwszych
kiasach szkét ponadpodstawowych w wojewddztwach: zielonogérskim, gorzowskim, leg-
nickim, leszczyriskim oraz jeleniogérskim. Objeto nimi 758 uczniéw z 40 klas.

Podstawowa metoda badari byta metoda sondazu diagnostycznego z uzyciem techni-
ki testowej i ankictowej. Narzedzie badawcze, oprdcz opisanego wyzej testu osiagniec
szkolnych zawicralo 4 pytania dotyczace zainteresowari uczniéw oraz skale do badania
zainteresowar i stosunku uczniéw do przedmiotu technika.

Badani uczniowie podawali réwniez pteé, miejsce ukoriczenia szkoly podstawowej oraz
rodzaje szkoty, do ktérej aktualnie uczeszczaja. Czas udzielania odpowiedzi wynosit 90
minut. Wszystkie badania przeprowadzili osobiscie autorzy opracowania.

3. Wyniki badan diagnostycznych i wnioski koricowe

Uczniowie objeci badaniami uczeszczali aktualnie do liceow ogdlnoksztatcacych,
technikéw i zasadniczych szkét zawodowych. Na ogélna liczbe badanych (758), dziew-
czeta stanowity 27,7 %. Sposréd ogétu 87 % ukoriczyto szkote podstawowa w miescie;
35,6 % uczeszczato aktualnie do liceéw ogdlnoksztatcacych, a pozostali (64,4 %) do szkét
technicznych: technikéw (32,6 %) i zasadniczych szkét zawodowych (31,8 %).

Pierwszy z zatozonych probleméw badawczych poszukiwal odpowiedzi na pytanie:
Jak ksztattuja si¢ efekty ksztalcenia technicznego uzyskane w wyniku realizacji programu
techniki? '

Wyniki badari wyrazone w % poprawnych odpowiedzi odniesiono do poziomu (Tabela 2)
oraz do zakresu osiagni¢ ¢ szkolnych uczniéw (Tabela 3).

Tabela 2. Osiagniecia szkolne uczniéw wg kategorii celow nauczania

% poprawnych odp. wg kategorii celow Caty
Lp. Rodzaj szkoty naucz. : test
%
A B C D
1 | Licea ogélnoksztatcace 478 56,2 293 344 453
2 | Szkoty techniczne 55,6 62,4 450 58,5 55,8
Ogét badanych 526 60,0 389 49,2 51,7
Tabela 3. Osiagniecia szkolne uczniéw wg dziedzin techniki
% poprawnych odpow. wg szkét Wsz sC
Lp.| Dziedzina techniki BeE 4 PRRLTE (;)) ¥
LO Technicz.

1 | Elementy kultury pracy 31,3 39,3 36,2
2 | Materiatoznawstwo 52,7 64,6 60,0
3 | Technologia 39,5 53,7 48,2
4 | Informacja techniczna 343 445 40,6
5 | Urzadzenia techniczne 50,2 63,3 58,2
6 | Wybr.zagad.techniki i gosp. 68,9 70,1 69,2
7 | Orientacja zawodowa 60,8 62,7 62,0
Caty test 453 558 51,7
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Analiza wynikéw przeprowadzonych badari wykazala, ze absolwenci szkét podsta-
wowych posiadali przygotowanie techniczne w stopniu ledwie dostatecznym. Na 30320
punktéw mozZliwych, badani uzyskali 15675, co stanowi 51,7 % poprawnych odpowiedzi.
Nalezy zaznaczy¢, Ze liczba uczniéw o wynikach ponizej 50 % byta znaczna i wynosila
68 %.

Analizujac poziom przygotowania technicznego uczniéw w swietle nakreslonych
kategorii celéw nauczania naleZy zauwazyé, ze uzyskano lepsze wyniki na poziomie wia-
domosci (kategoria A: pamigtanie wiadomosci — 52,6 %, kategoria B: rozumienie wiado-
mosci — 60,0 %) niz na poziomie umiejetnosci. Zaskakuje fakt, ze badani uzyskali lepsze
rezultaty w zadaniach z zakresu stosowania wiadomosci w sytuacjach nowych niz z zakre-
su stosowania wiadomosci w sytuacjach typowych. Dotyczy to zwtaszcza uczniéw podej-
mujacych nauke w szkolnictwie typu technicznego. Jedynym przypuszczalnym wyjasnie-
niem tego faktu moze by¢ zdobywanie doswiadczen technicznych poza przedmiotem
technika.

Poziom osiggni¢¢ szkolnych uczniéw w zakresie poszczegélnych dziedzin techniki
waha si¢ od 36,2 % — do 69,2 % poprawnych rozwiazan. Wsréd dziedzin opanowanych
w stopniu dostatecznym (powyzej 50 %) znalazty si¢ kolejno: wybrane zagadnienia z tech-
niki i gospodarki, orientacja zawodowa, materiatoznawstwo oraz urzadzenia techniczne.
Najstabiej opanowano: elementy kultury pracy, informacja techniczna, technologia.

Drugi z przyjetych probleméw zawieral szereg pytan; zestawienia wynikéw badan
w zakresie kazdego ze szczegétowych problemdéw przedstawiono w kolejnosci:

Czy osiggniecia uczniéw s uwarunkowane srodowiskowo?
Tabela 4. Osiagniecia szkolne uczniow wedfug miejsca ukoriczenia szkoly podstawowej
i kategorii celéw nauczania

Lp Miejsce ukoriczenia | % poprawnych odpowiedzi wg kategorii celéw Caty
" | szkoty podstawo- naucz. test (%)
wej
A B C D
1 | miasto 499 589 384 482 50,2
2 | wies 61,5 63,9 409 53,0 T2
Ogét badanych 52,6 60,0 38,9 492 513

Tabela 5. Osiagnigcia szkolne uczniéw wediug miejsca ukoriczenia szkoly podstawowej
i stopnia opanowania poszczegélnych dziedzin techniki '

Miejsce ukoriczenia % poprawnych odpowiedzi wedtug dziedzin techniki
Lp. | szkoty podstawowej -
elemen. |mate- [techno-|inform.|urzadz.| wybr. |orien.
kultury |riatozn.|logia [techn. |techn. [zagad. |zawod.
pracy techn.
1 | miasto 37,1 589 | 472 | 352 | 572| 68,1 | 62,1
2 | wies 33,1 64,1 519 | 599 | 62,0| 750 | 59,5
Og6t badanych 362 | 60,6 | 48,2 | 40,6 | 582 | 69,6 | 62,0
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Micjsce ukoriczenia szkoly podstawowej zréznicowato osiagnigcia ucznidw, na ko-

rzy$é tych, ktérzy uczgszezali do szkot wiejskich. Zréznicowanie to wystgpuje w obrebie
wszystkich kategorii celéw nauczania, a szczegélnie w zakresie pamigtania wiadomosci
oraz ich stosowania w sytuacjach nowych (kategorie A i D). Podobna tendencje wykazuja
osiagnigcia uczniéw w zakresic poszczegélnych dziedzin techniki. Wyjatck stanowia ,ele-
menty kultury pracy”, ktora to dziedzing uczniowic ze szkot wiejskich opanowali nieco
stabiej, niz ich réwiesnicy ze szkét miejskich.

Czy plec roznicuje poziom i zakres osiagnigc?

Tabela 6. Osiagniecia uczniéw wg plci i kategorii celéw nauczania

% poprawnych odpowiedzi wg kategorii Caty
Lo, Pled celéw nauczania test (%)
A B C D
1 | dziewczeta 40,7 213 27,8 193 39,2
2 | chlopcy 56,4 62,7 425 588 55,8
Ogétem badanych 526 60,0 38,9 492 51,7
Tabela 7. Osiagniecia szkolne uczniéw wg pici oraz stopnia opanowania poszczegélnych
dziedzin techniki
% poprawnych odpowiedzi w dziedz. techn.
= =
Lp. Pleé . . g . 2
sZ. S .| 8 |E=g|S=Ec] 273
= L= = s 2| #2835 8§
1 | dziewczeta 27,7 473 33,6 | 32,7 394 | 634 [478
2 | chtopcy 39,0 | 64,1 529 | 43,1 643 | 71,6 | 620
Og6t badanych 36,2 60,0 | 48,2 | 406 58,3 | 69,6 | 51,7

Z Tabeli 6 i 7 jednoznacznie wynika, Ze pte¢ réznicuje wyraznie osiagniecia ucz-
niéw na korzy$é chtopcéw w zakresie nakreslonych kategorii celéw nauczania, jak i posz-
czegélnych dziedzin techniki. Szczegdlnie duze zréznicowanie istnicje w zakresie wyZszych
kategorii celéw (C i D) oraz takich dziedzin jak: urzadzenia techniczne (réznica 249 %),

technologia (réznica 19,3 %) oraz materiatoznawstwo (réznica 16,8 %).
Czy zainteresowania techniczne uczniéw wpiywaja na ich osiagnie cia?
Tabela 8. Osiagniecia szkolne wg kategorii cel6w nauczania oraz zainteresowai

technicznych
% poprawnych odpowiedzi wg kategorii Caty
Lp. | Stopien zainteresowania cel6w nauczania test (%)
, A B ¢ D
1 | Zainteresowani technika 624 69,1 49,7 68,9 62,5
2 | Nie zainteresowani technika 48,7 56,3 34,6 413 474
Ogd6t badanych 52,6 60,0 38,9 492 51,7
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Tabela 9. Osiggniecia szkolne uczniéw wg zainteresowar technicznych oraz stopnia
opanowania poszczegélnych dziedzin techniki

% poprawnych odpowicdzi wg dziedzin techn.
Stopieri § g E,
Lp. | zainteresowania K - = r . g 5
E§ 23] S 2 gal 8B 4] & 88 %
EZg| 2 = c=|l &=l 2= 5 g
ST &| £ & | E8|E8| 28|55 §
1 | Zainteresowani
technika 44 4 70,8 59,1 50,9 71,7 | 773 |74,1
2 | Nie zaintcresowani
technika 33,0 557 439 364 52,8 | 66,5 |57,1
Og6t badanych 36,2 60,0 | 48,2 40,6 583 | 69,6 [62,0

Na podstawie pytari ankietowych (otwartych) wytoniono uczniéw przejawiajacych zain-
teresowania techniczne. Grupa ta stanowita 27,8 % badanych. Analiza danych zawartych
w Tabeli 8 i 9 pozwala na stwierdzenie, Ze zainteresowania techniczne maja znaczacy wptyw
na efekty nauczania techniki. Uczniowie posiadajacy zainteresowania techniczne nie tylko
dysponuja znacznie szerszymi wiadomosciami (réznica 13,5 %), ale przede wszystkim
wigkszy jest poziom ich umiejetnosci (w kategorii D réznica wynosi 27,6 %) niZ réwiesni-
kéw nie przejawiajacych zainteresowarn technicznych. Réwniez w opanowaniu poszczegdl-
nych dziedzin techniki uczniowie z zainteresowaniami technicznymi osiagneli lepsze rezul-
taty (réznice 10,8 % — 18,9 %).

Czy cheé dalszego ksztatcenia w kierunku technicznym wptywa na wyniki nauczania w za-
kresie techniki?

Do udzielenia odpowiedzi na to pytanie postuza dane zawarte w Tabeli 4 i 5. Gene-
ralnie, lepsze wyniki nauczania w szkole podstawowej osiagneli uczniowie podejmujacy
pézniej nauke w szkotach technicznych. Ich osiagnigcia sa wyzsze o 10,5 % od osiagnieé
uczniéw z liceéw ogélnoksztatcacych. Tendencja ta wystepuje silnie w zakresie opanowa-
nia umiejetnosci (kategoria C — réznica 15,1 % oraz kategoria D — réZnica 27,6 %).

Stopieri opanowania poszczegdlnych dziedzin techniki jest réwniez wigkszy wsréd
uczniéw podejmujacych nauke w szkotach typu technicznego. Réznice migdzy nimi a ko-
legami podejmujacymi nauke w liceum ogélnoksztatcacym wahaja sig od 1,2 % (wybrane
zagadnienia techniki i gospodarki) do 14,2 % (technologia).

Jaki jest stosunek uczniéw do przedmiotu technika?

Na pytanie, ktére z przedmiotéw nauczania w szkole podstawowe]j interesowaty
Cie najbardziej? — tylko 13,3 % uczniéw wymienito przedmiot technika. W grupie tej byto
3,0 % dziewczat oraz 97,0 % chiopcdw.

By blizej okresli¢ zakres tych zainteresowar, badanym zadano pytanie (o budowie
zamknigtej): ktére z wymienionych rodzajéw zaje¢ interesowaty Cig najbardziej? Odpo-
wiedzi na to pytanie przedstawia Tabela 10.

Ze wzgledu na zdecydowane zréznicowanie zainteresowan dziewczat i chiopcéw
— te dwie grupy badanych nalezy analizowaé oddzielnic. Dziewczgta interesuja si¢ jedynic
technologia wtékiennicza i zywicniem. Zainteresowania chtopcéw skupiaja si¢ gtéwnie na
zajeciach konstrukcyjno-montazowych z zakresu mechaniki, clektrotechniki i elektroniki.
Znalazta sie réwniez grupa chtopcéw (11,2 %) interesujacych sie Zywicnicm.
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Tabela 10. Zainteresowania uczniéw réznymi rodzajami zaje¢ technicznych

Dziewczgta htope Raze
Lp. ROdzaj zajt;é (%) ¥ < (‘/’2{ 7 (%)m
1 | obrdbka drewna — 37,8 36,6
2 | obrébka metalu - 15,3 149
3 | szycic i dzianie 66,7 1,0 29
4 | sporzadzanie positkéw 100,0 11,2 139
5 | obrébka tworzyw - 9.2 89
6 | obstuga i konserwacja urzadzen - 235 22,8
7 | montaz modeli mechanicznych - 62,2 60,4
8 | montaz modeli elektrotech.-elektron. - 63,3 614

Whioski konicowe

1. Efektywnos$é nauczania przedmiotu technika w szkole podstawowej okazata si¢ niska.
Uczniowie udzielili jedynie 51,7 % poprawnych odpowiedzi. Osiagnigcia uczniéw odnie-
sione do czterech kategorii celéw nauczania okazaly si¢ lepsze w zakresie pamigtania
i rozumienia wiadomosci (kategorie A i B) niz w zakresie stosowania wiadomosci (katego-
rie CiD). .

Osiagniecia w zakresie poszczegdlnych dziedzin techniki byly zréznicowane. Wiréd dzie-
dzin opanowanych w stopniu dostatecznym (powyzej 50 %) znalazly si¢: wybrane zagad-
nienia z techniki i gospodarki, orientacja zawodowa, materiatoznawstwo oraz urzadzenia
techniczne. Pozostate opanowano w stopniu niedostatecznym.

2. Badania nie potwierdzity do$é powszechnej opinii o stabszym poziomie kultury techni-
cznej uczniéw ze szk6t wiejskich. Wrecz przeciwnie, uczniowie ci uzyskali lepsze wyniki
nauczania. Nalezy jednak dodaé, Ze zréznicowanie to nie jest wielkie.

3. Pleé jednoznacznie zréznicowala osiagnigcia szkolne uczniéw na korzysé chiopcéw.
Réznice te wystepuja zaréwno w obrebie kategorii osigganych celéw nauczania, jak tez
w kazdej dziedzinie techniki.

4. Zainteresowania techniczne przejawiato 27,8 % badanych uczniéw. Tylko znikoma ich
cze$é ujawnita zainteresowania czynne. Z reguly zainteresowania techniczne miaty charak--
ter bierny i polegaly na ogladaniu technicznych programéw telewizyjnych. Analiza osigg-
nieé szkolnych uczniéw z tej grupy pozwolita na stwierdzenie, Ze zainteresowania techni-
czne (nawet bierne) maja wplyw na wyniki ksztatcenia technicznego. Uczniowie posiada-
jacy zainteresowania techniczne posiadajg znacznie wigksze umiejetnosci stosowania wiedzy.
5. Cheé dalszego ksztatcenia w kierunku technicznym wplyneia w znacznym stopniu na
wyniki nauczania w zakresie techniki uzyskiwane w szkole podstawowej. Dotyczy to zaréw-
no osiagnieé w zakresic poszczegdlnych kategorii celéw nauczania, jak i objetych spraw-
dzianem dziedzin techniki.

6. Stopien zainteresowania uczniéw koriczacych szkot¢ podstawows przedmiotem technika
okazat si¢ niezwykle niski — 13,3 % (w tym 3,0 % dziewczat!). Dziewczeta, jedli intereso-
waty si¢ przedmiotem, to tylko w zakresie zaje¢¢ widkienniczych i Zywienia.
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Chtopcy interesuja si¢ giéwnic zajeciami o charakterze konstrukcyjno-montaZowym.
Znalazta si¢ réwniez grupa chtopcéw interesujacych si¢ Zywieniem.

4. Kierunki modernizacji tresci nauczania techniki w szkole podstawowej

Jednym z podstawowych warunkéw ksztattowania kultury technicznej uczniéw jest
wiasciwy dobor i ukiad tresci nauczania przedmiotu technika. Program nauczania tego
przedmiotu musi si¢ okresowo zmieniac¢, poniewaz zmienia sie technika oraz charakter
udziatu w niej cztowieka. Ta ztoZono$¢ punktu odniesienia byta i jest powodem trudnosci
w konstruowaniu programu, ktéry réwnoczesnic powinien odpowiadaé wiclu kryteriom
doboru tresci nauczania. Musi on speinia¢ powszechnie znane kryteria psychologiczne, wy-
chowawcze i ogdlnodydaktyczne. W odniesieniu do programu techniki swoistego wymiaru
nabieraja ponadto:

Kryterium merytoryczne — wymaga poszukiwania takich tresci, ktére mozliwie najlepiej

beda stuzyty giéwnemu celowi przedmiotu, tj. ksztattowaniu kultury technicznej. Tresci

programu nalezy poszukiwaé w trzech obszarach:

— w dziatalnosci technicznej,

— w technice rozumianej jako zespét dyscyplin naukowych oraz jako catoksztatt débr
technicznych,

—w dyscyplinach majacych bezposredni zwiazek z technika i technicznym dziataniem
czlowieka.

Kryterium waznosci tresci — z punktu widzenia potrzeb spoteczno-ckonomicznych —
oznacza preferowanie takich tresci, ktére majg znaczenie dla rozumienia dziedzin techniki
rozwijajacych si¢ w kraju, a takZze dla przygotowania miodziezy do majacych szerokie
zastosowanie rodzajéw dziatalnosci technicznej.

Kryterium naukowosci — oznacza konieczno$¢ zapewnienia uczniom podstaw wiedzy o
technice i to ujmowanej w pewna strukturalng catos¢, tak, by najwazniejsze pojecia, zasady
i prawa dominowaty i decydowaty o logicznych zwiazkach miedzy wszystkimi elementami
programu.

Kryterium integracji — poznania z dziataniem — oznacza obowiazek powiazania struktur
wiedzy i struktur dziatania technicznego tak, by tworzyty one spéjne i uzupetniajace sie
wzajemnie catosci.

Réwnoczesne spetnienie tych kryteriow jest niezwykle trudne i jak dotad zaden pro-
gram techniki temu nie sprostat. Do refleksji zmusza fakt, ze przedmiot, ktérego jednym
z gtéwnych celéw jest budzenie i rozwijanie zainteresowarn technicznych — nie czyni tego,
wrecz je ostabia.

Powszechnie znany jest zapat do przedmiotu uczniéw klas IV, gdy po raz pierwszy
wchodza do pracowni technicznej. Nawet jedli uwzgledni¢ w tym czynniki ogélnorozwo-
jowe dziecka, to i tak tylko okoto 28 % osmioklasistéw zainteresowanych technikg jest
wspélna porazka autoréw i realizatoréw programu nauczania. Tymczasem okolo 70 %
absolwentéw szkét podstawowych musi podjaé¢ nauke w szkolnictwie ponadpodstawo-
wym o charakterze technicznym.

Oczywiscie nie cala wina lezy w programie; jej gtéwny ci¢Zar spoczywa na razacych
brakach $rodkéw dydaktycznych i kwalifikacjach nauczycieli realizujacych program,
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Wéréd nauczycieli techniki oraz przewazajacej ilosci ucznidw istnicje poglad, Ze
nalezy powrdcié¢ do zréznicowania programu dla dziewczat i chiopcow, poniewaz ich
zainteresowania si¢ roznia. Badania prowadzone przez nas (w ramach badar wiasnych
lub studentéw przygotowujacych prace magisterskic) wykazuja jednak, Ze nic mozna jedno-
znacznic takiego rozwiazania przyjaé. Bowiem do$é liczna grupa chiopcéw interesuje
sie zywieniem, a réwnoczeénic niektdre dziewczeta interesuja si¢ zadaniami konstruk-
cyjno-montazowymi z zakresu maszynoznawstwa czy clektrotechniki—elektroniki.

Bez burzenia mysli przewodnicj programu proponujemy koncepcje innego rozio-
zenia profiléw technologicznych poszczegdlnych klas. Spowoduje to réwnoczesnie ko-
nieczno$é korekty tresci w innych dziatach programu.

I tak proponujemy :

Klasa IV  — materiaty papiernicze i tworzywa sztuczne
KlasaV  — drewno
Klasa VI — materiaty widkiennicze i Zywienie

Klasa VII — metale

Klasa VIII — elektrotechnika—elektronika}— dla chtopcéw

VII — metale — dla dziewczat program skrécony

VII — elektrotechnika—elektronika} oraz materiatoznawstwo widkiennicze

i Zywienie

Uzasadniajac taka propozycje stwierdzamy, Ze:

— powszechne skrécenie czasu przeznaczonego na realizacje techniki w kLI-III (z dwéch
godzin do jednej) spowodowalo obniZenie sprawnosci manualnej dzieci a doskonalenie
jej nie powinno odbywaé si¢ ,,na drewnie” lecz na materiatach tatwiejszych do obrobki,

— obrébka drewna ma podstawowe znaczenie dla poznania podstawowych regut technolo-
gicznych i dlatego nie powinna znajdowac si¢ w klasie IV; w klasie V wprowadza si¢
zespotowa forme pracy a ta doskonale udaje si¢ na przyktadach prac wytwdrczych
z drewna (nie jak dotychczas podczas szycia czy obrébki tworzyw sztucznych),

— czeéciowe zréznicowanie tresci w klasie VII i VIII pozwoli z jednej strony na opanowa-
nie przez dziewczeta podstawowych tresci z zakresu obrébki metali oraz elektrotechniki
i elektroniki, a réwnoczesnie daje mozliwo$¢ wykonywania zadar technicznych z zakresu
szycia i Zywienia, ktére to tresci interesuja przede wszystkim dziewczeta.

Dotychczasowy program nauczania techniki jak i zmiany, ktére proponujemy cechuje
okredlony technologiczny profil tresci w kazdej klasie. Rozwiazanie to bywa krytykowane
z powodu wyboru rodzajéw technologii jak i ich ukiadu. Réwnoczesnie w trakcie reali-
zacji programu technika nie traktowana jest catosciowo. Dlatego tez w przysziosci nalezy
poszukiwa¢ innych rozwiazan wg nastgpujacych zatozen:

— opracowa¢ inng strukture techniki, niz wedtug rodzajéw technologii,

— najwazniejszymi (a wiec i dominujacymi) zadaniami technicznymi uczynié¢ zadania
eksperymentalno-badawcze, konstrukcyjno-montazowe oraz eksploatacyjne — a nie jak
dotychczas zadania technologiczne,

— utrzymaé duze znaczenie informacji technicznej, organizacji pracy, ergonomii oraz eko-
logii.
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5. Propozycja badan w zakresie efektywnosci zewnetrznej nauczania techniki

Przedmiotem dalszych rozwazan czynimy efektywnosé zewnetrzna procesu nauczania
techniki rozumiana jako jego przydatnosc dla dalszego ksztatcenia uczniéw w szkolnictwie
zawodowym.

Przedmiot technika, w swym zaloZeniu o charakterze ogdlnoksztatcacym, stanowi
wazny etap przygotowania przedzawodowego. Decyduja o tym zaréwno jego ogdlne cele,
jak i tresci szczegétowe wraz z metodyka ich realizacji.

Cele przedmiotowe ujmowane w trzech kategoriach: umiejetnosci, wiadomosci oraz
postaw wobec pracy i techniki realizowane sa poprzez réznorodne zadania techniczne.
Wachlarz tych ostatnich jest taki, Ze stuza budzeniu i rozwijaniu zainteresowan technicz-
nych oraz wszechstronnej aktywnosci uczniow. Sa to wiec zadania nasycone dominacja
roznych rodzajéw aktywnosci: motorycznej, sensorycznej i umystowej. Takie ujecie zadan
przedmiotu na plan pierwszy wysuwa umiejetnosci, nazywane czesto politechnicznymi,
ktérych ksztattowanie wystepuje w kazdej klasie i to niezaleznie od rodzaju technologii
czy grupy urzadzen technicznych stanowiacych konkretny program danej klasy. Do naj-
wazniejszych, politechnicznych umiejetnosci zaliczamy:

— umiejetnosé zdobywania informacji technicznej oraz czynne i bierne postugiwanie sig
nia,

— umiejetno$é planowania technologicznego i organizacyjnego (zwtlaszcza przy pracy
w zespotach) oraz organizowania stanowiska pracy,

— umiejetnosé bezpiecznego i ekonomicznego postugiwania si¢ podstawowymi narze-
dziami i urzadzeniami technicznymi,

— umiejetnosci diagnozowania, umiejetnosci poznawcze, rozpoznawanie zaleZnosci przy-
czynowo-skutkowych (np. wiasnosci materiatéw—zastosowanie—spos6b obrébki, funkcja
elementéw — budowa i zasada dziatania urzadzenia),

— umiejetno$é poszukiwania lepszych lub nowych rozwiazan w zakresie dziatania techni-
cznego,

— umiejetno$é oceniania wiasnej pracy z punktu widzenia jej skutkéw (réwniez tych nie-
korzystnych),

— umiejetnosé podejmowania zadan zespolowych z peinym wspéidziataniem i wspét-
odpowiedzialnoscia wszystkich cztonkéw zespotu,

— umiejetno$é wykonywania zadan w sposéb systematyczny, wytrwaty z peina dyscy-
plina czasowa i technologiczna.

Umiejetnoéci te konkretyzuje si¢ w kolejnych klasach na réznych tresciach. Jest rzecza

oczywista, ze zakresu tej konkretyzacji nie mozna i nie naleZy analizowac i ocenia¢ w

odniesieniu do réznych (choéby typowych) specjalnosci szkolnictwa zawodowego. Nie

o to przeciez chodzi, by uczen szkoly podstawowej przyswoit sobie wiadomosci i umie-

jetnosci potrzebne w uczeniu si¢ wybranego zawodu. Chodzi o rozbudzenie zaintereso-

wan technicznych, o ksztattowanie okreslonych predyspozycji psychofizycznych, o roz-
wijanie myslenia kategoriami technicznymi, ekonomicznymi i ekologicznymi, a przez to
wszystko o utatwienie decyzji wyboru dalszej drogi ksztatcenia.

Badania nasze potwierdzity wzajemny zwiazek osiagnig¢ szkolnych w zakresie techniki

z wyborem szkoty ponadpodstawowej o charakterze technicznym. Juz sam zamiar podje-

cia takiej nauki mobilizuje do pilniejszego uczenia si¢ a réwnoczesnie uczniowie majacy

zainteresowania techniczne i dobre rezultaty w uczeniu si¢ techniki podejmuja decyzje

o dalszej nauce w tym kierunku.
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Te wielkic mozliwosci jakie daje dobra realizacja techniki nie sa dostrzegane przez szkol-

nictwo zawodowe. Wniosek taki stawiamy dysponujac dwoma argumentami:

—zasady rekrutacji uczniéw do klas pierwszych w szkolnictwic technicznym pomijaja
catkowicie jakikolwiek pomiar kultury technicznej zgtaszajacych si¢ absolwentéw szkét
podstawowych,

— nauczyciele szkét technicznych (ponadpodstawowych) nie znaja programu nauczania
techniki w szkotach podstawowych. Nawet jesli stwierdzaja jego czesciowa znajomosé,
to czynia to na podstawic doswiadczen wtasnych lub swoich dzieci.

Zarysowane wyZej problemy nalezy rozwinaé i poddaé gruntownym badaniom majg-
cym na celu:

l)pdstawienie diagnozy rzeczywistej przydatnosci nauczania techniki dla dalszego ksztat-
cenia technicznego

2) projektowanie ewentualnych zmian w programie techniki i jego metodyce oraz warun-
kach jego realizacji majacych na celu zwiekszenie przydatnosci przedmiotu

3) opracowanie zaleceri metodycznych dla nauczycieli podstawowych grup przedmiotéw
technicznych (zakres i sposoby wykorzystania tresci programowych przedmiotu technika)

4) projektowanie zasad i form integrowania dziatan szkét podstawowych i szkét zawodo-
wych — technicznych zmierzajacych do lepszego przygotowania zawodowego uczniow.

Jestesmy przekonani, iz silniejsze powiazanie przedmiotu technika z dziatalnoscia
szkoty zawodowej wplynie na wigksza efektywnosé dydaktyczna nauczania tego przed-
miotu. Nauczyciele techniki, $wiadomi faktu, ze efekty ich pracy beda weryfikowane poza
szkota, zmuszeni beda do odpowiedzialnego traktowania swoich zadari. Réwnoczeénie
szkoty zawodowe zainteresowane efektywnoscia nauczania techniki, beda zobowiazane
do podejmowania dziatar na rzecz szkét podstawowych. Dotyczy to w szczegélnosci po-
czynan w zakresie orientacji zawodowej czy pomocy w wyposazaniu pracowni technicz-
nych.

DAS NIVEAU DER TECHNISCHEN VORBEREITUNG DER ABSOLVENTEN DER
GRUNDSCHULE

Zusammenfassung

Der Artikel betrift die Bildungseffektivitdt des Fachs , Technik” in der Grundschule.
Man stellt in diesem Artikel die Forschungsresultate dar, deren Ziel die Diagnosestellung
der Bildungsergebnisse war, die Schiiler im Bereich des Technikunterrichtes erreicht ha-
ben. Die Forschung betraf die Schiiler, dic den Schulabschluss in der Grundschule mach-
ten. Das Ziel wer auch die Erkldrung der ursichlich — folglichen Abhingigkeiten, die zwi-
schen den ausserschulischen Faktoren und den Ergebnissen vorkommen. Als Messungsge-
genstand sind Kenntnisse und Fertigkeiten aufgetreten (die moglich mit dem schriftlichen
Test zu messen sind). Die Forschungen hat man im Jahre 1988 durchgefithrt und hat man
mit denen 758 Schiiler aus den ersten Klassen der Oberschulen umfasst.



