Swiat Idei i Polityki

Bartosz Atroszko

Wplyw szkoty na biernoS¢ polityczng
ludzi miodych w Polsce

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie argumentéw na
rzecz tezy, zgodnie z ktérg sposéb socjalizacji dzieci i mlodziezy,
ktéry ma miejsce w polskich szkotach, przyczynia si¢ do rozwoju
w mlodych ludziach biernosci politycznej i obojetnosci na sprawy
publiczne. Dzieje sie tak, poniewaz szkola nie stwarza mlodziezy
realnych mozliwo$ci wspétdecydowania o tym, w jaki sposéb szkota
funkcjonuje i w jaki sposéb sg oni nauczani'. Mlodzi ludzie uczg sie
wiedzy o spoleczenstwie, ale samo przekazywanie wiedzy — w ode-
rwaniu od spotecznej praktyki — jest nieefektywng formg rozwoju
kompetencji spotecznych i obywatelskich.

Potrzeba demokratyzacji polskiej szkoly jest palgcym problemem.
Rozwéj kompetencji obywatelskich jest potrzebny nie tylko po to, by
mlodziez byta bardziej zaangazowana politycznie i spolecznie (co
jest wartoscig samg w sobie), ale tez po to, by mlodzi ludzie w ogéle
byli przystosowani do zycia w spoleczenstwie. W dokumencie Unii
Europejskiej pod tytulem Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez
cate zycie — europejskie ramy odniesienia wyrézniono 8 kompetencji

1 P. Atroszko, B. Atroszko, Academic performence of Polish students from the
perspective of the Self-Determination Theory, [w:] Proceedings in Electronic Inter-
national Interdisciplinary Conference, The 3rd Electronic International Interdisci-
plinary Conference, EIIC 2014, 1-5 September 2014, Slovak Republic, s. 286-291.
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kluczowych, a wiec takich, ktére potrzebne sg kazdej osobie do zycia
we wspoélczesnej Europie, do podjecia zatrudnienia i samorealizacji®.
Sa to nastepujgce kompetencje:

1) porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym;

2) porozumiewanie sie¢ w jezykach obcych;

3) kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje na-

ukowo-techniczne;

4) kompetencje informatyczne;

5) umiejetnos¢ uczenia sig;

6) kompetencje spoteczne i obywatelskie;

7) inicjatywnosé i przedsigbiorczosc;

8) swiadomosé i ekspresja kulturalna?.

Latwo zauwazyé, ze trzy ostatnie z wyzej wymienionych kompe-
tencji sg $cisle zwigzane z zyciem spolecznym i petnieniem okreslo-
nych rél w demokratycznym spoleczenistwie. Kompetencje spoleczne
i obywatelskie sg szczegélnie wazne, poniewaz obywatel pozbawiony
umiejetnosci spotecznych nie bedzie potrafil wykorzysta¢ mozliwosci,
jakie stwarza mu spoleczeristwo demokratyczne, nie bedzie wiedziat,
jak wyrazié swoje zdanie na forum publicznym i jak realizowa¢ swoje
interesy*.

W kontekécie wspomnianego wyzej dokumentu moze wydac sie
zgola zaskakujgce, jak niewiele miejsca — zaréwno w dyskursie
publicznym, jak i w literaturze dotyczacej postaw i zachowan po-
litycznych — zajmuje problematyka rozwoju postaw obywatelskich
miodych Polakéw.

2 Unia Europejska, Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez cale zycie. Euro-
pejskie ramy odniesienia, Urzad Oficjalnych Publikacji Wspélnot Europejskich,
Luksemburg 2007, s. 3.

3 Tamze.

4 Diagnoza Spoteczna 2013. Warunki i Jakosé Zycia Polakéw — Raport, red.
J. Czapinski, T. Panek, ,Contemporary Economics” 2013, s. 275—-284.
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Biernos¢ polityczna polskiego spoleczenstwa

Mozna wyré6zni¢ dwie sfery partycypacji obywatelskiej. Jest to:

1) udzial w zyciu politycznym — korzystanie z biernego oraz
czynnego prawa wyborczego, przynaleznos$é do partii poli-
tycznych itd.;

2) aktywny udzial w zyciu spotecznym — wykonywanie mniej lub
bardziej sformalizowanej pracy spolecznej na rzecz innych
0s6b i aktywnos§é w ramach organizacji pozarzgdowychs5.

Partycypacja obywatelska, zaré6wno w sferze politycznej, jak
i w spolecznej, jest niezbednym warunkiem powstania spoleczenistwa
obywatelskiego. Zgodnie z definicjg OECD spoleczenstwo obywatel-
skie to réznorodne stowarzyszenia i zwigzki, wokol ktoérych spote-
czenistwo dobrowolnie organizuje si¢ i ktére reprezentujg szerokie
spektrum intereséw i powigzan. W zakres organizacji spoleczenstwa
obywatelskiego wchodzg wszystkie organizacje pozarzadowe (poza
rodzing), w ktérych ludzie organizujg sie, aby realizowaé¢ wspélne
interesy w zyciu publicznym®.

Rozwéj spoleczenstwa obywatelskiego w Polsce napotyka na
liczne przeszkody. Wséréd najwazniejszych z nich nalezy wymienic
deficyt spolecznego zaufania, wiezi spolecznych i zaangazowania
w sprawy spolecznosci’. W Polsce zaledwie okolo 3% dorostych
obywateli deklaruje czlonkostwo lub udzial w dzialaniach partii
lub stowarzyszen politycznych. Zdecydowana wiekszos¢ dorostych
Polakéw (az 68%) nie przylgcza sie do dziatan grup o charakterze
obywatelskim®. Mniej niz 20% Polakéw deklaruje, ze w ciggu mi-
nionego roku wykonatlo jakgkolwiek prace spoleczng. Jest to jeden
z najgorszych wynikéw sposréd wszystkich panstw europejskich?®.

5 Z. Kinowska, Kondycja spoteczeristwa obywatelskiego w Polsce, ,Infos” 2012,
nr 22, Biuro Analiz Sejmowych, s. 1.

8 Civil Society and Aid Effectiveness. Findings, Recommendations and Good
Practice, OECD, Paris 2009, s. 26.

7 Z. Kinowska, Kondycja spoteczeristwa obywatelskiego..., s. 4.

8 Tamze, s. 2.

% Tamze.
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Z badania Eurobarometru z 2011 r. wynika, ze Polska jest pan-
stwem z najmniejszym odsetkiem wolontariuszy. Srednio 24% oby-
wateli krajéow Unii Europejskiej prowadzi (regularnie lub w sposéb
okazjonalny) dziatalno§é w ramach wolontariatu, natomiast w Polsce
jest to zaledwie 9% obywateli. Dla poréwnania, w krajach bedgcych
liderami rankingu odsetek ten wynosi: 57% w Holandii, 43% w Danii
i 39% w Finlandii'®.

Polska zajmuje ostatnie miejsce pod wzgledem udzialu obywa-
teli w wyborach spoéréd wszystkich panstw postkomunistycznych.
Srednia frekwencja w wyborach parlamentarnych wynosi w Polsce
45,99%. Dla poréwnania na Stowacji §rednia wynosi 81,90%, w Cze-
chach 78,02%, za$ na Lotwie 76,21%''. Niskie wskazniki frekwencji
wyborczej w Polsce sg zjawiskiem trwalym'2.

W raporcie Diagnoza spoteczna 2013 mozemy przeczytaé migdzy
innymi o tym, ze Polacy nie potrafig organizowa¢ si¢ oraz skutecznie
dzialaé¢ wspélnie. Wyjatek stanowi protest lub strajk np. przeciw
budowie drogi w najblizszej okolicy, urzgdzeniu wysypiska (cudzych)
$mieci w ich gminie czy budowie hospicjum w ich miejscowosci'®.

Autorzy Diagnozy spolecznej od lat alarmujg, ze brak umiejgt-
no$ci wspélpracy, brak zaufania do innych oséb i brak kapitatu
spolecznego jest jedng z najwiekszych bolgczek polskiego spole-
czenistwa. Zdaniem autoréw Polacy rozwijajg si¢ molekularnie, a nie
zespolowo'4. Przyktadowo statystyczny Polak moze zakupi¢ lepszy
samochéd, poniewaz jego sytuacja materialna ulegla poprawie, ale
bedzie on w dalszym ciggu jezdzil dziurawymi i Zle oznaczonymi
drogami. Dzieje sie tak, poniewaz stan drég w Polsce nie zalezy od
indywidualnego sukcesu jednostki, ale od jakosci instytucji publicz-

10 Tamze.

11 K. Szafraniec, Mtodzi 2011, red. M. Boni, Kancelaria Prezesa Rady Mini-
stréw, Warszawa 2011, s. 266.

12 7 Kinowska, Kondycja spoleczeristwa obywatelskiego..., s. 1.

13 A. Sulek, Stan spoteczeristwa obywatelskiego..., s. 275-284.

4 Diagnoza Spoteczna 2011. Warunki i Jakos¢ Zycia Polakéw — Raport, red.
J. Czapinski T. Panek, ,Contemporary Economics” 2011, s. 353-376.
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nych, jakosci stanowionego prawa, tego w jaki sposéb organizuje
sie i przeprowadza zaméwienia publiczne, jakie firmy wygrywaja
przetargi itd.

Bierno§é polityczna mlodych Polakow

Mtodzi Polacy w stosunkowo niewielkim stopniu angazujg sie¢ w dzia-
lania o charakterze politycznym i — ogélnie rzecz biorgc — w dziatal-
noéé obywatelskg. Polska mlodziez jest mniej zaangazowana spolecz-
nie od swoich réwiesnikéw z innych panstw europejskich. Wynika to
miedzy innymi z ogélnej biernosci spoleczenstwa polskiego.

Jak mozemy przeczytaé w raporcie Mtodzi 2011, kwestie poli-
tyczne nie sg uznawane przez polska mlodziez za wazne. Nie sg one
czescig ich §wiata przezywanego. Przez wigkszo$¢ czasu funkcjonujg
one na obrzezach $§wiadomosci mlodych ludzi. Sg one wymiarem
rzeczywistosci trudno dostepnym i dla samej mlodziezy, i dla ba-
daczy, ktérzy cheg poznaé postawy i poglady mliodziezy na tematy
polityczne’s.

Mlodzi Polacy (osoby w wieku 18—24 lat) stanowig najwiekszy
odsetek sposréd oséb biernych politycznie. Przez wiele lat udziat te;
grupy wiekowej w wyborach nie przekraczal 40%. W referendum
dotyczacym wstgpienia Polski do Unii Europejskiej gtos mlodziezy
stanowil niewiele ponad 1/3 uprawnionych do glosowania. W hi-
storycznym i przelomowym dla los6w kraju momencie mlodziez
pozostala tak samo pasywna jak ogét Polakow's.

Zainteresowanie kwestiami politycznymi wéréd miodych ludzi
utrzymuje sie na niskim poziomie. W 2010 r. tylko 14% oséb w wieku
19 lat deklarowalo zainteresowanie polityka. 27% przyznalo, ze
praktycznie nie interesuje sie polityka, a 17% ze interesuje sig, ale
w bardzo malym stopniu. Zdecydowana wigkszos¢ mlodych ludzi
deklaruje, ze ewentualne wstgpienie do jakiejkolwiek partii politycz-

15 K. Szafraniec, Mfodzi 2011..., s. 265.
6 Tamze, s. 267.
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nej ,,w ogéle nie wchodzi w gre”'7. Mozliwosci wstgpienia do partii
politycznej nie odrzuca 12% mlodziezy'®.

Mtodzi Polacy w niewielkim stopniu angazujg si¢ w wolontariat.
Swiadczy to, ze mlodziez nie tylko stroni od polityki, ale takze od
zaangazowania w sprawy spoleczne. W domu rodzinnym i w szkole
na pierwszym miejscu stawia si¢ indywidualny sukces dziecka.
Nie stymuluje sie miodych ludzi do dzialania na rzecz innych oséb.
W zwigzku z tym mlodziez dorasta skoncentrowana przede wszyst-
kim na sobie, obojetna wobec wartosci o charakterze obywatelskim
i spolecznym. Co gorsza osoby, ktére juz zaangazujg si¢ w wolon-
tariat, nierzadko liczg na zwigzane z tym gratyfikacje. Badanie
Eurobarometru wykazalo, ze mlodziez w Polsce (15—-30 lat) czesciej
niz mlodzi ludzie w innych krajach pobiera dyplomy i certyfikaty
poswiadczajgce ich zaangazowanie w wolontariat. Mlodzi Polacy
postepujg w ten sposéb niemal szes$ciokrotnie czeéciej niz mlodziez
we Francji, trzy razy czesciej niz mlodziez krajéow Beneluksu i znacz-
nie czesSciej niz liczy srednia dla krajéw Unii Europejskiej. Tylko
Cypryjczycy okazali sie bardziej interesownymi wolontariuszami od
mlodych Polakéw. Dyplomy i certyfikaty sg zazwyczaj zalgczane do
CV z nadziejg, ze pomogg w staraniach np. o przyjecie do szkoty, do

pracy itd.™®

Skad sie bierze biernosé polityczna miodych Polakow?

Jak juz wspomniano, biernos¢ polityczna polskiej mlodziezy wynika
miedzy innymi z ogélnej biernosci polskiego spoleczenistwa. Mlodzi
ludzie obserwujg i nasladujg zachowania swoich rodzicéw, nauczy-
cieli, dorostych krewnych itd., a takze uczg sie od nich postaw wobec
polityki i kwestii spotecznych. W zwigzku z tym nalezaloby zapytad,
skad bierze si¢ ogélny brak zaangazowania dorostych Polakéw?

7 Tamze.
8 Tamze.
19 Tamze.
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Dotychczasowe ustalenia badaczy na ten temat sg w niewiel-
kim stopniu konkluzywne?. Wynika to miedzy innymi z ogromne;j
zlozonosci zjawiska, wspélwystepowaniu bardzo wielu wzajemnie
powigzanych czynnikéw sprawczych. Stabg kondycje spoleczenstwa
obywatelskiego prébuje sie wyjasnia¢, odwolujac si¢ do historii
politycznej i spolecznej Polski, zwlaszcza do okresu zaboréw, do
komunizmu itd.?! Brakuje empirycznych badan nad rozwojem po-
staw obywatelskich Polakéw. Istniejgce badania sugerujg, ze status
spoteczno-ekonomiczny moze mie¢ wplyw na rozw¢j kompetencji
spotecznych i obywatelskich?2. Im wyzszy status, tym wigksze zaan-
gazowanie w sprawy spoleczne.

Na podstawie historycznych i wspélczesnych Zrédet wiadomo,
ze mlodzi ludzie sg tg grupg wiekowa, ktéra najmniej angazuje sie
w polityke, niezaleznie od okolicznosci spotecznych i epoki histo-
rycznej?3, Oprécz tego z wielu diagnoz formulowanych w Europie
wynika teza, zgodnie z ktérg wspélczesna mlodziez jest pokoleniem,
ktére nie chce zmieniaé §wiata, lecz raczej dostosowac sie¢ do niego?.
Nie tylko mlodzi Polacy, ale tez inni mlodzi Europejczycy sa poko-
leniem ludzi obojetnych na sprawy publiczne i polityczne, w coraz
mniejszym stopniu zdolnym do buntu i zakwestionowania zastanej
rzeczywisto$ci2s. Wéréd przyczyn takiego stanu rzeczy wymienia si¢
miedzy innymi brak porywajgcych ideologii, brak alternatywnych
wizji zycia spolecznego, a takze konsumpcjonizm, ktéry nie tylko nie

20 1,. Szczegéla, Apatia polityczna w teorii demokratycznej partycypacji, War-
szawa 2013, s. 212.

21 Tamze, s. 211.

22 p A. Atroszko, Relationship between financial resources and home environ-
ment and students’ learning-related attitudes, beliefs and behaviors, ,Ad Alta: Jo-
urnal of Interdisciplinary Research” 2013, nr 3, s. 7-10; B. Atroszko, P.A. Atroszko,
Sytuacja materialna studentéw, zaangazowanie i samoskutecznos¢ w zakresie nauki
a kompulsja uczenia sie, ,Przeglad Pedagogiczny” 2013, nr 2, s. 45-53.

23 K. Szafraniec, Mfodzi 2011..., s. 281.

24 Tamze, s. 265.

25 Tamze.



104

¢ Bartosz Atroszko: Wplyw szkoly na biernosé polityczng

motywuje ludzi do zmiany spolecznej, lecz czyni co§ wrecz przeciw-
nego, pelnige funkcje zaworu bezpieczenistwa istniejgcego systemu?.

Powyzsze wyjasnienia wcigz nie dajg odpowiedzi na pytanie,
dlaczego polska mlodziez jest mniej zaangazowana spolecznie
i politycznie od swoich réwiesnikéw z innych krajow. W zwigzku
z tym warto zwréci¢ uwage na to, w jaki sposéb polska mlodziez jest
socjalizowana w ramach edukacji szkolnej. Wiele danych przemawia
na rzecz tezy, zgodnie z ktorg sposéb socjalizacji dzieci i mlodziezy
w polskich szkolach jest czynnikiem majacym wplyw na rozwdj
biernosci politycznej i obywatelskie;j.

W jaki sposéb szkola przyczynia si¢ do rozwoju biernosci
politycznej mlodziezy?

Polska szkola przyczynia sie do rozwoju biernos$ci politycznej wéréd
mlodziezy, poniewaz nie stwarza szans na aktywne wspéldecy-
dowanie o tym, co si¢ w szkole dzieje i w jaki sposéb odbywa sie
proces nauczania. Problemem jest sposéb funkcjonowania systemu
edukacji, kultura szkoly i relacje spoteczne panujgce w szkole. Na
te niekorzystng sytuacje skladajg sie:

1) brak autonomii uczniéw;

2) brak prawdziwej samorzgdnosci w szkole;

3) fasadowos$é instytucji szkolnych i stwarzanie pozoréw samo-

rzgdnosci;

4) transmisyjny model nauczania;

5) brak troski o rozwdj umiejetno$ci pracy zespolowej;

6) nieprzestrzeganie norm spolecznych w szkole;

7) oderwanie szkoly od realiow wspélczesnego swiata.

Polska mtlodziez jest nauczana o prawach i obowigzkach oby-
watela. Ogélny poziom wiedzy uczniéw o spoleczenstwie jest co
najmniej zadowalajgcy, ale nie przeklada si¢ to w zaden sposéb na
zaangazowanie polityczne. W Diagnozie spotecznej 2011 mozemy
przeczytaé, ze mlodzi Polacy wygrywajga miedzynarodowe rankingi

26 Tamze.
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pod wzgledem posiadanej wiedzy o spoleczeristwie. Jednoczesnie
zas, w tych samych rankingach, polska mlodziez zajmuje ostatnie
miejsce pod wzgledem praktycznego wykorzystania wiedzy obywa-
telskiej. Mtodzi Polacy nie potrafig dziata¢ wspélnie, wspéipracowac
ze sobg, nie udzielajg sie w ramach wolontariatu, sg oni tak samo
,molekularni” jak pokolenie ich rodzic6w?’.

Dominuje przekonanie, ze postaw obywatelskich i spolecznych
mozna nauczy¢, zwiekszajgc dawki wiedzy przekazywanej uczniom.
Przekonanie to nie jest niczym uzasadnione, zas badania na temat
edukacji obywatelskiej swiadczg wyraznie, ze jest ono biedne?. To,
ze mlodziez posiada wiedze o spoleczenstwie, nie znaczy, ze potrafi
ja wykorzystaé w rzeczywistych dziataniach.

Brak autonomii uczniow

Dorastajgca mlodziez posiada okreslone potrzeby psychiczne. Sg to
przede wszystkim — potrzeba uznania i szacunku, potwierdzenia
wlasnej wartosci i bycia traktowanym jako pelnoprawny cztonek
wspdélnoty, z ktorym nalezy sie liczy¢?. Waznym Srodowiskiem zaspo-
kajania potrzeb psychicznych mlodziezy jest szkota®. Jednak jest ona
instytucjg skoncentrowang na wypelnianiu funkcji dydaktycznych,
za$ funkcje opiekuncze nie sg realizowane w wigkszosci szkét, co
w konsekwencji skutkuje niewielkim zainteresowaniem potrzebami
psychicznymi uczniéw?'.

Polskie szkolnictwo opiera sie na falszywym zalozeniu, zgod-
nie z ktérym mozna wychowywaé mlodziez na przedsiebiorczych,
kreatywnych i dynamicznych ludzi w ramach systemu opartego

27 J. Czapinski, Podsumowanie badarn, [w:] Diagnoza Spoteczna 2011. Warun-
ki i Jakosé Zycia Polakéw — Raport, red. J. Czapinski, T. Panek, ,Contemporary
Economics” 2011, Vol. 5, Issue 3, s. 353-376.

28 K. Szafraniec, Mfodzi 2011..., s. 290.

29 E. Jundzill, Potrzeby psychiczne dzieci i miodziezy. Diagnoza, zaspokojenie,
Gdarnisk 1998, s. 67.

30 Tamze.

31 Tamze.
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na strachu, przymusie i drobiazgowej biurokratycznej kontroli®?.
Uczniowie sg ksztaltowani przede wszystkim nie przez teoretyczne
wyklady i pouczenia, ale poprzez praktyke funkcjonowania szkél,
w ktorych sie uczg®.

Polska szkota jest instytucjg biurokratyczng. Zdaniem niektérych
pedagogéw: ,W obecnej polskiej szkole liczy sie przede wszystkim
perfekcyjna dokumentacja. Na jej mozliwie pelng kontrole nasta-
wione jest praktycznie cale funkcjonowanie aparatu zarzadzajgcego
o$wiatg”¥. OczywisScie trudno w sytuacji cigglej biurokratycznej
kontroli marzyé o prawdziwej autonomii nauczycieli i uczniow.

Przygotowanie ucznia do samodzielnego zycia w okresie dorostosci
jest jednym z najwazniejszych zadan szkoly®. Nie jest to latwe zada-
nie. Mlody czlowiek, dorastajgc, musi zaczgé funkcjonowaé jako auto-
nomiczna, a wiec niezalezna od rodzicéw i nauczycieli osoba. Oznacza
to branie odpowiedzialnosci za samego siebie, za swojg edukacje
i swoje zawodowe oraz spoleczne zycie. Jednak uczen polskiej szkoly,
w przeciwienstwie do swoich réwiesnikéw w krajach rozwinigtych,
nawet po ukoriczeniu gimnazjum nie ma prawie zadnego wplywu na
to, czego i na jakim poziomie bedzie si¢ uczyé. Powoduje to sytuacje,
w ktérej wiekszo$é nauczanych przedmiotéw nie ma zadnego zwigzku
z planami zyciowymi i zainteresowaniami ucznia®. Jest on pozba-
wiony kontroli nad procesem swojej edukacji i wrecz nie pozwala mu
sie braé¢ odpowiedzialno$ci za samego siebie.

Brak prawdziwej samorzadnosci w szkole

Szkola nie stwarza odpowiednich mozliwosci do tego, by stosowaé
wiedze obywatelskg w praktyce. Biernos¢ w sferze publicznej mlo-

32 W. Zielicz, Dlaczego szkota dziata tak, jak dziata, ,Wolnos¢ i Solidarnos¢’
2010, nr 22, s. 55.

33 Tamze, s. 56.

34 Tamze, s. 57.

35 @. Czetwertynska, Krok w kierunku nauczycielskiej i uczniowskiej autonomit,
,Wolnosé i Solidarnosé” 2010, nr 22, s. 73-74.

36 W. Zielicz, Dlaczego szkola.., s. 56.
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dych ludzi jest uwarunkowana w znacznej mierze do§wiadczeniami
i postawami wyniesionymi ze szkoly. Bogustaw Sliwerski, po ponad
20 latach prowadzenia badan w zakresie makropolityki o§wiatowej
w Polsce, stwierdzil, ze: ,(...) edukacja zorientowana jest przede
wszystkim na ksztalcenie o demokracji i dla demokracji, ale nie
w demokracji”?.

Przyjmuje si¢ ukryte zalozenie, ze do demokracji i o demokracji
nalezy ksztalci¢ w sposéb, ktéry jest niedemokratyczny, z pominie-
ciem autentycznego zaangazowania uczniow, nauczycieli i rodzicow
w proces wspéldecydowania o szkole. Szkola przyczynia sie do
wytworzenia sytuacji, w ktérej demokracja staje sie dla miodziezy
czyms$ catkowicie abstrakcyjnym, piekng, ale oderwang od rzeczy-
wistosci ideg.

Szkota w Polsce funkcjonuje wbrew elementarnym zasadom
wychowania, gdyz jest ona instytucjg funkcjonalng wobec wiadz,
a nie uczniéw, ktérzy w niej sie uczg, nauczycieli, ktérzy w niej
pracujg, i $rodowiska lokalnego. Zdaniem B. Sliwerskiego o tym,
na ile oswiata jest rzeczywiscie samorzgdna, powinien §wiadczy¢ sto-
pieni samorzgdnosci kazdej szkoly, poczucie podmiotowosci uczniéw
i nauczycieli. Brak rzeczywistej samorzgdnosci w szkole czyni ja
instytucjg oddalong od ludzkich spraw. Zdaniem B. Sliwerskiego
jest to jeden z powod6éw ,emigracji wewnetrznej” uczniéw, a wiec
uciekania od rzeczywistosci w alkohol, narkotyki itd.®®

Szkolna samorzgdno$¢ ma fikcyjny charakter, co wydaje si¢ mie¢
demoralizujgcy wplyw na mlodziez. Jak mozemy przeczyta¢ w rapor-
cie Mtodzi 2011, z jednej strony ponad polowa uczniéw i uczennic
ostatnich klas szkét $rednich stwierdza, ze samorzgd uczniowski ma
niewiele lub wrecz nie ma nic do powiedzenia w ich szkole. Jest wiec
to instytucja fikcyjna, niespelniajgca swojej funkcji. Z drugiej zas
uczniowie przyjmujg takg sytuacje za caltkowicie normalng, w zad-
nym wypadku gorszgcg. W ten sposéb mlodzi ludzie uczg sie, ze

37 B. Sliwerski, Czy oswiata potrzebuje przewrotu kopernikariskiego?, ,Wolnos¢
i Solidarnosé” 2011, nr 42, s. 74.

38 B. Sliwerski, O potrzebie uspotecznienia polskiej szkoly, czyli o niedokoriczo-
nej zmianie o$§wiatowej, ,Wolnos$é i Solidarnosé” 2010, nr 22, s. 40.
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zycie spoleczne jest pelne pozoréw i nieuczciwosci, ze jest to norma,
a angazowanie si¢ w sprawy spoleczne jest po prostu stratg czasu®.
Szkota dysponuje potezng silg, jakg jest mozliwo$¢ bezposredniego
oddzialywania na mlodych ludzi, ale nie jest ona wykorzystywana
w spos6b wlasciwy*C.

Fasadowo$é instytucji szkolnych i stwarzanie pozorow
samorzadnosci

Wiele zjawisk w obszarze edukacji ma charakter dziatan pozor-
nych#'. Wiele instytucji szkolnych ma charakter fasadowy, faktycz-
nie nic nie znaczgc w funkcjonowaniu szkoly i w zyciu uczni6éw.
Przykladowo, dawniej rzecznikiem praw ucznia byl wybierany przez
mlodziez szkolng nauczyciel, ktéry cieszy! si¢ wéréd nich najwigk-
szym zaufaniem. Od 1997 r. rzecznikiem praw ucznia jest wizyta-
tor z kuratorium. Jednak — jak pisze B. Sliwerski — nikt nie wie,
ktéremu z wizytatoréw w kuratorium o§wiaty zostala powierzona
rola rzecznika praw ucznia, skoro instytucje te nie informujg o tym
chociazby na swoich stronach internetowych. Funkcja rzecznika
praw ucznia jest wiec tylko fasadowa. Z kolei rada pedagogiczna
nie ma demokratycznego charakteru, gdyz jej przewodniczgcym jest
dyrektor szkoty*2.

Nasuwa sie réwniez bardziej ogélne pytanie o to, jaki obraz spo-
leczeristwa, demokracji i samorzgdnosci szkola rozwija w uczniach?
I czy stwarzanie pozoréw demokracji i samorzadnosci nie zniecheca
mtlodych ludzi do zycia publicznego w ogéle? Wydaje sig, ze mlo-
dziez latwo wyczuwa falsz. W zwigzku z tym stwarzanie pozorow
demokracji w szkole moze wplywaé negatywnie na postawy mlodych

39 K. Szafraniec, Mfodzi 2011... , s. 298.

40 Tamze, s. 298.

41 M. Dudzikowa, Dziatania pozorne w edukacji jako palgcy problem. Wprowa-
dzenie do ksiqzki, [w:] Sprawcy i/lub ofiary dziatar pozornych w edukacji szkolnej,
red. M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Krakéw 2013, s. 14.

42 B, Sliwerski, Czy oswiata potrzebuge..., s. T1.



Bartosz Atroszko: Wplyw szkoly na biernosé polityczng »

109

ludzi wobec demokracji i zaangazowania obywatelskiego. Utrwala to
przekonanie, ze angazowanie si¢ w sprawy spoleczne jest po prostu
stratg czasu.

Transmisyjny model nauczania

Innym problemem, ale majgcym réwniez konsekwencje dla zaanga-
zowania spolecznego mlodziezy, jest model nauczania dominujgcy
w polskiej szkole. Model ten opiera sie na transmisji kulturowe;j.
Zgodnie z tym modelem gléwnym celem szkoly jest reprodukcja
istniejgcej tradycji, przekazywanie jej z pokolenia na pokolenie
w sposéb bezkrytyczny. Indywidualny rozwdj uczniéw i rzeczywisty
kontekst ich zycia sg mniej istotne lub wrecz nieistotne. Taki model
opiera sie na zalozeniu, ze istnieje wiedza pewna, niezmienna, ktérg
mozna przekazywaé uczniom i bedzie ona (niezaleznie od kontek-
stu spolecznego) stuzyla uczniom tak samo dobrze, jak stuzyla ona
nauczycielowi*3,

W modelu tym to nauczyciel kieruje komunikacjg na lekcji. Jest
on osobg centralng w klasie, méwi znacznie wigcej niz wszyscy
uczniowie i do niego nalezy decydowanie, czy uczen moze zabrac glos
czy nie. Konsekwencjg takiego modelu nauczania jest to, ze uczen
przyjmuje postawe bierng. Zabiera on glos, kiedy jest pytany przez
nauczyciela. Jego rolg jest siedzenie w tawce, zachowanie milczenia
i przyswajanie wiedzy przekazywanej przez nauczyciela.

Sposéb nauczania w polskich szkotach, szczegélnie nauk przy-
rodniczych, jest oderwany od rzeczywistych do§wiadczen i opiera
sie niemal w calo$ci na przekazywaniu wiedzy ustne;j. Srednio 40%
uczniéw na $wiecie jest nauczanych (przynajmniej w polowie lekcji
przyrody) poprzez do§wiadczenie, obserwacje i opisywanie zjawisk

43 7Z.A. Klakéwna, Reformatorskie sukcesy i porazki w dziedzinie edukacji
szkolnej, ,Edukacja dla rozwoju”, Instytut Badar nad Gospodarkg Rynkows, ,Wol-
noéé i Solidarnosé” 2010, nr 22, s. 21.
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przyrodniczych czy odnoszenie szkolnej wiedzy do codziennego zZycia.
W Polsce w ten sposéb jest nauczanych zaledwie 11% uczniéw*“.

Konsekwencjg modelu edukacji opartego na transmisji kultu-
rowej jest to, ze cel edukacji jest bardzo wasko pojmowany, wrecz
w spos6b mechaniczny, jako wtloczenie wiedzy do gléw uczniéw. Je-
den z nauczycieli opisal to w nastepujacy sposéb: ,Na dodatek nasz
system szkolny zaktada nie tyle przygotowanie uczniéw do czegos, co
z przyjemnoscig i pozytkiem beda robili w przysziosci (np. czytania
ksiazek), co wduszenie w nich wiedzy, ktéra 99,999% z nich do ni-
czego nie bedzie potrzebna (np. jaka jest tres¢ pewnej liczby utworéw
literackich i co majg o nich do powiedzenia literaturoznawcy)”*.

W ostatnim czasie ro$nie zainteresowanie negatywnymi zjawi-
skami zwigzanymi z uczeniem sie, obejmujgcymi np. uzaleznienie
od uczenia sie (forma uzaleznienia od pracy) i zwigzany z tym dys-
funkcjonalny perfekcjonizm*. Wydaje sig, ze mechaniczny sposéb
pojmowania nauczania sprzyja tego typu problemom. W kontekscie
biernosci obywatelskiej mogg one mie¢ wazne znaczenie, gdyz pra-
coholicy majg problemy z inicjowaniem dziatan, mogg zatem miec
trudnosci z podejmowaniem dzialan obywatelskich i spotecznych.
Ponadto ich zycie koncentruje si¢ na pracy lub nauce, z wyklucze-
niem innych sfer zycia®’.

Dla kontrastu, w interakcyjnym modelu nauczania komunikacja
jest obustronna, uczniowie uczg si¢ nie tylko od nauczyciela, ale
takze od siebie nawzajem. Uczg si¢ réwniez jak pracowac w grupie.

44 K. Konarzewski, TIMSS i PIRLS 2011. Osiggnigcia szkolne polskich trzecio-
klasistow w perspektywie miedzynarodowej, Centralna Komisja Egzaminacyjna,
Warszawa 2012, s. 74.

45 W. Zielicz, Dlaczego szkota..., s. 56.

46 P Atroszko, Uzaleznienia od uczenia sie — zwiqzek miedzy czynnikami ryzy-
ka, komponentami uzaleznienia oraz depresyjnosciq, ,The Third International
Postgraduate Conference Psychological Research Method Toolkit”, Cigzen, referat
zaprezentowany na konferencji 20 kwietnia 2013 r.

47 P A. Atroszko, Uzaleznienie od pracy — wynik ,stabej woli” czy potrzeba do-
skonalosci, ,Studia Psychologica” 2010, Vol. 10, s. 179-194. P.A. Atroszko, Uzalez-
nienie od pracy jako zaklécenie réwnowagi miedzy pracq a czasem wolnym, [w:]
Praca, spoleczeristwo, gospodarka. Miedzy politykq a rynkiem, red. J. Osiniski,
Warszawa 2011, s. 17-29.
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Zdaniem wielu badaczy interakcyjny model nauczania bedzie przy-
szloscig szkolnictwa. Szkola XXI w. nie moze opieraé si¢ w dalszym
ciggu na jednostronnej komunikacji nauczyciela z uczniami, a na-
uczyciel nie moze by¢ traktowany jako jedyne zrédio wiedzy w klasie
szkolnej*8,

Brak troski o rozwoj umiejetnosci pracy zespolowej

Polska szkola nie rozwija w uczniach wystarczajgco umiejetnosci
pracy w grupie i wspéldzialania z innymi osobami dla osiggania
wsp6lnych celéw. Liczy sie jedynie indywidualna praca ucznia. Na tej
podstawie uczniowie sg oceniani. Jest to krétkowzroczne podejscie,
gdyz wspélczesna gospodarka potrzebuje przede wszystkim oséb,
ktére potrafig wspétpracowac z innymi. Nie da si¢ osigga¢ istotnych
celéw gospodarczych, politycznych czy spolecznych dzialajgc w poje-
dynke. Nawet w nauce odkrycia dokonywane sg coraz cz¢sciej przez
zespoly badawcze, a nie pojedynczych uczonych, jak miato to miejsce
w czasach sprzed rewolucji przemystowej.

We wspétczesnym spoleczenstwie umiejetnosé wspéipracy z in-
nymi osobami jest jedng z najistotniejszych kompetencji. Mimo
tego w polskich szkotach niewiele robi sig, aby rozwija¢ w uczniach
te kompetencje. Wydaje sie, ze brak rozwinigtych umiejetnosci
wspélpracy z innymi jest jedng z przyczyn biernosci polityczne;j
mlodziezy.

Janusz Czapinski stwierdzil, ze aby rozwija¢ umiejetnosé wsp6l-
pracy wsréd uczniéw, nie wystarczg klasyczne lekcje, wyklad czy
praca z podrecznikiem. Konieczne sg nowe formy edukacji i wycho-
wania takie, ktére ,(...) pokazg mlodym Polakom konkretne korzysci
wynikajgce z »podjecia ryzyka« wspétdziatania™®.

48 W. Kolodziejezyk, M. Polak, Jak bedzie zmieniaé si¢ edukacja? Wyzwania dla
polskiej szkoly i ucznia, Instytut Obywatelski, Warszawa 2011, s. 71.
49 J. Czapinski, Podsumowanie badar..., s. 353—-376.
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Nieprzestrzeganie norm spolecznych w szkole

Relacje pomiedzy nauczycielami i uczniami w polskich szkotach
pozostawiajg wiele do zyczenia. Normy spoleczne, ktérych przestrze-
gania wymaga si¢ od uczniéw, nie zawsze sg zinternalizowane przez
nauczycieli. Zgodnie z tym, co twierdzg badani uczniowie, trzech
na dziesieciu nauczycieli nie respektuje gloszonych przez siebie
zasad>°.

Jednym z kontrowersyjnych zjawisk wystepujacych w obszarze
edukacji jest udzielanie korepetycji. Badania Instytutu Spraw
Publicznych dostarczyly dowod6éw na to, ze korepetycje sg Zrédiem
patologii relacji szkolnych®'. Z badania tego wynika, ze — zgodnie
z tym co twierdzg uczniowie, ich rodzice i sami nauczyciele — nie-
jednokrotnie to sama szkota (w sposéb bezposredni lub posredni)
wymusza branie tzw. korupcyjnych korepetycji. Sg to korepetycje,
w ktérych czasie nauczyciele uczg swoich uczniéw, ale robig to sta-
ranniej i lepiej niz w czasie normalnych zajeé szkolnych. Korepetycje
tego rodzaju powodujg wiele negatywnych konsekwencji spotecznych,
przede wszystkim dzialajg demoralizujgco na mlodziez. Ostabiajg
one standardy moralne calego srodowiska szkolnego, zaburzajg przy
tym funkcje socjalizacyjng szkoly oraz niszczg spojnosé zespotow
klasowych52.

Wydaje sie, ze nieprzestrzeganie norm spolecznych w szkole
przez nauczycieli i dyrekcje moze byé jednym z czynnikéw, ktéry
zniecheca mlodziez do angazowania si¢ w sprawy spoleczne i oby-
watelskie. Mlodzi ludzie, ktérzy przekonali sie, ze nauczyciele sami
nie przestrzegajg zasad, ktore glosza, z rezerwg beda podchodzi¢ do
wszelkich szezytnych deklaracji i hasel. Mozna si¢ spodziewac, ze
nieuczciwo$é w zyciu spolecznym, nawet elementarna nieuczciwosc

50 M. Jewdokimow, B. Walczak, Czy w szkole respektowane sq normy spoteczne?
Analiza wynikéw ewaluacji zewnetrznej wymagania, [w:] Ewaluacja w nadzorze
pedagogicznym. Refleksje, red. G. Mazurkiewicz, Krakéw 2011, s. 163.

51 E. Putkiewicz, Korepetycje — szara strefa edukacji, ,Analizy i opinie” 2005,
nr 56, Instytut Spraw Publicznych, s. 4.

52 Tamze.
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w relacjach pomiedzy nauczycielami i uczniami, moze sklaniaé
mlodych do przekonania, ze nie warto angazowa¢ si¢ w sprawy
spoleczne, bo inni ludzie sg nieuczciwi i niegodni zaufania.

Oderwanie szkoly od realiow wspélczesnego Swiata

Ken Robinson stwierdzil, ze Zrédtem probleméw szkolnictwa na ca-
lym Swiecie jest to, ze wspélczesny system edukacji zostal stworzony
i ustrukturyzowany w rzeczywistosci innej epoki, w warunkach eko-
nomicznych rewolucji przemystowej i w kulturze umystowej oswie-
cenia®®. Obecnie rola przemystu w krajach najbardziej rozwinietych
gospodarczo maleje, rosnie zas rola ustug i zawodéw zwigzanych
z tworzeniem, przekazywaniem i przeksztalcaniem informacji.
Mimo to, szkola wcigz przystosowuje dzieci i mtodziez do dyscypliny
wymaganej w pracy fabrycznej, do zasad i logiki gospodarki przemy-
slowej. Jednak wymagania rynku pracy i nowoczesnej gospodarki sg
zupelnie odmienne: gospodarka oparta na wiedzy potrzebuje dobrze
wyksztalconych, przedsiebiorczych i majgcych znaczng autonomie
pracownikow.

Jak stwierdza Dorota Klus-Stanska, szkola i szkolne wzory two-
rzenia wiedzy schodzg wspoélczesnie do roli skansenu edukacyjnego,
poniewaz pozostajg one w rozbieznosci, a wrecz w konflikcie z dyna-
micznie zmieniajgcy sie rzeczywistoscig spoteczng®.

Polska szkola jest zbiurokratyzowana, przez niektérych jest wrecz
nazywana ,zbiurokratyzowang fabrykg statystyk”. Czyni to szkole
~przechowalnig” dla dzieci i mlodziezy w czasie, gdy rodzice pracujg
i nie mogg sprawowa¢ nad nimi bezpo$redniej opieki. Rzeczywiste
umiejetnosci sg zdobywane gdzie indziej, poza szkolg, za$ Swiadec-
twa ,,0 niczym nie Swiadczg”.

53 K. Robinson, Zmiana paradygmatu edukacji, ,Wolno$¢ i Solidarnos¢” 2011,
nr 42, s. 61.

54 D. Klus-Stanska, Bariery zmiany szkolnej kultury dydaktycznej, [w:] Prak-
tyka tworzenia edukacyjnej wspélnoty, red. A. Sajdak, Krakéw 2005.

55 7.A. Klakéwna, Reformatorskie sukcesy i porazki w dziedzinie edukacji
szkolnej, ,Wolnosé i Solidarno$§é¢” 2010, nr 22, s. 17-18.
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Polska szkota potrzebuje nowych pomysiéw i nowych rozwigzan,
zar6éwno organizacyjnych, jak i dydaktycznych. Potrzebuje ona inno-
wacji edukacyjnych, a wigc metod nauczania bardziej adekwatnych

do reali6w wspéiczesnego Swiata®e.

Podsumowanie

Zgodnie z ustaleniami psychologii ludzie nabywajg nowe postawy
i zachowania w wyniku: 1) uczenia sie przez stycznos¢ z bodzcem;
2) uczenia sie wskutek wzmocnienia; 3) uczenia si¢ przez obserwa-
cjes’. Czy uczniowie polskich szkél majg mozliwos¢é nabycia postaw
i zachowan obywatelskich?

Uczniowie nie majg mozliwo$ci wspétdecydowania o tym, co dzieje
sie¢ w ich szkole, nie majg rzeczywistej stycznosci z demokracjg
i samorzgdnoscig. Rola aktywnego obywatela jest dla nich czyms
obecym. Uczniowie nie sg nagradzani za podejmowanie wysitkéw na
rzecz wspétdecydowania o sobie. Rzadko tez sg zachecani do podej-
mowania inicjatywy. Zbyt czesto ich inicjatywy sg blokowane przez
nauczycieli. Mlodzi ludzie nie majg mozliwosci obserwowania tego,
w jaki sposéb sg podejmowane demokratyczne decyzje. W zwigzku
z powyzszym nalezy stwierdzié, ze szkola nie stwarza uczniom re-
alnych mozliwo$ci nauczenia si¢ postaw i zachowan obywatelskich.

Problematyka wplywu szkoly na postawy i zachowania polityczne
polskiej mlodziezy zajmuje zaskakujgco malo miejsca zaréwno w lite-
raturze pedagogicznej, w literaturze politologicznej, jak i w debacie
publicznej. Brakuje powaznej dyskusji nad edukacjg obywatelskg
w Polsce, ale brak jest réwniez rzetelnych badan empirycznych na
ten temat. Z dotychczasowych badan wiemy, ze istnieje pozytywna
korelacja pomiedzy rozwojem postaw obywatelskich i zaangazowania

56 B. Atroszko, P.A. Atroszko, Innowacje edukacyjne jako element rozwoju go-
spodarki opartej na wiedzy w Polsce, Conference Proceedings: International Masa-
ryk Conference for Ph.D. Students and Young Researchers, MAGNANIMITAS,
Hradec Kralove 2013, s. 2820-2828.

57 G. Bohner, M. Winke, Postawy i zmiana postaw..., s. 92.
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spolecznego a wzrostem poziomu wyksztalcenia%®. Jednak znacze-
nie ma nie tylko samo wyksztalcenie i jego tresé, ale takze klimat,
w ktérym ma miejsce nauczanie. Zgodnie z aktualnym stanem wie-
dzy, wydaje si¢ prawdopodobne, ze znaczenie ma réwniez postawa
wobec nabywania wiedzy oraz umiejetnosci, a takze przeswiadczenie
o wlasnej skutecznosci w tym zakresie. Mozna przypuszczaé, ze chec¢
nabywania nowej wiedzy i poczucie, ze jest si¢ w tym efektywnym,
sprzyjajg rozwojowi zaangazowania spotecznego®.

Konieczne sg dalsze badania na duzg skale pozwalajgce zidentyfi-
kowacé czynniki sprzyjajace oraz wplywajgce negatywnie na spoleczne
i polityczne zaangazowanie uczniéw i studentéw. W zwigzku z tym
potrzebny jest rozwdj odpowiedniej metodologii badawczej w obsza-
rze ilo§ciowych badan edukacyjnych, miedzy innymi ultrakrétkich,
trafnych i rzetelnych skali do pomiaru postaw i zachowan®.

58 D. Campbell, What is education’s impact on civic and social engagement, [w:]
OECD, Measuring the Effects of Education on Health and Civic Engagement, Sym-
posium proceedings, Copenhagen 2006, s. 25—-126.

58 P.A. Atroszko, B. Atroszko, Kompetencje w zakresie uczenia sie jako korelaty
postaw obywatelskich. Komunikat z badarn, [w:] Oblicza spoleczeristwa obywatel-
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The impact of school on political passivity of young people
in Poland

Young people in Poland are politically passive. Indifference to politics and public
affairs comes from the way of socialization of children and adolescents that takes
place at school. Polish school is devoid of true self-governance, and dominant social
relations in it are not democratic. Students’ behaviour do not have opportunities

to develop civic competence.



