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PRAKTYKA A DZIALALNOSC PEDAGOGICZNA

Podstawowym zalozeniem, bgdgcym punktem wyjscia dla napi-
sania niniejszego artykutu, jest stwierdzenie, 2e praktyka sta-
nowi niezwykle wazny element dzialalnodci pedagogicznej. Ponie-
waz samo pojeclie praktyki jest wieloznaczne, jakkolwiek zawsze
odnoszone do pracy czlowieka, nalezy tu dokonad pewnego zrdézni-
cowania tego pojecia. I tak mo2na tu wyrdznic:

1) praktyke jako kategorig filozoficzng, stanowigcy podstawowy
element teorii poznania,
2) praktyke rozumiang jako odbywanie okreslonego stazu pracy
w celu zdobycia doswiadczenia zawodowego,
3) praktyke rozumiang jako wykonywanie zawodu (praktyka lekar-
ska, praktyka adwokacka),
4) praktyke jako formg kultu religijnego (praktyki religijne).
W niniejszym artykule praktyke rozumiemy jako odbywanie okres$lo-
nego stazu i wykonywanie zawodu. Praktyka w tym znaczeniu sta-
nowi element poznawania i przeksztalcania otaczajgcej nas rze-
czywistosci, poprzez czynne w tej rzeczywistosci uczestnicze-
nie. Wynika stgd wniosek, iz praktyka w tym znaczeniu moze by¢
takze rozpatrywana jako kategoria filozoficzna. MoZna tu wiec
postawié teze, 2e podane powyzej zrd2znicowanie pojgcia prakty-
ki ma wylgcznie umowny, poglgdowy charakter. Kazde bowiem rozu-

mienie praktyki ma swdéj rodowdd w kategoriach filozoficznych.



Rozwazania o praktyce jako kategorii wylacznie filozoficzne) nie
sg celem niniejszego opracowania, stgd tez ta kategoria praktyki
stanowi¢ bedzie jedynie punkt odniesienia dla rozwazad o pedago-
gicznych aspektach praktyki.

Czy dziatalnodé pedagogiczng mozna zaliczyé do praktyki wycho-
dzgc z zalozerl kategorii filozoficznych ? Nie ma co do tego zgod-
nodci wérdéd filozofdw, wynikajg te niezgodnosci z réznicy w po-
dejsciu do samego stowa "praktyka". Wigkszos$¢ jednak uznaje dzia-
talno$é pedagogiczng jako praktyke, dodajgc przy tym, Ze podsta-
wg praktyki jest dzialalnod¢ materialna czlowieka.

J. tadosz pisze: "0Oto praktykg zwyklo sig nazywad w odniesieniu
do teorii pedagogicznej caloksztait dziatalnodci wychowawcze]
(wraz z jej efektami), caloksztalt obejmujgcy takze przyswajanie
wychowywanym okre$lonych dziatard intelektualnych ... Jesli zda-
waé sobie sprawe z odmiennej konotacji praktyki z jaka tu ma-
my do czynienia, oraz z tego, iz nie jest ona specyficzna dla
marksistowskiej filozofii, nie ma potrzeby wzywa¢ do porzucenia
takiego sposobu méwienia. Wszelkie reformatorskie propozycje w
zakresie terminologii bylyby zbedne i z tego wzglgdu, i2 prowa-
dzityby do zaprzepaszczenia gilgbokiej analogii jaka zachodzi
migdzy samg dziatalnodcig teoretyczng a dziatalnoscia w stosun-
ku do niej praktyczng, oraz dziatalnodcig teoretyczng w ogdle

a praktyka materialng w sensie specyficznym dla marksizmu... Co
wiecej - nabycie umiejgtnog$ci okreslonych dziatard intelektual-
nych nie zachodzi jak wiadomo, nigdy na drodze werbalnego tylko
przekazania idealnej tres$ci operacji logicznych. Ostatecznie
wiec teoretyczna dzialalno$¢ pedagogiczna czy logiko-matematy-
czna wyrasta z praktyki w sensie przez nas zaproponowanym i na

niej sie opiera. Tyle, 2e od praktyki dzielg jJe posrednie ogni-
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wa teoretycznej, intelektualnej dzialalnosci"l

Zaprezentowany powy2ej poglad wyraZnie wskazuje na dwa elementy:
- sama dzialalnod$é pedagogiczna jest praktyky, gdyz Igczy w so-

bie dwa rodzaje dzialtalnodci: teoretyczng i praktyczng,

- nabycie okre$lonych umiejetnodci pozwalajgcych na pdéZniejszg
dziatalnodé czlowieka (nie tylko w sferze materialnej) jest
mozliwe tylko poprzez polgczenie teorii i praktyki.

Praktyka jest problemem, na ktdérym skupia sig uwaga pedagogdw,

jest elementem dydaktyki. Wykorzystywana ona jest w podstawo-

wych zasadach dydaktycznych, tgczenia teorii z praktykg czy po-
gladowoé$ci operatywnej i innych. Wracajgac do teoretycznych roz-
wazari na temat praktyki warto przytoczyé niektdre inne opinie.

A. Spirkin uwaza, iz "dziatalno$¢ naukowo-praktyczna, zmysiowo-

przedmiotowa zwigzana z wykorzystaniem przyrzgddw, aparatury

w toku eksperymentdw - to takze praktyka“2 . Wedlug K. Martela

do praktyki zalicza sig takze pozamaterialna dziatalno$¢ czilo-

wieka, na przyktad naukowa, estetyczna i pedagogiczna’

Trzeba jednak stwierdzié, 2e nie wszyscy zgadzaja sig z takim

pogladem. Nie uznaje dzialalnodci pozamaterialnej T.M. Jaro-

szewski. Uznaje on, 2e sfera praktyki w sensie marksowskim za-
wiera w sobie tylko wyré2niong sferg dziatad tj. dzialtania przed-
miotowe, przeksztalcajgce obiekty materialne4 . Czeski filozof

K. Kosik twierdzi, ze praktyka oprdcz przedmiotowej dziatalnosci

czlowieka obejmuje takze ksztaltowanie przedmiotu ludzkiego

Kazda praktyka jest nierozerwanie zwigzana z pracg czio-
wieka. Aby jednak czlowiek még: sprawnie i skutecznie dziatacd,
osiggajgc w efektywny sposdb zamierzony cel, musi posiada¢ od-

powiednig wiedze. Wiedza wigc stanowi pierwsze ogniwo do 1ari-



cucha praktyki. A wigc dzialtalnodé pedagogiczng, majgcg na celu
uzyskiwanie tej wiedzy przez wychowankdw, nalezy zaliczyé do ka-
tegorii praktyki. Praktyka jest pewng formg ksztalcenia, zawiera-
Jgcyg w sobie bardzo istotny etap w tymze procesie, jak polgcze-
nie teorii z praktykg, ktdrego prawidlowe organizowanie warunkuje
twdrcze postawy, operatywnod$é i funkcjonalnodé wiedzy. Witasciwe,
pogtebione rozwigzywanie pogranicza teorii i praktyki, warunkuje
dzialanie na poziomie wyzszym, zwlaszcza takich jego komponentdw
jak samodzielnosé i $uiadoncéc6 . Ostatecznym celem praktyki jest
wyksztatcenie okreslonych umiejgtnodci, pozwalajgcych na peine
wykorzystanie wiedzy, zdolnodci i predyspozycji czlowieka, dla

realizacji zamierzonego celu.

Praktyki w procesie ksztalcenia nauczycieli

Zawdd nauczyciela posiada swojg okreslong specyfike.
Warunkuje to oczywidcie sposéb i specyfikg ksztalcenia nauczy-
cieli, gldwnie przez przygotowanie ich do realizacji funkcji
dydaktycznych i wychowawczych. Wspomniane za$ przygotowanie za-
wiera w sobie zardéwno elementy teorii jak .i praktyki. Jak pi-
sze S. Krawcewicz: "W ksztalceniu praktycznym nauczycieli nie
mamy te? najbardziej wladciwych rozwigzar programowo-dydaktycz-
nych i organizacyjnych. Funkcjonujg dotychczas rézne modele te-
go ksztalcenia, przy czym coraz silniej podkreslana jest cigg-
¥oéé i réwnoleglodé ksztalcenia teoretycznego i praktycznggn"7 ”

Wnikliwe spojrzenie na problem praktyki zawarte jest w sio-
wach: "Umiejetno$ci praktyczne mozna opanowaé¢ tylko w konkret-
nych, metodologicznie i programowo zalozonych sytuacjach. I nie
chodzi tu o zwyklg codzienng praktyke, ktdra moze hamowaC ambi-

cje, utrwalaé zle nawyki, prowadzi¢ do rutyny i schematyzmu.
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Ksztalcenie praktyczne powinno przygotowywaé nauczyciela do kry-
tycznego spojrzenia na dzialalno$¢ pedagogiczng, na utrwalone
schematy postgpowania, na przygotowanie do ciggiej, twdrczej
rekonstrukcji swojego doéuiadczenia"a . Okreslajgc role i funk-
cje praktyk nauczycielskich nalezy wpierw precyzyjnie i trafnie
okredlié role i funkcje jakie ma speiniaé¢ nauczyciel. W tym za-
kresie przeprowadzono szereg badari, a takze ukazaly sig liczne
publikacje, ze wymienie tylko niektérych autordw: L. Bandura,

J. Jakubowski, W. Kalina, M. Kozakiewicz, J. Kozlowski, S. Kraw-
cewicz, K. Lech, J. Legowicz, J. Szczepariski, Z. Myslakowski,

W. Okori, B. Suchodolski, J. Szwarc i in.

Wediug B. Suchodolskiego "... umiejetnosci pedagogiczne zapew-
niajgce powodzenie w zawodzie nauczycielskim sg wyksztalcalne,

a mistrzowstwo pedagogiczne jest osiggalne, lecz jedynie w dro-
dze wnikliwego studiowania teorii (opanowywania wiedzy psycho-
logicznej i pedagogicznej) oraz rozwijania umiejgtnosci i spraw-
nosci stosowania jej w praktyce"9 . Szczegdlnie ten ostatni ele-
ment jest, wediug kuratoréw i samych nauczycieli, na stosunkowo
niskim poziomie. Sytuacja taka jest wynikiem, mozna powiedziecd,
braku tzw. stazu zawodowego w momencie rozpoczynania pracy zawo-
dowej. Nastgpuje bezposrednie przejscie miodego czilowieka ze sta-
tusu studenta do statusu pelnoprawnego, samodzielnego nauczycie-
la., Istnieje w tym okresie u nauczyciela duza rozbieznos¢ pomig-
dzy jego wiedzg teoretyczng a umiejgtnodeiami praktycznymi. Po-
tocznie méwi sie o braku praktyki pedagogicznej. wyjsciowy, pod-
stawowy zaséb umiejetnosci praktycznych winien przysziemu nau-
czycielowi zapewni¢ wlasciwy i dobrze zorganizowany system prak-
tyk studenckich. A. Przeclawska pisze, 2e fadna praktyka peda-

gogiczna nie nauczy zawodu, natomiast moze dad pewne predyspo-
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zycje do dobrego wykonywania zawodu, moze stworzy¢ podstawy,
ktére pozwolg wychowankom reaslizowaé zawdd w taki sposdb, w ja-
10

ki chcielibydmy aby ten zawdd byl wykonywany . Nie mozna zgo-

dzié¢ sig z tym, 2e praktyka daje pewne predyspozycje, gdyz te
jako takie sg cechg wrodzong. Praktyka daje podstawy praktyczne-
go przygotowania do zawodu nauczyciela, a razem z przygotowaniem
teoretycznym ucazy wychowankdw zawodu. Natomiast dalsza praktyka
nauczyciela rozumiana jako wykonywanie zawodu, przy wiasciwym
do niego podejsciu, prowadzi do wzrostu poziomu jakosciowego,

do mistrzostwa w zawodzie. Dalsze rozwazania wymagajg okresle-
nia funkcji spelnianych przez praktyki. Trzy podstawowe funkcje
praktyki wymienia W. Okonll :

- funkcja poznawcza (jako Zrdédlo poznania),

- funkcja sprawdzajgca (weryfikujgca teorie),

- funkcja wykonawca (przeksztalcanie rzeczywistodci, dziatanie).
Za najwazniejszg uznaje on-funkcje przeksztatcania rzeczywis-
todci, a wigc praktycznego dzialtania. Praktyka studencka powin-
na speitniaé¢ wszystkie trzy funkcje. Powinna wigc, przeksztaica-
jgc rzeczywistosé, jednoczeésnie stuzyé weryfikacji zdobywanej

w szkole wiedzy teoretycznej oraz zdobywaniu nowej wiedzy, kté-
rej z ksig2ek czerpaé nie sposdéb. Poza podanymi, wymienia sie
nastepujgce, inne funkcje praktykil2 :

funkcja wychowawcza (w szerokim aspekcie, nie tylko jako fun-

kcja wychowania przez pracg).

uczestnictwo w rzeczywistodci wychowawczej w szkole,

ksztalcenie umiejetnod$ci myslenia pedagogicznego,

ksztalcenie wyobraZni pedagogicznej.
Bardzo istotnym elementem praktyki jest mozliwo$é weryfikacji

studentdw w aspekcie ich predyspozycji i przydatnosci do zawo-
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du nauczyciela. W czasie praktyki wystepuje mozliwo$¢ sprawdze-
nia checi i gotowodci studentéw do podjgcia obowigzkdéw nauczycie-
1i wychowawc6éw w warunkach szkolnych, w czasie bezposredniej kon-
frontacji studentéw z rzeczywistodcig pracy zawodowej.

Programowo wyréznia sig nastgpujgce rodzaje praktyk pedagogicz-
nych:

- praktyka asystencka,

- praktyka polegajgca na hospitowaniu lekcji,

- praktyka polegajgca na samodzielnym prowadzeniu lekcji.

Jako uzupelnienie wystepujg praktyki typu wychowawczego, szcze-
gélnie w postaci opiekuristwa na koloniach i obozach.

Jakodé i skuteczno$é (mozna méwié takze o efektywnos$ci) prak-
tyk, spetnienie wszystkich zalozonych funkcji uzaleznione jest
migdzy innymi od modelu organizacyjnego, miejsca realizacji prak-
tyk, a takze od obsady kadrowej praktyk. Nalezy bezwarunkowo wy-
kluczyé tutaj mozliwo$é utrwalania przez studentdéw ztych wzor-
céw i nawykdéw, zrutynizowania i schematyzmu. Wszystkie trzy wy-
mienione powy2ej elementy, tj. model praktyki, miejsce praktyki

i obsada kadrowa - uzaleznione sg przede wszystkim od nauczycie-
1i metodykdéw z uczelni pedagogicznej, gdyz oni przygotowujg i od-
powiadaja za merytoryczno-organizacyjng strong praktyk. Prakty-
ka, jak kazda dzialalno$é czlowieka, winna by¢ realizowana w Ccy-
klu organizacyjnym. Tak wigc praktyka sklada sig z trzech podsta-
wowych etapdéw: przygotowawczego, wykonawczego i kontrolno-pod-
sumowujgcego. W kazdym z tych etapdw uczestniczy, w réznym co
prawda stopniu, trzech uczestnikdw praktyki, a mianowicie: stu-
dent, metodyk, nauczyciel szkolny. Jakosciowe efekty praktyki
zalezne s3g bezpodrednio od jakodci uczestnictwa wyzej wymienio-

nych w poszczegdlnych etapach praktyki. Wielokrotnie jako$é ta
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zale2y od rangi jakg praktyka ma w danej uczelni. W uczelni ksz-
tatcgcej nauczycieli prektyka pedagogiczna powinna zajmowaé cen-
tralne miejsce. Jak pisze J. Koziowski: "Tu powinna ksztaltowad
sig koncepcja przyszlego nauczyciela, absolwenta uczelni i sto-
sownie do tego celu musi rozwijac¢ sig cata strategia uczelni,

by takich nauczycieli przygutouad'13 . Studia sg pierwszym eta-
pem ksztaltujgcym przyszlego nauczyciela, ktéry z chwilg uzys-
kania dyplomu jest przygotowany teoretycznie i praktycznie do
dalszego, wiasnego rozwoju zawodowego. Z chwilg ukoriczenia stu-
diéw nie mo2e sig takze skoriczyé proces ksztalcenia nauczyciela.
I to z wielu powodéw. Migdzy innymi dlatego, 2e: "najlepsze na-
wet studia nie mogg zastgpic¢ praktyki zawodowej w utrwalaniu
umiejetnodci zapoczgtkowanych w uczelni, rozwijaniu ich i naby-
waniu dalszych, zwlaszcza pedagogicznych, ktdrych opanowanie
wymaga wielu lat coraz doskonalszego stosowania. Zadna uczelnia
nie moze zastgpié¢ doswiadczenia zawodowego stanowigcego Zrddio

i warunek dojrzewania pedagogicznego, samodoskonalenia nauczy-
ciela, zabezpieczajgcego go przed szkodliwym zrutynizowaniem

W pracy z nlodziezq“la . Mozna w tym miejscu postawié teze, ze
praktyka speinia pierwszoplanowg rolg w okresie studidw, a tak-
2ze jest czynnikiem doskonalgcym warsztat zawodowy nauczyciela

w okresie jego czynnej pracy zawodowe]j.

Podsumowanie

Artykul mia} do speinienia nastegpujgce cele:

- Wykazanie, iz praktyka pedagogiczna ze wzgledu na swoje cechy
zalicza sie do ogdlnej kategorii praktyki, rozumianej takze

w kategoriach filozoficznych materialistycznej teorii pozna-

nia.
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- Uzasadnienie tezy o szczegélnie waznej roli i funkcjach prak-
tyki pedagogicznej w caloksztalcie procesu ksztalcenia nauczy-
ciela.

Niezaleznie od powy2szego wykazano, 2e ogdélny model przygotowa-

nia zawodowego nauczyciela powinien zakladaé réwnolegle ksztalce-

nie teoretyczne i praktyczne. Teoria i praktyka egzystuje w tym
procesie w ukladzie sprzezerd zwrotnych, kazda z nich wnosi i po-
biera od drugiej okreslone skiadniki, bez ktdrych jej istnienie
bytoby nieproduktywne. Poczgtek zawodowej dzialalnod$ci nauczycie-

la ma swoje miejsce w czasie studidw (praktyki pedagogiczne), a

kontynuacja tego procesu wystepuje w okresie catej jego czynnej

pracy zawodowej. W Swietle powyzszych rozwazar rola praktyki,

jej znaczenie w procesie ksztalcenia nauczyciela ma pierwszo-

planowe znaczenie. Powinno mie¢ to swoj)e implikacje w caloksztal-

cie systemu ksztalcenia nauczycieli. Rzecz w tym by dostrzegali

to nie tylko metodycy.
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