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ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZXOLY PEDAJOJICZNES W BYDJOSZCZY
Studia Techniczne 1981 g. 9

HENRYK POCHANKE “
WSP Zielona Géra

POTRZEBA BADAN W ZAKRESIE DYDAKTYKI TECHNIKI
1. Potrzeba intensyfikacji badas

Upowszechnianie sig terminu "dydaktyka techniki” zamiast
*me todyka wychowania technicznego® nie jest, jak sig czgsto
sgdzi, sprawq pozornej nowoczesnodci jpzykowej, ma bowiem pel-
ne uzasadnienie rzeczowe. Od szeregu juz lat uiywa sig termi-
nu "technika” jsko jednolitej nazwy przedmioti nauczania
w szkole ogélnoksztalicqcej - w miejsce dwéch nazw oficjalnych:
®22 jecia praktyczno-techniczne® i "wychowanie techniczne®, Niec
tez nie stoi na przeszkodzie w rozciggnigciu tego terminu na
nowg nézwe przedmiotu - "praca-technike®, Skoro bowiem ogélne
pojecie "technike" obejmuje w Scislym znaczeniu "tworzone
przez czlowieka dla realizacji celdw gospodarczych systemy
‘érodkéw materialnych oraz umiejptnodci postugiwania sip tymi
6rodkanj,"‘, a wige umie jetnodci dzialania technicznego réine~
go rodzaju, w tym w szczegélnodci dzialania produkcyjnego, to
dodswanie w nazwie przedmiotu czlonu "praca®™ nie ma usasadnie-
nia, . ‘ g .
. Usycie terminu ™dydaktyka® podkresla teoretyczng strong
tej dyscypliny pedagogicznej. Przes ®dydaktyke techniki® rosu-
miemy bowiem teorig¢ nauczania i ucsenia sig techniki w szkole
ogélnoksztalcgeej, czyli teorig zajeé dydaktycmo-wychowaw-
czych z sakresu poznawczych /teoretyczaych/ i umiejetnodcio-
wych /praktycznych/ treéci technicznych objetych odpowiednim
przedmiotem nsuczania na danym szczeblu ksztalcenia,

Tek rosumiana dydaktyka techniki wychodzi posa - i ponad
=« tradycyjny charakter i gakres metodyki jako sbioru wskazadf
i prn'k.hdé' realizacji programu przedmiotu ogdélnotechniczne~
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80, uyprouaﬂzonydh wytgcznie lub gidwnie z ogdlnej toorzi pe=
dagogiczne; i doéwiadczenia szkolnego. Jako teoria winna dy-
daktyka techniki - poprzez badania naukowe, w tym réwniez dro-
g9 uogdélniesnia przodujgcych dodwiadczed dydaktyczno-wychowaw-
czych - ujawniaé najbardgiaj typowe i ogélne prawidlowoéci
wystepujace w procesie nauczania i uczenid sig techniki ora:z
opracowywaé na tej podstawie odpowiednie wytyczne dla prakty-
ki szkolnej. Ma wigc praktyce sluiyé nie szczegélowymi recep-
. tami metodycznymi, &€le nasukowo uzasadnionymi podstawami zajed
dydaktyczno-wychowawczych z omawianej dziedziny.,

Jak wigkszoéé dydaktyk szczegbélowych, nazywanych coraz,
powszechniej malymi teoriami dydaktycznymi /w odréznieniu od
dydaktyki ogélnej/, naleiy dydaktyka techniki do najmlodszych,
od niedawna dopiero rozwijajgcych sig, specjalistyecznych nauk
pedagozicznych, Juz z tego wyniks potrzeba intensyfikacji prac
badawczych majscych ne celu tworzenie i systematyczne wzboga-
canie i rozwijenie naukowych podstaw nauczania techniki, Po-
trzebg tg zwigkszajg wydatnie szczegélne okolicznodci zwigza-
ne z przeobrazeniaxi w charakterze i treéciowym zakresie
przedmiotu ogdlnotechnicznego z jednej strony, a widocznym
nieaoatatkiem badadd w tej dziedzinie z drugiej.

Nalezy do nich w pierwszym rzedzie fakt, Ze dopiero w kox-
cu ubieglego stulecia zeczeto w krajach érodkowo-pélnocnej
i zachodniej Europy wprowadzaé do szkél szczebla podstawowego
zajecia typu rzemiedlniczego. Ze wzzgledu na swsj utylitarny
charakter oraz widoczne walory w zakresie usprawniania manuel-
nego i wyrabiania dyscypliny pracy zajecia te szybko sig upo-
wszechnia i wytwarzaly wlasng spoleczng tradycjz. Ta rzemie-
élniczo-utylitarns pod wzgledem tredci, a nadladowczo-odtwér~
cza w zakresie metod nauczania tradycja dydaktyczna dzialala
‘przez dtugi czas hemujgco na unowoczednianie tredci i metod
nsuczania techniki, odrowisdajgcych nowym, jakoicio-o innym
potrzebom spoieczno-ekonomicznym -ynikajqcyu z postgpu nau-
kowo-technicznegp oraz dokonanych zmian ustrojowo-polityczanych,

¥ rozwijajgcych sig¢ w koficu wieku XIX i na poczgtku obec-
nego stulecia systemach zaréwno robét recznych, jak i szkél -
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pracy nie mogry - ze wzglgdu na swoje klasowe, spoleczrno-poli-
tycine 4rédta i cele - znz2leié odzwierciedlenia naukowe pod-
stawy ksztalcenia politechnicznego, Ich realizacja stala sig
mozliwa dopiero w ustroju socjelistycznym, a wigc najwczedniej
w Zwigzku Radzieckim, Jednostronna, nie popartz odpowiednimi
badaniami, interpretacjz ogélnych zatozerd sformuzqipnych przez
Marksa w sprawie celéw, tresci i organizacyjnych form tej
dziedziny wychowania ogétu mtodzieiy byla tam przez wiele lat
przyczyng skrajnych czgsto poglgdéw i rozwijzad tresciowo-or-
Zanizecyjnych, az do tzw., teorii obumierania szkoly czy zlik-
widowanis techniki jako przedmiotu nauczania w szkole ogélno=-
ksztalcgcej wlqczniea. Widoczne ozywienie badawcze notuje sig
w tej dziedzinie w Zwigzku Radzieckim dopiero w ostatnim dwu-
dziestoleciu, jednak prace badawcze nie wnika jg tam nadal

w sformutowane ponad sto lat temu przez Marksa produkcyjne
zalozenia ksztaXcenia politechnicznego, a koncentrujg sie
2téwnie na sprawach zwigzanych z doborem tredci tego ksztalce-
nia oraz 2z czynnikami determinujgcymi rozwéj myslenia tech-
nicznego ntodzietyj. ' \

W pozostalych krajach obozu socjelistycznego mialo miej=-
sce swoiste zderzenie rodzimych tradycji al8jdowych, uksztalto=-
wanych w latach migdzywojennych, z ‘teorig ksztalcenia politech=-
nicznego w éweczesnej interpretacji pedagogiki radzieckiej.
Przyjete w latach pigédziesigtych rozwigzania poléegaly w wiegk-
szodci tych krajéw na wprowadzeniu do tradycyjnych robét recz-
nych w klasach nizszych szkoly ogélnoksztalcgcej /I-VI/ pew-
nych elementdéw politechnicznych, np. z zakresu organizacji
pracy wytwérczej, podstaw produkecji rolnej itp., i podporzad-
kowaniu tredci i form ksztalcenia politechnicznego w klasach
wyzszych zagadnieniom produkcyjnym. We wszystkich - oprécz
Polski - krajach socjelistycznych mialo to postaé jednego
'w tygodniu “dnia nauki w zakladzie produkcyjnym" i bylo w wigk-
szoéci przypadkéw blizsze watgpnemu ksztalceniu zawodowemu niz
ogélnotechnicznemu, Ta forma realizacji postulatu Masrksa o ko=
niecznoéci lyczenia nauki szkolnej z udzialem m2odzieiy w pra-
¢y produkcyjnej nie byla poparta powainiejszymi badeniami '
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w stosunku do zmienionych i znacznie zréznicowanych warunkéw

i potrzeb spoleczno-ekonomicznych i technicznych II poowy
obecnego stulecis., W wyniku doswiadczerd prakiycznych nastg-
pito w latach szedédziesiqtych stopniowe wycofywanie sig z tej
jednostronnej koncepcji, Obecne systemy ksztalcenia politech=-
nicznego uwzglgdniajg w wyzszym stopniu aktualne i rozwojowe
potrzeby poszczegélnych krajéw, sg wigc juz znacznie zrézinico-
wane‘. Cechuje je w dalszym ciggu skromny zasigg prac badaw-
czych, zwlsszcza w zakresie probleméw najbardziej podstawowych,
dotyczacych celdw i tredci ksztalcenia ogdélnotechnicznego

w Swietle obecnego etapu cywilizacji naukowo-technicznej.

W Polsce nie zostala - poza nielicznymi lokalnymi préba-
mi-wprowadzona praca ucznidéw w zaktadach produkcyjnych, W sfe-
rze wychowanie przez pracg zostala zesstgpiona formg pézalek-
cyjng - pracemi spolecznie uiytecznymi. Kompromis robét re¢cz-
nych z ksztalceniem politechnicznym wyrazi? sig u nas przede
wazystkim wprowadzeniem w r. 1550 do programu pracy recznej
w szkole podstawowej wyraznie usystematyzowanych treéci z za-
kresu organizacji i racjonalizacji pracy oraz podstawowych za-
gedniefi-elementéw maszynoznawstwa, a w r. 1963 rozszerzeniem
prozramu zajeé praktyczno-technicznych o rysunek techniczny
oraz elementy elektrotechniki i mechanizacji -pracy. Te nowe = -
w poréwnaniu z tredcig robét rgcznych - zagadnienia staly sig
te: osnowy programu wychowania technicznego w liceum ogélno=-
ksztalcgcym. ’

Rozszerzaniu i wzbogncanxu tredci programowych towarzy-
szyty nieliczne i akrannn w swym tresdciowym zakresie opracowa-
nia metodyczne - 526-nie w postaci artykuléw w "Wychowaniu
Technicznym w Szkole", Ograniczaly sig one do przyblizenia na-
uczycielowi nowych zegadnied programowych i do propozycji ich
realizacji, brakowalo im natomiast teoretycznego nadwietlenia
merytorycznego i pedagogicznego oraz ukazania wynikajgcych
stgd ogélnych prawidlowoéci postgpowania dydaktyczno-wychowaw-
czego. Niektére politechniczne aspekty nauczania zajeé prak-
tyczno-technicznych, w szczegdlnodei zasady doboru tresdci z za-
kresu wiadomodci i umiejgtnodci, politechniczne funkcje przed-
miotu orez pqgstauowe warunki ieh reaiizncji,naéuiatlil T. No=-
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ﬁacki w ksigzce "Treé¢*i proces ksztalcenia politechnicznego®,
jednek ze wzglpdu na szeroki profil tredciowy i ta publikacja
nie'mogle'zaspokoié metodycznych potrzeb w omawianej dziedzi-
nie, X

0 naszym zepéinieniu w tworzeniu naukowych podstaw nau-
czania techniki swiadczy nazjwymowniej fakt, 2e dopiero w dru-
giej poYowie lat szesédziesigtych powstaty w Polsce pierwsze
dysertacje doktorskie z tej dziedziny, oparte na oryginalnych
badaniach teoretycznych i empirycznych”, Wysoka ich ocena sta-
nowila niewgtpliwie bodziec do zorganizowania na poczgtku lat
siedemdziesiatych przez Zaklad Ksztalcenia Politechnicznego
Instytutu Badari Pedagogicznych /wéwczas Instytut Pedagogiki/
zespolowych badari nad konsekwencjami postgpu naukowo-technicz-
nego dla okredlania celéw oraz doboru treéci, metod i drodkdw
nauczania techniki w szkole ogélnoksztaXcacej, Rezultatem tych
prac badawczych byt nie tylko zbiér artykuléw naukowych opu-
blikowanych w biuletynie-kwartslniku IP°, ale takie kilka roz-
praw doktorskich, wéréd ktérych szczegélng wartodé dla dydak-
tyki techniki posiadajq prace: B. Zarzeckiej - na temat dobo-
ru tredci nauczania z technologii, A. Grodzkiej - o efektyw-
noéci strukturalnego ujmowania treéci z elektrotechniki, G.
Stasitowicze - na temat rodzajéw i warunkéw ksztaltowania umie-
jetnosdci technicznych i W, Kozaka - z zekresu manipulacy jnych
érodkéw dydaktycznych w nauczaniu techniki, '

Uprawiana aktualnie w Polsce metodyka nauczania techniki
powstala przez dodawanie nowych elementéw i wskazafd w miare,
jek w programie pojawialy sig¢ nowe tresci i zwiazane z nimi in-
terpretacje; stanowi wigc zbiér nie powijzanych ze sobg lub po-
wigzanych tylko luZno réinych szczegélowych koncepcji realiza-
¢ji programu. Koncepcje te, zaprezentowane w publikacjach
ksigikowych, majg w zasadzie jédnostronny charakter, bo zosta-
1y oparte na badaniach dotyczacych okredlonych, ale wybranych
spoéréd uieiu, kregéw zagadnier programowo-me todycznych.

Na jbardziej rozpowszechnions w praktyce szkolnej, opraco-
wana przez B. Kiernickiego koncepcja prakseologiczna oparta
jest ne prébie realizacji wszystkich tredci zajgé praktyczno-
tochn;cznych poprzez odpovi.dnio rozbudowanie poszczegélnych
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7; konsekwencja ta-

_faz cyklu organizacyjnego pracy wytwérczej
kiego zalozenia jest marginesowe tylko traktowanie odpowiednio
usystematyzowanych tredci technicznych przedmiotu. Koncepcja
reprezentowana przez F., Zywertaa, oparta na strukturalnym uka-
dzie czynnosci dydaktycznych nauczyciela i ucznia, stanowi w
zasadzie przeniesienie - z odpowiednimi modyfikacjami - ogniw
procesu nauczania na realizacjg zagadnied technologii z elemen-
tami materialoznawstwa. Znacznie bogatsza pod wzgledem trescio-
- wym i metodycznym jest koncepcja wigzania poznenia i dzialania
uczniéw, opracowana przez Z. Dabrowskiegog. Ale 1 jg cechuje
pewna jednostronnoéé polegajgca z jednej strony na stosowaniu
zespotowych zadar wytwérczych, z drugiej zaé na akcentowaniu
wigzania dzialznia technicznego ucznidw z wiedzg z zakresu
przedmiotéw przyrodniczych, a drugorzednym traktowaniu wiedzy
dcidle technicznej., Odmienny charakter ma ogélna koncepcjza me-
todyki wychowania technicznego opracowana przez R, Polnego‘o;
dominujg w niej teoretyczne rozwazania, dotyczace interpretacji
zagadnied programowych i wynika jgcych stgd ogélnych wskazarn re-
alizacyjnych.

Kazda z tych koncepcji posiada niepodwazalng wartodé w za-
kresie okredlonego kregu zagadnied programowo-metodycznych., Zad-
ns z nich nie zswiera jednak takiej myé§li przewodniej, ktéra
moztaby wigzaé rézne tredci programowe w ich interpretacji oraz
- w koneekwencji - w reniizacji.

Wyratne'wzbogacanie treéci ksztalcenia w programie pracy-
techniki spowoduje powstanie opracoward metodycznych, dotyczg-
cych realizacji nbwych zagadnien programowych, np. objgtych ha-
stami nag¥éwkowymi 'urzqdzenia’techniczne', *informacje tech-
niczna"™ czy “elementy orientacji zawodowej". Opracowania tego
rodzaju, peilnigce role przewodnikéw metodycznych, rczszerzy
zakres dotychczasowej metodyki, ale w powainie jszym stopniu
jej nie poglebig, nie posung wigd naprzéd teorii nauczania
techniki. ' ;

W éwietle zerysowanego wyzej stanu rzeczy oczywistyg, i to
ﬁilnq, xoniecznodcig staje sie intensyfikacja prac badawczych
w omawisnej dziedzinie, przede wszystkim zad podjgcie prédy
zharmonizowania rozproszonych wysiltkéw naukowych i skupienia
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ich na problemach zasadniczych dla cazoécxoweJ nowoczesnej kon-
cepc;i dySaktyki techniki,

2, Gtéwne kierunki prac badawczych

Punkt wyjécia w opracowaniu owej catodciowej koncepcji dy-
daktyki techniki winno stanowié wzzglpdnie wyraine okredlenie
ogélnej mysli przgwodnie] /idei koncepeyjnéj/ dla formulowania
charakteru i celéw oraz doboru tredci ksztalcenia ogdlnotech-
nicznego, a w konsekwencji takie metod, form i érodkéw reali-
zacji tych treéci. Na podstawie dotychczasowych badad - zardw-
no teoretycznych, jak i wdrozeniowych - mozna wstgpnie jako %2
myél przewodnig przyjgé pudszenie i rozwiyja-
nie wielostronneyj gktywnoéc i
technicznej mllodsziez2y poprzez stosowanie
réznych typéw zadard technicznych i wigzenie tg drogg poznania
z dzialaniem,

Proponowana ogélnz idea koncepcyjna powinna by¢ traktowa-
na nie jako zsloienie absolutne, 2le jako ogdélna hipoteza dla
rétnorodnych prac badawczych., Hipoteza taka ma powaine uzasad-
nienie zaréwno merytoryczne, jak i ogélnodydaktyczne. W tech-
nice - bardziej niz w innych dziedzinach - wystgpuje znaczna
réznorodnoéé dziatania ludzi, a wige typéw i form aktywnodeij;
charakterystyczng cechg aktywnoéci technicznej jest stale prze-
platanie si¢ i wszajemne usarunkowanie poznania ‘i przeksztaica-
nia rzeczywistosci. Zgodnie z postulatem upodobnienia naucza-
nia techniki do-dzialalnodci technicxnej ludzi doroslych, pra-
widlowodci te winny znalefé w ‘miare pelne odzwierciedlenie
v_dydakgyce techniki. Przytoczonas hipoteza odpowiada tei w pel-
ni- zaoseniom nowoczesnej dydaktyki ozélnej, zewartym w teorii .
haterializmu funkcjonelnego & wymagajgcym zharmonizowania tred-
c¢i i funkeji proeesu ksztslcenia oraz moizliwie pelnego zinte-
growania poznania z dzialaniem -ycho-ankdu poprze: stosowanie
i wigzanie réznych drég uczenia aip'

Zaréwno same hipoteza, sformulowana wyiej jako 0261lna idea
koncepcyjna dydaktyki techniki, jak réwniez jej uzasadnienie
wymega jg naukowej'u-ryfikicji droggq wielostronnych badad w za-
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kresie podstawowych grup probleméw wynikajacych ze szczegélo-

wych koncepcji i odpowisdajgcych im szczegélowych hipotez, ja-

ko czééci skXadowych gwej koncepcji globalnej. ‘

Na plen pierwszy wysuwa sig tu kompleks probleméw zwijza-
nych z okreéleniem celéw i tredci ksztalcenia ogéinotechniczne-
20. Ranga prac badawczych w tym zakresie wynika 2z zaloienia, ze
dydaktyka techniki nie moze ograniczaé sig do interpretowania
3otowego programu szkoinego, ale powinna'dos czaé naukowych’
danych do opracowyrania i doskonalenia takiego programu oraz’
rozporzadzeé materialem pozwalajgcym wnikliwie analizowaé cele
i treéci programowe., Pod tym wzglgdem istnieje najbardziej od-
czuwalne zapdéinienie, Jako nastppstwo vezkrytycznego przyjmowa-
nia réwniez dzisiaj - a wigc w radykalnie zmienionych warunkach
spuleczn}ch i techniczno-ekonomicznych - zalouzenh ksztalcenia
pulitechnicznego, sformuluwanych ponad ste lat temu w stosunku
do éwczesnych potrzeo spoiecznych i éwczesnego stanu .cywiliza=-
v ¢ji naukowo-technicznej.

' Badanie w tej dziedzinie, z26wnie jakv wnikliwe analizy

teoretyczne, winny w szczegélnodci byé skierowsne na takie pro=-

biemy, jak: .

- spuleczne i pedagogiczne konsekwencje postgpujace] rewolucji
naukowo-techniczne j, m.in. w zakresie rozwoju technicznego
érodkéw'pracy i spolecznych stosunkéw w procesach ich wytwa-
rzania, doskonalenia istniejgcych i wprowadzanis nowych tech-
noivgii, rozwoju réinych rodzajéw dziatalnoéci technicznej,
ich chgrakterystyki’' i wymagan, zmian w charakterze prscy
i strukturze zatrudnienis itd.;

- struktura poszczegéinych /wybranych/ dyscypiin technicznych
- jeko teorii i ich zastosowania w- praktyce; ich podstawowe
pojacia, prawa i zasady oraz najvardziej decydujgce zalei-
nuéci mizgdzy nimi; konsekwencje tego dls doboru i ukiadu
tredci ksztalcenia'ogdxnotachnicznego; i

- zeleznoéci'migdzy teurig i praktykg /migdzy wiedzq & umiejpt-
noéciy dziatania technicznego/ w zakresie wybranych dyscyplin
technicznych 1ub ich grup; wniuski dla vkresienia charakteru,:
celéw i tresci nauczania techniki w szkole ogéinoksztacgcej;

» istota nowoczesnej teorii ogéinodydaktycznej, m.in. teorii
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materializmu runkcjonslnego, wigzania teorii z prektyks, sys-
tematyzacji i strukturalizacji tredci nauczania; przydatnuéé
odpuwieanich elementéw tej teorii dle doboru i ukisau tresci
programowycn w zakresie techniki.

anlezienie nauko¥o uzasadnionych odpowiedzi na rézne szcze-
g6towe pytania zwigzane z tymi i.podobnymi problemami stanowié
beazie podstawe dla adekwatnego do obecnej rzeczywistodei rozu-
.mienia istoty ksztalcenia ogélnotechnicznego, jego charakteru
i nadrzgdnych celdw, & jednorzednie wytyczne dla ustalania oraz
interpretowasnia treéci tego ksztalcenia, zaréwno w zakresie
przedmiotu, jak i towarzyszgcych mu form zaj:& pozalekeyjnych.
Poérednio bgdzie to stuiylo okreéleniu najbardziej racjonalnej
koncepcji reelizacji celéw i tredci technicznych w ramach ksztal-
cenia ogélnego. T3 drogy zostanie tez zweryfikowane hipotetycz-
ne zatozenie o potrzebie rozwi jania wielostromnej axtywnoédci
technicznej mtodzieszy. '

Druga grupa probleméw badawczych dotyczy sposobéw, a wige
zasad, metod, form i &rodkéw skutecznego pod wzglgdem dydaktycz-
nym i wychowawczym nauczania techniki. W te) dziedzinie'msmy juz
pewne osiggnigcia badawcze. Rezultaty wspomnianych juz poprzed-
nio i prowadzonych aktuslnie prac badawczych moga i powinny stad
sig istotnymi elementami calodciowej koncepcji realizacyjnej.
Konieczne jest jednak rozwinigcie ich na dalsze zagadnienia niz
te, na ktére byly skierowane dotychczasowe badania, oraz powig-
zanie ich w zwartg dydaktyczng calodé.

Zawarte w przyﬁoézonej poprzednio ogblnej hipotezie zaloze~-
nia o stosowaniu réinych typéw zadad technicznych i wigzaniu
tredéi écidle poznawczych z umiejetnodciowymi wymaga dalszych
baday¥ teoretycznych i empirycznych w obrgbie takich problemdéw,
Jak: :

- typy zadar¥ technicanych, mo2liwodei i dydaktyczne warunki wig-
zania ich w wipksze calosci tematyczne /tredciowe/;

- réine relacje migdzy poznasniem i dziataniem technicznym w za-
lesnodci od charakteru tredci ksztalcenia i odpowiadajscych
im zedard technicznych;

- aktywiZowsanie réznych sfer osobowodci ucznidw, rola metod
i érodkéw dydaktycznych w tym wzglgdzie, - wijzanie ze sobg
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réznych metod nauczania i uczenia sig technikij

- mozliwoéci uczenia sig techniki przez odkrywanie - w powijza-
niu z dziataniem oraz przyswajaniém; stopniowanie trudnodci
probleméw praktycznych i teoretycznych oraz samodzielnoéci
ucznidw w ich rozwigzyweniuj; e '

- mozliwodci stoscwania metody laboratoryjnej /zadef ekspery-
mentalnych/, - rodzs je eksperymentéw technicznych i ich od-
miany metodyczne, - wartodci poznawcze i ksztaléqce;

- = érodki dydaktyczne werunkujgce skuteczng realizacjg poszcze-
gélnych grup zegadnied programowych, w szczegélnodci zestawy
konstrukecyjne 1 eksperymantato?skie, komplety przeiroczy,
foliograméw i fazograméw, filmy monotematyczne itp.;

- podrgczniki i inne materisly‘'dla ucznia, - ich funkcje oraz
wynikajace z nich wymegenia tredciowe i edytorskie, .

¥ tej grupie waing pozycje winny zajgé problemy dotyczgce
kontroli i oceny osiggnigé szkof;ych ucznidéw, a wiec badania
skierowane na okreélenie przedmiotu i kryteriéw oceny umiejet-
nodci i wiadomodci orsz metod i narzpdzi ich pomiaru.

Jeko trzecig gripp moina umownie wyodpgbnié rozlegis a do-
t3d prawie nie tknigtg pod wzglgdem naukowym problematyke pos-
taw modziezy wobec techniki i pracy. W szczegélnodci idzie tu
o okreélenic istoty i spolecznej rangi najbardziej typowych pos=-
taw mozliwych do ksztaltowania w procesie nauczania techniki
oraz o ustalenie optymelnych czynnikdéw dxdaktychnoéwyéhouawcaych;
warunkujgeych takie postawy /m.in. znaczenie przeizywania wartoé-
c¢i spoleczno-moralnych/, Bezpodrednio z-tym winny byé zwigzane
prace badawcze zmierzajace do opracowania i zweryfikowenia w
praktyce szkolnej metod i narzedzi oceniania postaw mtodzieiy
wobec pracy & techniki, 2 3

X X X

Wymienione problemy i ich grupy nie wyczerpujg rozlegitych
potrzeb badawczych w omawianej tu dziedzinie, wskazujg jedynie
obszery nejbardziej zasadnicze dla tworzenia i rozwijenia nau-
.kowych podstaw dydaktyki techniki. 2 badaniami tymi winny iéé
w parze prace naukowe zwigzane 2z procesem ksztalcenia nauczy<
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‘cieli tej specjalnodci przedmiotowej, w szczegdlnodci dotyczgce
‘doboru i uktadu tresci tego ksztaicenia oraz metod i form ich
realizacji w dwietle zawodowych - merytorycznych i metodycznych
- potrzeb nauczycieli techniki. W zaleznodci od charakteru i
tredci badafi w obrgbie poszezegélnych grup probleméw konieczne
jest tez stopniowe dopracowywanie strony metodologicznej, odpo=-
wiadajgcej specyfice danych problemdw.

Z zarysowanej tu wielostronnodci problemetyki badarl wyni-
kajg wyraZne aymagania organizacyjne; mozna je ujgé nastgpujg-

T Co:

a/ odstgpienie od tematéw przypadkowych lub marginesowych dla
dydaktyki techniki i ksztaicenia nauczycieli tej spec jalnode
ci, a podjgcie badar drugofalowych, o z géry okredlonych e-
'tapach, w zakresie probleméw najbardziej podstawowych;

b/ skoncentrowanie zasadniczych badard w paru odrodkach akade=-
mickich, w ktérych istiiejg mozliwodci dzietania odpowied-
nich zespotéw badawczych /z wtaczeniem do nich zeinteresowa-
nych nauczycieli akademickich z odrodkdéw sqsiednich/;

¢/ ukierunkowanie prac badawczych poszczegélnych zespoldédw na
okredlone grupy tematéw, stanowigcych wyraZne catodci pod
wzzlgdem tredciowym i metodOIOgicznym;

d/ zwigkszenie udzialu nauczycieli akademickich-specjalistéw
w zakresie technicznych'przedmiotdu studiéw w badaniach dy=-
daktycznych /zgodnie z zasadg, %e na kierunkach studiéw nau=
czycielskich problemy dydaktyczne winny stanowié pierwszo-
planowsq dziedzing wszelkich prac badawezych/;

e/ mo2liwie pelne wykorzystanie w omawianych badaniach prac ma=-
gisterskich, a takie nosatorsko-badawczych zzinteresowad ab=-
solwentéw kierunku; bgdzie to stanowilo wainy czynnik sys-

~ tematycznego wznaqgiania istniejgcych juz i tworzonych zes-
poléw badawczych, a w konsekwencji réwniez stopniowego roz-
szerzania i poglgbiania odpowi?dnich badar.

PRZYPISY: il

'Encyk]opadia Powszechna. FWN. t. 4; s. 419
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THE NEED FOR RESEﬁ&CH INTO THE DIDACTICS OF TECHNOLOGY

Summary
The most important aspects of the development of techno-
logical didactigs discussed and include:

a/ a synthetic assessment of the developfient of technological
didactics so far with regard to the fact that this is one
of the latest subjedt didactics;

b/ a proposél for a Leitmotiv this discipline}

¢/ a whole range of research problems which must solved if the

theoretical principles of technological didactics to be
mastered,
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NOTPEBHOCTh HCCIEJOBAHHA B OBJACTH AHWNAKTHKH
TEXHHKH .

Peazoue .

B crarbe aBTOD 3AHHMAETCA CAMHMH CYNECTBEEHHME NpoSiew

MAME B CBA3N C PasBETHEM IRAAKTHKE TEXHHEKE, 2 HMEHHO!

a/ nonurxo#f cEETermEueckoff OmeHKH, cymecTByDmero X0 CHX HOP
PASBNTHEA XHAAKTHKN TEeXHEKH, KaK OXHOf E3 caMuX MOXOANX
AENAXTHK XeTAIbHHX, \

6/ mpeazarae? rIaBEy® MHCAL 5TOR ANCINNNEEH,

s/ PALOM HCCEEXYEMHX npo&:en‘xeodxo;-uux AXR OpeXNpHHEMAHNA

OOXHOI'O YCBOCGHES TOODeTHUSCKNEX OCHOB AMAAKTHKE TOXHNKN.



