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MOTYWY PODEJMOWANTA I KONTYNUOWANIA STUDIOW
NA KIERUNKU WYCHOWANIA TECHNICZNEGO

Motywacja dzialari ludzkich jest czestym przedmiotem rozwazan naukowych
psychologéw, socjologéw i pedagogéw. Z psychologicznego punktu widzenia
za motyw uwaza si¢ stan wewnetrznego napiecia, od ktérego zalezy sama mozli-
woéé, jak i kierunek dzialania osoby. Przyczyna owego stanu wewnetrznego
napiecia moga byé zaréwno potrzeby czlowieka, jak i zadania, ktére czlowiek
sam sobie stawia lub ktdre stawiaja mu inni'.

Z pedagogicznego punktu widzenia najczesciej uwzglednia sie to, co zwia-
zane jest z motywacja uczenia sig. Pozytywna rola motywéw uczenia sie jest
zgodnie wynoszona na jedno z czolowych miejse procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego. Determinuje ona postawe uczacego si¢ wobec zdobywanych tresei,
wobec instytucji ksztaleacych oraz nauczycieli. Ma ona duze znaczenie w sa-
modzielnym zdobywaniu wiedzy i umiejetnoSci. Wzmaga réwniez zaintere-
sowanie wiedza teoretyczng i praktyczng. Wplywa nadto na wzrost odpowie-
dzialno$ci uczacego sie za przebieg procesu uczenia sie.

Majac na uwadze te pedagogiczne aspekty motywacji L. Bandura przy
omawianiu teorii apercepcjonizmu méwi, ze masy apercepeyjne to nie tylko
tredci intelektualne, ale takze aktywne sily konkurujace z bodZcami zewnetrz-
nymi (staja si¢ one motywacja dazen ludzkich)®.. W stosunku do teorii konek-
cjonizmu tenze sam autor méwi o prawie gotowosci®.

W poznawcze]j teorii pola, zdaniem L. Bandury pole stanowi caloéé, w ktorej
dziala zespdl bodzeéw ukladajacy sig w najrozmaitsze polaczenia®. Pisze on
takze, ze ,,to co czlowiek spostrzega, zalezy od jego potrzeb, upodoban, sklon-
nosci, zdolnoéci, celéw i dotychczas uzyskiwanych wzgledéw’’s. Ponadto
,,procesy intelektualne wystepujace w czasie uczenia sie, jak i aktywnos¢ to-
warzyszaca temu procesowi, zdeterminowane sa przez cel’’.

Omawiajac motywy uczeniasig, L. Niebrzydowski eksponuje je jako pobudke
do dzialania §wiadomego i celowego. Twierdzi, ze motyw nie musi by¢ czyms
stalym ani tez ciaglym, pojawia si¢ on w pewnych sprzyjajacych momentach,
spelia swoja role pobudzajaca, po czym znika. Motyw dziala tak dlugo, pdki
jednostka nie osiagnie zamierzonego celu, lub pdki przed jego osiagnigciem
nie wystapi jakis inny, silniejszy motyw?. Stoi on na stanowisku, Ze osiagnigcia
szkolne uczniéw zalezne sg od tzw. motywacji zewnetrznej i motywacji we-
wnetrznej8. W grupie pierwszej analizuje osobowo$¢ nauczyciela, oceng szkolna,
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nagrody i kary oraz sytuacje rodzinna ucznia. Rolg nauczyciela widzi podobnie
jak A. Lewicki, ktéry méwi, ze ani programy, ani metody nie sa dla ucznia
bodZcami uczenia sie, ze na dziecko dziala zywy czlowiek, ktéry stosuje metody
i realizuje programy®. W drugiej grupie czynnikéw L. Niebrzydowski uwzgle-
dnia bezinteresowna potrzebe zdobywania i rozumienia wiedzy, zaintere-
sowania nauks szkolna, ambicje, plany i dazenia zyciowe oraz przekonanie
uczniéw o praktycznej przydatnosci zdobywanej wiedzy.

Majac na uwadze proces uczenia sie oséb doroslych Z. Wiatrowski pisze,
ze postepowanie czlowieka doroslego, a wigc i jego uczenie sig, jest wypadkowa
wielu motywéw. Od sily i trwaloei motywéw zalezy w duzym stopniu sto-
sunek doroslego ucznia do nauki, jego wytrwalo§é w uczeniu sig, zdolno$é do
wyrzeczen, cierpliwoéé w pokonywaniu trudnosci, a w ostatecznym rezultacie
pomyélne wynikil?.

Motywacje do studiéw wyzszych M. Suslowska i Z. Necki okreslaja jako
zespol wszystkich czynnikéw, sklaniajacych jednostke do podejmowaniai reali-
zacji czynnoéei, ktérych celem jest opanowanie wiadomosci, sprawnosci, umieje-
tnogci wymaganych na danym kierunku studiéw!!. Klasyfikuja oni (wymienieni
wyzej autorzy) motywy kierujace studentami w nastepujace grupy: motywy
wyboru kierunkéw studiéw, zainteresowania studiowana dziedzina wiedzy,
plany na przyszlo$é, stosunek do ocen egzaminacyjnych, ocena sposobu egzek-
wowania wiadomosei na danym kierunku studiéw. Ponadto wyrézniaja:
motywacje do studiowania, prace na studiach, czynniki poznawcze oraz miejsce
studiéw w ogélnej dzialalnoci jednostki®. Takie W. Wisniewski podkresla
wartoéé czynnika motywacyjnego jako wsiaznika powodzenia w studiach'.

7 kolei E. Zawacka zalicza motywy ksztalcenia do tzw. trudnosci ,,080bi-
stych”” w studiach dla pracujacych. WigZe je ona z brakiem zainteresowania
przedmiotem studiéw oraz takimi cechami charakteru, jak brak wytrwalosei,
systematycznosci i silnej woli4.

Ponadto strukture motywéw ksztalcenia si¢ nauczycieli na studiach zao-
cznych oraz ich znaczenie spoleczne badal takze F. Urbariczyk'.

Z tematyka przedstawionych tutaj badan wiaze si¢ wypowiedz T. Rymarzal®.
Stwierdza on na podstawie przeprowadzonych w Politechnice Rzeszowskie]
badan, ze zainteresowania i zamilowania pedagogiczne kandydatéw na nau-
czycieli techniki w powaznym stopniu powstaja i ksztaltuja sie w uczelni.

Biorac za podstawe oméwione wyzej zagadnienia motywacyjne do podejmo-
wania i kontynuowania studiéw podjalem wysilki zmierzajace do ustalenia
stanu faktycznego w interesujacym nas zakresie badar (na kierunku wycho-
wanie techniczne w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Bydgoszezy). Badania
prowadzilem przy uzyciu ankiety, ktéra zawierala pytania zwiazane z wyborem
kierunkéw studiéw i zainteresowaniami studentéw oraz ich stosunkiem do
przebiegu procesu ksztalcenia na studiach wychowania technicznego. Zdaje
sobie sprawe z niedoskonalosci tego rodzaju metody i narzedzi badan, a takze
z trudnoéci z tym zwiazanych. Poznawanie osobistych, czesto uznawanych
za intymne, powod6éw podejmowania studiéw wyzszych i utrzymywania sig
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na nich niejednokrotnie sila woli jest problemem trudnym do obiektywnego
zbadania. Dlatego pytanie ankiety sformulowano w sposéb ogélny: Co Pana
(Pani) zdaniem mialo decydujacy wplyw na wybér wychowania technicznego
jako kierunku studiéw?

Powyisza ankieta-kwestionariusz zawierala mozliwo$é wielokrotnego
wyboru podanych nizej mozliwodei:

A.
B. Zainteresowania rozbudzone przez nauczycieli wychowania technicz-

mam Huo

SRS H

Ranga zawodu nauczycielskiego.

nego, matematyki, fizyki lub innych przedmiotéw.
Zainteresowania rozbudzone przez $§rodowisko rodzinne.

. Zainteresowania rozbudzone literatura popularnonaukowa.
. Przewidywana latwoéé¢ dostania sig na studia wychowania technicz-

nego.
Mniemanie, ze na tym kierunku nauka bedzie latwiejsza.

. Che¢ ukoticzenia jakichkolwiek studiéw wyzszych.
. Cheé uzupekhienia wiedzy w zakresie prowadzonego w szkole przedmiotu

nauczania.
Brak mozliwoéci uzyskania skierowania na inny kierunek studidw.

Przypadek.

. Cheé pracy z mlodzieza.

Wzgledy materialne i bytowe.

M. Inne sprawy przyczyny.

W toku przeprowadzonych badan uzyskano odpowiedzi od 244 studentéw
studiéw dziennych i 128 studentéw studiéw zaocznych. Podstawowe dane w tym
zakresie ujmuje tabela 1.

Tabela 1. Motywy wyboru kierunku studiéw. Czynniki decydujace o wyborze kierunku

studiéw: wychowanie techniczne

3 Studia dzienne Studia zaoczne
Caymmnik Tloéé o Tloéé %
wypowiedzi wypowiedzi
A 55 12,4 29 7.8
B 66 14,9 29 7,8
C 30 6,8 18 4,8
D 26 5,9 16 4,3
E 38 8,6 6 1,6
F 11 2,56 8 2,1
G 34 7,7 32 8,6
H 12 2,7 114 30,6
I 18 4,0 38 10,2
J 35 7,9 5 1,3
K 83 18,7 28 7,6
L 15 3,4 41 11,0
M 20 4,5 9 .5
Ogélem 443 100,0 373 100,0
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Na podstawie przedstawionych wyzej wynikéw badan mozna dokonaé
Kklasyfikacji wystepujacych motywéw wedlug ich rangi. Klasyfikacja ta ksztal-

tuje sie w sposéb nastepujacy:

Wypowiedzi studentéw zaocznych

Wypowiedzi studentéw dziennych

1) cheé pracy z mlodziezg,
2) zainteresowania rozbudzone przez na-
uczycieli,
3) ranga zawodu nauczycielskiego,
4) przewidywana latwoéé dostania si¢ na
studia wychowania technicznego,
5) przypadek,
6) cheé ukoriezenia jakichkolwiek stu-
diéw wyzszych,
7) zainteresowania rozbudzone
grodowisko rodzinne,
8) zainteresowania rozbudzone przez li-
terature popularno-naukows,
9) inne przyezyny,
10) brak mozliwoéei uzyskania skierowa-
nia na inny kierunek,
11) wzgledy materialne i bytowe,
12) mniemanie, ze na tym kierunku nauka
bedzie latwiejsza,
13) cheé uzupelienia wiedzy, w zakresie
prowadzonego w szkole przedmiotu.

przez

1) cheé uzupelnienia wiedzy w zakresie
prowadzonego w szkole przedmiotu,
2) wzgledy materialne i bytowe,
3) brak mozliwosei skierowania na inny
kierunek,
4) cheé ukoniczenia jakichkolwiek studiéw,
5) ranga zawodu nauczycielskiego,
6) zainteresowania rozbudzone przez nau-
czycieli,
7) cheé pracy z mlodziezs,
8) zainteresowania rozbudzone przez éro-
dowisko rodzinne,
9) zainteresowania rozbudzone przez li-
terature popularno-naukows,
10) inne przyczyny,
11) mniemanie, ze na tym kierunku nauka
bedzie latwiejsza,
12) przewidywana latwosé dostania si¢ na
studia wychowania technicznego,
13) przypadek.

Dalsza analiza uzyskanego materialu badaweczego pozwala zwrécié uwage

na cheé uzupelnienia wiedzy w zakresie prowadzonego w szkole przedmiotu
nauczania. Dominuja tu wypowiedzi studentéw zaocznych. Co trzeci student
kieruje sie tymi teoretyczno-praktycznymi wzgledami. Z jednej strony pragnie
zdobyé wiedze dla siebie, z drugiej za$ ulepszaé swoja prace zawodows. Lacze-
nie tych dwéch czynnikéw wydaje sig bardzo chwalebne i zgodne z zalozenia-
mi studiéw pedagogicznych, a takie programem modernizacji obecnego systemu
ofwiatowego. Stosunkowo niski procent wypowiedzi studentéw stacjonar-
nych na ten temat wydaje si¢ usprawiedliwiony. Program wychowania
technicznego realizowany w szkole éredniej nie zawiera tak bogatej teore-
tycznej tredci, aby mogla ona warunkowaé szczegblna cheé absolwentéw
licoum ogélnoksztalcacego do zglebiania jej w trakcie studiéw wyzszych.
Zaé w érednich szkolach zawodowych réznorodnoéé przedmiotéw nie moze
decydowaé o podjeciu studiéw wychowania technicznego celem poglebienia
jednego lub kilku z nich.

Analizujac wyrazana przez badanych studentéw cheé pracy z mlodzieza
nalezy podkreglié procentows przewage wypowiedzi wéréd studentéw studiow
dziennych. Zamilowanie do pracy z mlodzieza jako przyszlej pracy zawodowej,
jasny cel studiéw, perspektywa sluZenia swoja praca spoleczenstwu jest pozy-
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tywnym wskaZnikiem postawy studentéw wobec wymagan programowych
studiéw wyzszych i zawodu nauczycielskiego.

Sumujac wypowiedzi na temat rozbudzonych zainteresowan przez nau-
czycieli, érodowisko rodzinne i literatur¢ popularno-naukows uzyskujemy
na studiach stacjonarnych 27,59, pozytywnych wypowiedzi, za$ na studiach
zaocznych — 16,99, Wskazniki te dajg sie poréwnaé¢ z wynikami badan uzy-
skanymi przez T. Rymarza'®. Podaje on, ze na studiach dziennych wybér
kierunku wychowania technicznego spowodowany zostal zainteresowaniem
pracg pedagogiczng i technika w 29,19, przypadkéw w populacji 544 oséb
studiujacych na Politechnice Rzeszowskiej.

Wyiszy, bo siegajacy 789%, wypowiedzi na ten temat studentéw kierunkéw
uniwersyteckich, medycznych, technicznych, rolniczych i artystyoznych po-
daja M. Suslowska i Z. Necki'”. Liczba wypowiedzi badanych studentéw doty-
ozgca rangi zawodu nauczycielskiego uwarunkowana jest znajomoéciag walo-
réw i wad, jakie ten zawdd posiada. Jest to réwniez podredni wskaznik opinii
na temat pracy nauczyciela w srodowiskach, z ktérych wywodza si¢ kandyda-
ci na studia pedagogiczne. Uzyskane w tym zakresie wyniki badan pozwalaja
twierdzié, ze ranga zawodu nauczycielskiego w oczach mlodziezy jest inna
(wyzsza) niz w opiniach dorostych. Réwniez i tutaj uzyskane wyniki badan
odpowiadaja w pewnym stopniu twierdzeniom T. Rymarza, ktéry podaje wyso-
ko&é tego wskaznika na poziomie 11,29, (podezas gdy u nas wynosi on 12,4%).

Dalsze wypowiedzi dotyczace braku mozliwosci skierowania na inny kieru-
nek studiéw, checi ukonczenia jakichkolwiek studiéw wyzszych, przewidy-
wanej latwosci dostania sie na ten kierunek studiéw oraz mniemanie, ze tutaj
nauka bedzie latwiejsza, zajmuja dalsze miejsoa w szeregu czynnikéw moty-
wacyjnych. Takie czynniki okreélane sa czasem jako ,,wybér przez eliminacje’8.
Polega on na tym, ze jednostka zdaje sobie sprawe z tego, jaki kierunek
studiéw bylby dla niej najodpowiedniejszy. Wybierajac okreflony kierunek
studiéw mlodziez i studenci zaoczni czesto kierujg sie tym, ze mozna unikngé
pewnych przedmiotéw na egzaminach wstepnych lub w toku studiéw. Czesto
réwniez kierujg sie oni stopniem popularnoéci specjalnoéei lub uczelni, a takze
wymaganiami egzaminacyjnymi i iloSciag zglaszajacych si¢ kandydatéw.
Opinie te nie musza byé zawsze traktowane jako negatywne. Moga istnieé
bowiem przypadki (szczegélnie na studiach zaocznych), kiedy kandydat
decyduje si¢ na nauke w okreslonej uczelni ze wzgledu na panujaca tam atmo-
sfere sprzyjajaca studiowaniu, a takze ze wzgledu na inne jeszcze znaczace
okolicznoéci. '

W sumie, wyréznione wyzej czynniki motywacyjne (E, F, G, I) znalazly
potwierdzenie u 22,89, studentéw dziennych oraz 22,59, studentéw zaocznych.
Odpowiadajgce im wartoéci stwierdzone przez T. Rymarza wynoszg 21,1919,
Pozostale czynniki motywacyjne, takie jak: przypadek (J), wzgledy material-
ne i bytowe (L) (dotycza jedynie studiéw dziennych) oraz inne przyozyny (M)
spadaja na plan dalszy w randze problemu widzianego przez studentéw. Czyn-
niki te skupiaja w sumie 14,89, wypowiedzi na studiach dziennych i 14,79,

87



na studiach zaocznych. W sprawozdaniu z badan prowadzonych na terenie
Krakowa czynniki takie uksztaltowaly sie na poziomie 13,79,.

*® L
*

Reasumujac prowadzone badania, nalezy stwierdzié, Ze celem ich bylo:

— zbadanie przewodnich motywéw, ktére warunkuja wybér wychowania
technicznego jako kierunku studiéw,

— poréwnanie wynikéw z badaniami prowadzonymi na innym terenie.
Uzyskane w trakcie prowadzonych badain i analiz materialy empiryczne

pozwalaja sformulowaé¢ nastepujace wnioski:

1. Motywem podejmowania i kontynuowania studiéw, ktéry uzyskal naj-
wyzsza range, jest cheé nabycia oraz uzupehienia wiedzy przez osoby pra-
cujagce w zawodzie nauczycielskim.

2. Kolejnym czynnikiem motywacyjnym jest cheé pracy z mlodziezs.

. Inne czynniki odgrywaja mniej znaczng role.

4. Gléwnymi zatem motywami podejmowania i kontynuowania studiéw na
kierunku wychowanie techniczne sa czynniki $cisle zwigzane z praca w za-
wodzie nauczycielskim.

w

PRZYPISY

1 T, Tomaszewski; Wstep do psychologii. Warszawa 1963, PWN.

2 L. Bandura; O procesie uczenia sig. Warszawa 1972, PZWS, s. 43.

3 Ibidem, s. 62.

4 L. Bandura; O procesie uczenia sig. Warszawa 1972, PZWS, s. 75.

5 Ibidem, s. 77.

8 Thidem, s. 78.

7 L. Niebrzydowski; Wplyw motywacji na uczenie si¢. Warszawa 1972, Nasza Ksie-
garnia.

8 Ibidem.

* A. Lewicki; Psychologiczna analiza czynnikéw wyznaczajqeych wyniki nauczania.
Psychologia Wychowawcza 1962, Nr 2 (cyt. za L. Niebrzydowskim, op. cit.).

10 7. Wiatrowski; Powodzenia i niepowodzenia szkolne pracujqcych. Warszawa 1975.
PWN, s. 90.

11 M, Susulowska, Z. Necki; Psychologiczna analiza przebiegu studiéw wyzszych. War-
szawa 1977, PWN, s. 141.

12 M. Susulowska, Z. Necki; Czynniki warunkujqce powodzenie i niepowodzenie w stu-
diach wyzszych. Przeglad Psychologiczny 1972, nr 1.

13 W, Wisniewski; Mlodziez chlopska na studiach wyzszych. Wie§ Wspélezesna 1969,
nr 1.

1 Przeszkody i niepowodzenia w studiach nauczycieli pracujgeych pod red. E. Zawac-
kiej. Warszawa 1974, PWN, s. 102.

15 T, Rymarz; Motywy wyboru zawodu nauczyciela techniki przez mlodziez. Dydaktyka
Szkoly Wyzszej 1977, nr 3.

16 T. Rymarz; Motywy wyboru zawodu nauczyciela techniki przez mlodziez. Dydaktyka
Szkoly Wyzszej 1977, nr 3.

17 M. Susulowska, Z. Necki; Psychologiczna analiza... loc. cit., s. 143.

18 T, Rymarz; Motywy wyboru... loc. cit.

19 T, Rymarz; Motywy wyboru..., loe. cit.

20 M. Susulowska, Z. Necki; Psychologiczna analiza..., loc. cit., s. 150.

88



H. BLAZEJOWSKI

THE MOTIVES OF TAKING UP AND CONTINUING THE TECHNICAL
TRAINING AT THE HICHER SCHOOL

Summary

The material under research and its interpretation concerns the motives
of the persons who take up the subject of technical training at the higher
school of education in Bydgoszcz. It shows the main stimula of studying this
being.

MOTHUBALIMA TIIOCTVIUIEHHA M ITPOJOJDKEHHA OBY‘IEHII/UI B
OTJIEJEHHUA TEXHHYECKOI'O BOCIITMTAHUAI

Pesome

IIpenacrasieH B 9Toif CTaThe MCCIICOBATEJIBCKHUI MAaTepHAJ M IOMBITKA 00Cy» -
JIEHHS ero KacaeTcsi MOTHBOB, KOTOPBIMH PYKOBOJCTBYIOTCS JIMIIA, ITOCTYIIAIOIIIHE
B IlepuucTutyT B BBIaroiue Ha (hakyJsTeT TEXHHMYECKOro BocrmMraHusi. Bosrias-
nAeMBIME (haKTOPaMH Hayasia M IPOJO/DKEHHS y4yeObl Ha 9TOM (haKyIbTETE OKa3a-
JINCB :

1. JXKenanpe npHOOPECTH MM TIONOJIHUTE 3HAHHA.
2, JKemanue paboTaTh C MOJIOEIKBIO.



