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1. Prohlem i metody badan

Wypekienie trudnych i zlozonych zadan, ktére stoja przed szkolg w zakresie
nowoczeénie rozumianego ksztalcenia technicznego wymaga od nauczycieli
wysokich kwalifikacji. Ulepszanie procesu przygotowania nauczycieli moze
dokonywaé si¢ przez konfrontacje wynikéw ksztalcenia z wymaganiami pracy
szkolnej. Jest to bowiem droga do oceny stanu przygotowania zawodowego
nauezyecieli, wykrywania poprawnoéci i uchybien ich ksztalcenia, do projekto-
wania zmian usprawniajacych system ksztalcenia nauczycieli.

Kierujac si¢ ta intencja, podjeto szersze badania® nad przydatnoscia zawo-
dowa nauczyecieli techniki. Podstawowym celem badan byla wige konfronta-
cja przygotowania zawodowego uzyskanego przez t¢ grupe nauczycieli w pro-
cesie ksztalcenia si¢ w studium nauczycielskim ze skutecznoscig tego ksztalce-
nia wykazang w pracy szkolnej. '

Mozliwie wszechstronne i w miare obiektywne poznanie pracy szkolnej
nauczycieli techniki wymagalo zastosowania kompleksowych metod badarn
pozwalajacych wejrzeé w problem z réznych punktéw widzenia. Za wyjéciows
metode badan przyjeto badania ankietowe nauczycieli techniki. Druga metode
stanowila planowa obserwacja pracy dydaktyczno-wychowawczej badanych
nauczycieli. Gléwne Zrédlo, z ktérego czerpano material informacyjny, stano-
wily lekeje® — podstawowy element pracy nauczyciela. W celu czeéciowe]j kon-
frontacji danych ankietowych oraz zyskania peliejszego obrazu pracy bada-
nych jako kolejng metod¢ badan przyjeto charakterystyki badanych nauczy-
cieli opracowane przez dyrektoréw szkél i wizytatoréw przedmiotowo-meto-
dycznych. Uzupelianiem informacji o pracy dydaktycznej absolwentéw
studiéw nauczycielskich, uzyskanych na drodze bezpoéredniej obserwacji
i opinii, stanowily badania testowe wynikéw nauczania na terenie szkél,
w ktérych pracowali badani nauczyciele?.

XKompletny material badawezy udalo sig zgromadzié w odniesieniu do
155 nauczycieli i na tym materiale oparto konicows analiz¢ poréwnawcza.

2. Analiza materialu empirycznego

Z uzyskanych materialéw wynika, ze w praktyce szkolnej nauczyciele
szczegélnie ostro odezuwaja braki w zakresie' rzeczowo-technicznego przygo-
towania. Czeéciowo zagadnienie to charakteryzuja dane zawarte w tabeli.
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Tabela 1. Przygotowanie rzeczowo-techniczne nauczycieli w otenie 0séb opiniujacych
badanych i samych nauczycieli

Opinie (w %) L
Opinie
Lp. Przygotowanie P towani nauczy-
P YEOLOWAIIE | Dyrek- | Wizyta- e cieli
torzy torzy (w %)
1 bardzo dobre 9,0 6,4 | wystarczajace 42,6
2 | zadowalajgce 73,6 66,5
3 | slabe 14,8 21,3 | czedciowo wystarczaja-
ce 31,0
4 | niedostateczne 2,6 5,8 | niewystarczajace 26,4
Razem 100,0 100,0 Razem 100,0

Powyisze zestawienie wskazuje na znaczne réznice w ocenie dokonanej
przez nauczycieli i ich przelozonych.

Wysoki wskaznik procentowy opinii zdecydowanie pozytywnych, zwlaszcza
w wypowiedziach dyrektoréw szkél, uznajacych u 73,69, nauczycieli przygo-
towanie rzeczowo-techniczne za zadowalajace i u 9,09 za bardzo dobre,
a tylko 14,8%, za slabe, przy jednoczeénie niskim procencie (2,6%) wypowiedzi
okre§lajacych przygotowanie pozostalych nauczycieli jako niedostateczne,
§wiadezy o wysokiej ocenie przydatnosci zawodowe]j badanych nauczycieli
w tej dziedzinie dokonanej przez przelozonych. Przykladem moze by¢ kilka
typowych wypowiedzi: ,,Jest dobrym nauczycielem swego przedmiotu. Jego
przygotowanie rzeczowe i metodyczne nie budzi zastrzezen’; ,,Nauczycielka
posiada wladciwe przygotowanie rzeczowe. Dobrze orientuje si¢ w narzedziach,
materialach, technikach pracy’’; ,,Przygotowanie nauczyciela od strony rzeczo-
wej mozna okreglié jako dobre”; ,,Przygotowanie specjalistyczne do prowadze-
nia zajeé technicznych w szkole podstawowej bardzo dobre. Nauczyciel zna
swo]j przedmiot i wladciwie go realizuje”.

W charakterystykach opracowanych przez wizytatoréw spotyka sie podobne
uzasadnienie uznania przez nich przygotowania rzeczowo-technicznego nau-
czycieli za bardzo dobre i zadowalajace, choé procentowe wskazniki (6,4%
i 66,5%) takich ocen sa tu nizsze anizeli odpowiednie dane z opinii dyrektoréw.

Oceniajac na ogél pozytywnie przygotowanie nauzcycieli, wizytatorzy
ozedciej niz dyrektorzy szkél uznawali je za slabe (21,3%), a w przypadku kilku
nauczycieli, tj. 5,8%0g6lu badanych, scharakteryzowali ich przygotowanie
jako zdecydowanie niedostateczne. Oto kilka uzasadnieri niskich ocen: ., PIzy-
gotowanie rzeczowe nauczyciela bardzo slabe. Kompletny brak znajomosci
niektérych zagadnieri technologicznych. Bledne postugiwanie sig narzedziami”;
,,Przygotowanie rzeczowe nauczyciela przecigtne, szczegélnie z elektrotechniki,
obrébki metali, szkla i tworzyw sztucznych. Slaba znajomo§é materialoznaw-
stwa’; ,,.slabe przygotowanie w technikach twardych, elektrotechnice

] 9

i rysunku technicznym”’; ,,Przygotowanie rzeczowe nauczyciela bardzo slabe.
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Brak usystematyzowanych wiadomosci”’; ,,..wykazuje zbyt ogélnikows
wiedze techniczng. Pomija szereg technik, a prowadzone lekeje z rysunku tech-
nicznego §wiadeza o bardzo miernym przygotowaniu w tym zakresie”.

Przykladem podobnych spostrzezen poczynionych przez dyrektoréw sa
ponizsze wypowiedzi: ,,Nauczycielka nie wyniosla z uczelni odpowiedniego
przygotowania do realizacji programu w zakresie obowiazujacym chlopcéw”;
,,Poziom przygotowania specjalistycznego bardzo mierny. Nauczyciel nie zna
narzedzi, maszyn i postlugiwania si¢ nimi”.

Spostrzezenia dyrektoréw i wizytatoréw znalazly w peli potwierdzenie
takze w prowadzonej obserwacji zaje¢ dydaktycznych.

Dostrzegajac braki w przygotowaniu rzeczowo-technicznym badanych
nauczycieli, dyrektorzy w 8,3%, charakterystyk wskazywali przede wszystkim
na brak u nauczycieli znajomosei narzedzi i maszyn oraz umiejetnosci spraw-
nego poslugiwania si¢ nimi. Na to zagadnienie zwrécili uwage réwniez i wizy-
tatorzy u 5,99, nauczycieli. Wskazywali oni takze na zbyt ogélnikows wiedze
techniczng u 6,49, badanych. Potwierdzily te sporzezenia obserwowane lekcje.
Podowane przez nauczycieli informacje az w 579%, lekcji byly niewyczerpujace,
a w 259, lekeji wystapily bledy w przekazywanych informacjach.

Wizytatorzy podkreslali przede wszystkim slabe przygotowanie z elektro-
techniki (8,3%). Niedostateczny poziom wiedzy w tej dziedzinie dostrzegali

'réwniez dyrektorzy u 4,56%, charakteryzowanych przez siebie nauczycieli.
Ponadto w niektérych charakterystykach (w graniacch 3,8%,—1,9%) podkres-
lano slabe przygotowanie z rysunku technicznego, technologii tworzyw sztucz-
nych i technologii metali®.

Opinie dyrektoréw i wizytatoréw o przygotowaniu rzeczowo-technicznym
badanych nauczycieli na ogél byly zgodne. Jedynie w pigciu przypadkach
(3,2%, ogélu opiniowanych) wystapily zasadniczne réznice w ocenie (przygo-
towanie zadowalajace i niedostateczne)®.

Indagowani nauczyciele swoje przygotowanie rzeczowo-techniczne ocenili
zdecydowanie nizej niz przelozeni. Z tabeli wynika, Ze znaczna mniejszosé
ankietowanych (42,6%) przygotowanie w tej dziedzinie okreélila jako wystar-
czajace. Inni uznali je jedynie za czedciowo wystarczajace (31,0%), a pozostali
za niewystarczajace (26,4%).

Podobnie jak wizytatorzy, nauczyciele najnizej ocenili swoje przygotowanie
z elektrotechniki. Znaczna czeéé, bo 23,29, badanych, uznala je za niedostate-
czne i az 44,59, zaledwie za dostateczne. Tylko 11,09, nauczycieli uznalo swoje
przygotowanie w zakresie elektrotechniki za bardzo dobre. Pozostali okredli-
li je jako dobre.

Podobnie badani oceniali swoje przygotowanie w dziedzinie maszynoznaw-
stwa. Prawie 179, okreélilo je jako niedostateczne, 409, zaledwie dostateczne
i tylko 10,39, jako bardzo dobre. Pozostali badani uznali je za dobre.

Niewiele lepiej w opinii badanych nauczycieli wypadla ocena ich przygoto-
wania w zakresie obrébki tworzyw sztucznych. I tak 9,7%, respondentéw niedo-
statecznie ocenilo swoje przygotowanie, za$ 33,5% wznalo je za dostateczne.
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Podobnie jak w dwéch poprzednio oméwionych dziedzinach badani tylko
w nieznacznym procencie (12,9) okreélili je jako bardzo dobre. Pozostali nau-
czyciele (43,9%,) uznali je za dobre.

Zebrane materialy wskazuja réwniez, ze podobny jest uklad ocen respon-
dentéw w odniesieniu do ich przygotowania z obrébki szkla i rysunku technicz-
nego.

Ze wskaznikéw procentowych obrazujacych obserwowane lekcje wedlug
rodzaju wystepujacych w nich zagadnieri technicznych wynika, Ze najmniej
spotykanymi lekcjami (w granicach 3,7%—2,0%) byly wlaénie lekcje doty-
czace elementéw maszynoznawstwa, obrébki szkla, obrébki tworzyw sztucz-
nych. Lekcje z elektrotechniki wystgpowaly stosunkowo czesto ( 13,8%), lecz
ze wzgledu na przewage prac nieelektrycznych, np. wykonywanie lampki
nocnej — niewiele mialy wspélnego z tym zagadnieniem’.

Analiza materialu ankietowego pozwala na stwierdzenie, ze tylko w przy-
padku obrébki materialéw papierniczych nikt z badanych nie uznal swego
przygotowania za niedostateczne. Zauwaza si¢ natomiast znaczny procent
ocen niedostatecznych i zaledwie dostatecznych z pozostalych technologii.

Wyliczenie éredniej arytmetycznej ocen wystawionych przez badanych
nauczycieli przekonuje, ze w stosunku do obowiazujacego materialu nauczania
w szkole podstawowej respondenci najwyzej ocenili swoje przygotowanie w dzie-
dzinie obrébki drewna (4,4) i materialéw papierniczych (4,3). Natomiast
najnizej ocenili swoje przygotowanie przede wszystkim w dziedzinie ele-
ktrotechniki (3,2) i maszynoznawstwa (3,3). '

W &éwietle wypowiedzi nauczycieli braki w zakresie przygotowania rzeczo-
wego stanowily najliczniejsza grupe szczegdlnie odezuwalnych przez nich nie-
dostatkéw przygotowania zawodowego. Wymienilo je 37 os6b, to jest 49,7%
og6hu badanych. Braki te uwidaczniaja sie przede wszystkim w tych dziedzi-
nach przygotowania specjalistycznego, w odniesieniu do ktérych ankieto-
wani nauczyciele ocenili swoje przygotowanie najnizej.

Czestotliwo$é wymieniania przez ankietowanych szczegdlnie odezuwalnych
brakéw pokazuje w sposéb widoczny hierarchig niedostatkéw przygotowania
rzeczowego badanej grupy nauczycieli zaje¢ technicznych.

Szezegdlnie mocno zarysowuje si¢ to w dziedzinie elektrotechniki (32,3%),
a w dalszej kolejnoéci maszynoznawstwa (14,89%), technologii tworzyw sztu-
cznych (12,9%), rysunku technicznego (11,6%), gospodarstwa domowego
(10,39%,). Mniej jaskrawie w zakresie pozostalych technologii oraz mate-
rialoznawstwa, modelarstwa technicznego, organizacji pracy i technicznych
érodkéw nauczania.

Stosunkowo wysoka ocena dokonana przez ankietowanych przez badanych
ich przygotowania w zakresie organizacji i racjonalizacji pracy nie znalazla
potwierdzenia w obserwowanych lekcjach. Szereg nauczycieli wykazywalo
ogromne braki w tym zakresie.

Jakoéé przygotowania rzeczowo-technicznego badanych znajduje takze
odbicie w uwagach i postulatach kierowanych przez nauczycieli oraz dyrek-
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toréw i wizytatoréw pod adresem zakladéw ksztalcacych nauczycieli techniki®.

Na czolo wysuwa sig zdecydowanie ogélny postulat lepszego przygotowania
plastycznego. Wypowiada go 33,39, wizytatoréw, 26,49, nauczycielii 21,9%
dyrektoréw. Silne akcentowanie tej potrzeby nie jest dzielem przypadku,
lecz wyrazem charakteru pracy nauczycieli techniki. Swiadcza o tym ich wypo-
wiedzi: ,,Nauczyciel techniki musi wiele czynnosci demonstrowaé¢ uczniom
i jeéli praktycznie sam tego nie przechodzil, traci bardzo duzo w oczach swoich
podopiecznych’ (K-m)®.

Trudno nie zgodzi¢ sig z taka wypowiedzia. Nauczyciel o glgbokiej wiedzy
przedmiotowej i umiejetnofciach praktycznych urozmaica przebieg zajeé
lekeyjnych, wzbudzajac zainteresowanie i alktywnosé uczniéw. Potwierdzily
to obserwowane lekcje i przeprowadzone wezeéniej badania wéréd absolwentéw
szkét podstawowych?®.

Podobne zdanie maja takze inne osoby. Oto kilka typowych wypowiedzi:
,,Mniej teorii, wigcej zajeé w pracowniach technicznych, a efekty pracy zawo-
dowej beda lepsze. To czego nie nauczono dobrze, jak moge dobrze przeka-
zaé swym uczniom” (K-W). ,,Mniejszy zakres zagadnien teoretycznych, wie-
cej praktyki. Rzeczywisto§¢é szkolna daleka jest od zalozen teoretycznych
a to najbardziej podcina skrzydla nieprzygotowanemu praktycznie nauczy-
cielowi, ktéry w szkole zdany jest w zasadzie na wilasne sily. Teoretycznie
mozna przygotowaé sie samodzielnie, jesli zdobedzie si¢ w uczelni umiejetnosé
samoksztalcenia. Brak praktyki, dodwiadczenia, jest przyczyna obaw i strachu
przed ogromem obowigzkéw szkolnych” (K-w).

Postulat lepszego przygotowania rzeczowego jest czesto wysuwany przez
wizytatoréw (55,56%). Wystepuje on takie w wypowiedziach dyrektoréw
(8,2%)-

Wyrazem niewystarczajacego przygotowania rzeczowo-technicznego bada-
nych nauczycieli do spelnienia zadan wspélezesnej szkoly podstawowej w za-
kresie wychowania technicznego jest wymieniony przez nich postulat pelniej-
szego uwzglednienia w systemie ksztalcenia nauczycieli zadan szkél, do kté-
rych sa oni przygotowywani. ,,Powinno si¢ uczy¢ tego — stwierdza jeden z re-
spondentéw — czego wymaga od nauczyciela jego praca zawodowa, i to bardzo
dokladnie. Nie nalezy programu studiéw obciazaé treSciami, ktére w pracy
zawodowej nie znajduja zastosowania’’ (M-n). ,,Kazdy przedmiot kierunkowy
powinien byé w swych tredciach cilej powiazany z przyszla praca zawodowa
studiujgcych” (M-w).

Opinie te nie sa odosobnione, §wiadezy o tym znaczny wskaznik procento-
wy takich wypowiedzi (11,6%).

Postulaty dotyczace zmian w kierunku lepszego przygotowania rzeczo-
wego, podobnie jak i poprzednie, stanowia odbicie niedostatkéw przygoto-
wania zawodowego, klopotéw i trudnoéei wynikajacych z pracy zawodowej
badanych nauczycieli. Wymownie §wiadezy o tym jedna z wielu typowych
wypowiedzi: ,,. . .to, co obecnie realizuje w szkole zgodnie z programem, prze-
rabialem w SN bardzo pobieznie, a czgsto nie przerabialem w ogéle. Np. nie
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mieliémy zadnych zajeé z elektrotechniki, mechaniki, tworzyw sztucznych”
(M-m). Stad tez nauczyciele postulowali przede wszystkim zwigkszenie iloSci
godzin i poszerzenie tredci z elektrotechniki (11,69%,), rysunku technicznego
(7,7%), technologii tworzyw sztucznych (7,19,). Ponadto badani wypowiadali
sie wyraznie (w granicach 12,29,—3,29,) za zwiekszeniem ilo$ci zajeé¢ prakty-
cznych z elektrotechniki, technologii metali, rysunku technicznego, gospodar-
stwa domowego. Oto fragment jednej z najczedciej wypowiadanych mysli:
,,Poswiecié wigeej godzin na elektrotechnike tak od strony teoretycznej, jak
i éwiczen prakfyeznych” (M-m).

Dyrektorzy (D) i wizytatorzy (W) takze postulowali lepsze przygotowanie
rzeczowe z elektrotechniki (W-38,9; D-6,89%) i rysunku technicznego (W-38,9;
D-5, 59,).

O dostrzeganiu przez respondentéw potrzeby pelniejszego przygotowania
rzeczowo-technicznego §wiadezy wymownie domaganie si¢ zapewnienia studiu-
jacym wigkszej mozliwoéci bezpoéredniego kontaktu z praca produkcyjna
w zakladach pracy przez organizowanie wycieczek, praktyk itp. (10,3%) oraz
zgdanie dokladniejszego wyposazenia kandydatéw na nauczycieli zajeé tech-
nicznych w umiejetnoéci pracy na obrabiarkach (7,19%,), pelniejszego zapoznania
z ich budowa, przygotowaniem do pracy i konserwacja narzedzi i maszyn
(3,2%). ,,Nas nikt nie uczyl obslugi pily tarczowej, strugarki czy tez tokarki,
a w pracy szkolnej spotkalem sig z takimi maszynami. Musze poprawnie i bez-
piecznie obslugiwaé je sam i uczy¢ uczniow’’ (M-m).

Rozwijanie umiejetnoci pracy na obrabiarkach postuluja réwniez wizyta-
torzy i dyrektorzy (W-16,7%,; D—12,3%,).

Na uwage zasluguje wysuwany przez nauczycieli wniosek dotyczacy pod-
niesienia poziomu naukowego wykladéw i éwiczen (4,5%), aktualizowania
ich, zapoznawania z nowymi kierunkami w technice (3,29%,) oraz wprowadzenia
nowoczesnoéci na zajeciach warsztatowych w pracowaniach uczelni (4,7%),
jak tez koniecznodei uczynienia z tych pracowni wzoréw do nasladowania
przy organizacji szkolnych pracowni technicznych przez absolwentéw uczelni
(3,9%)-

Szczegdlne znaczenie umiejetnosei organizacyjnych w pracy nauczycieli
zajeé technicznych znajduje wyraz w kolejnym postulacie badanych nauczy-
cieli dotyczacych potrzeby upogladawiania i upraktyczniania nauczania
organizacji pracy (3,9%). Dyrektorzy i wizytatorzy wnosza, by lepiej przygo-
towaé studentéw w zakresie organizacji, bezpieczenstwa i higieny pracy (D—
17,89, W—22,2%).

Dalsze zyczenia nauczycieli (w granicach 3,9%,—1,39,) dotycza zwigkszenia
ilodci czasu na przedmioty kierunkowe, zmniejszenia godzin przedmiotéw nie-
kierunkowych. Postuluje si¢ takze wzbogacenie przygotowania kierunkowego
0 nauczanie maszynoznawstwa, fizyki, materialoznawstwa, chemii technicznej,
matematyki, elementéw motoryzacji. Ponadto konieczne jest opracowanie
skryptéw dla przedmiotéw kierunkowych, zwigkszenie éwiczen laboratoryj-
nych, zmniejszenie iloéci godzin na technologie tradycyjne.
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Uwagi i postulaty badanych nauczycieli dotyczace polozenia silniejszego
akcentu na przygotowanie rzeczowo-techniczne znajduja w pelni odbicie w ich
propozycjach co do problematyki wymagajacej szczegélnego uwzglednienia
w ksztalceniu nauczycieli zajeé technicznych.

Wazna, choé¢ tylko uzupekniajaca role w stosunku do materialéw uzyska-
nych na drodze bezposredniej obserwacji i opinii pelnig materialy z badan testo-
wych wynikéw nauczania''. Przeprowadzone badania wykazaly, ze uczniowie
wigkszogel szkél, w ktérych uezyli badani absolwenci studiéw nauczyecielskich
uzyskali od 46 do 75%, poprawnych odpowiedzi. Liczba szkét (5), ktérych
uczniowie uzyskali wyraznie niski procent odpowiedzi poprawnych, jest zbli-
zona do liczby szkél (6) o wysokim procencie poprawnych rozwigzan. Wskazuje
to, ze badane szkoly nie stanowia zbiorowosci wyselekcjonowanej, lecz sa
préba reprezentatywna.

W celu uzyskania pelniejszego obrazu wynikéw nauczania w poszezegdl-
nych szkolach dokonano préby przeliczenia wynikéw z badan na ocene szkolna.
Srodkiem pomiaru wynikéw nauczania w przeprowadzonych badaniach jest
ocena aktualistycznal®.

Ustalajac kryteria ocen, przyjeto najczedciej stosowany przez autoréw
publikacji dotyczacych wynikéw nauczania przedzial 509, odpowiedzi jako
granice oceny dostatecznej. Oceng niedostateczna otrzymaly szkoly, w kt6-
rych laczny wynik poprawnych odpowiedzi uczniéw nie przekroczyl 509%,.
Zatem:

85—1009, poprawnych odpowiedzi — ocena bardzo dobra,

68— 849, i - — ocena dobra,
51— 67% 's ' — ocena dostateczna,
do 509 = 5 — ocena niedostateczna.

W éwietle takiego przeliczenia 16 szkél, co stanowi 16,89, szkél objetych
badaniami testowymi, uzyskalo ocene niedostateczng'¥, ocene dostateczng uzy-
skaly 54 szkoly (56,9%). Kolejne 23 szkoly (24,29%,) uzyskaly ocene dobra,
2 szkoly (2,19,) ocene bardzo dobra.

Ogdlne, w znacznej wigkszosci dostateczne wymiki nauczania w badanych
szkolach nie mowig jeszeze o poziomie umiejetnosei myslenia technicznego
uczniéw i ich wiedzy w zakresie poszezegélnych technologii. Stad tez po obli-
czeniu poprawnych odpowiedzi uczniéw ze szkél objetych badaniami dokonano
zmiany liczby punktéw dodatnich na proporcje procentowa wskazujaca sto-
pien opanowania przez badanych materialu z dziedzin bedacych przedmiotem
badan testowych. Najpelniejsza wiedze posiadali uczniowie w zakresie szycia
(94,19%,). Wysokim wskaznikiem procentowym (86,7%,) poprawnych odpowie-
dzi legitymowali si¢ badani uczniowie réwniez w dziedzinie elektrotechniki.
W grupie wysokich lokat znalazla sig takze technologia szkla (85,5%).

Znacznie nizszym wskaZnikiem procentowym poprawnosci odpowiedzi
legitymowali si¢ uczniowie badanych szkél w dziedzinie technologii tworzyw
sztucznych (67,5%), technologii metali (64,9%,) i rysunku technicznego (62,7%).

Ogélny, w wigkszoéci dziedzin wysoki, wskaznik procentowy poprawnosci
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odpowiedzi badanych uczniéw nie moze jednak przeslaniaé faktu istnienia
wezeéniej zasygnalizowanych réznie miedzy poszczegélnymi szkolami i migdzy
poszezegdlnymi dziedzinami techniki.

We wszystkich dziedzinach bedaceych przedmiotem badan istnieje ogromne
zréinicowanie wiedzy uczniéw poszezegélnych szkét. Duza liczba szkél znaj-
" duje si¢ znacznie ponizej przecigtnej poprawnych rozwiazan, zwlaszeza w za-
kresie pomyslowosci technicznej, elementéw mechanizacji, technologii tworzyw
sztucznych i technologii metali oraz rysunku technicznego.

Przeliczajac prezentowane wyniki na oceng szkolna, uzyskuje sig bardziej
wyrazisty obraz tego problemu. Rozrzut ocen wskazuje, ze w wynikach nau-
czania badanych szkél istnieja duze réznice zaréwno w stopniu opanowania
poszezegblnych dziedzin bedacych przedmiotem badan, jak tez w zakresie tej
samej dziedziny. Mimo wysokiej lokaty w caloksztalcie badan wynikéw z ele-
ktrotechniki, technologii szkla, gospodarstwa domowego, elementéw mechani-
zacji, jak tez technologii drewna znaczna liczba szkél uzyskala w tym zakresie
wyniki jedynie dostateczne, a nawet niedostateczne.

Rysunek techniczny, obrébka tworzyw sztucznych, maszynoznawstwo — to
dziedziny, w ktérych absolwenci studiéw nauczycielskich maja duze braki.
Wyrazem tego sa wypowiedzi dyrektoréw szkét i wizytatoréw przedmiotowo-
-metodycznych, a zwlaszcza samych nauczycieli. Potwierdzily to obserwowane
lekcje. Badania wynikéw nauczania wykazaly réwniez, ze i uczniowie znacznej
liczby szkél z tych dziedzin mieli wyniki niedostateczne i zaledwie dostate-

czine.
Wyrazne réinice w ocenie przygotowania rzeczowo-technicznego dokona-

nej przez nauczycieli i ich przelozonych §wiadezyé moga o samoksztalceniu
absolwentéw studiéw nauczycielskich w toku ich pracy zawodowej. Przema-
wiaja za tym uzyskane w szeregu przypadkéw pozytywne wyniki w nauczaniu
technologii szkla, tworzyw sztucznych, elektrotechniki's.

Zréinicowanie ocen §wiadezyé moze réwniez o przyjmowaniu réwnych
kryteriéw oceny z uwagi na charakter ujawnienia si¢ przygotowania rzeczowo-
-technicznego w pracy szkolnej badanych nauczycieli i znajomo$é merytory-
czng zagadnienia przez oceniajacych. Przypuszezenie to potwierdzaja mate-
rialy wskazujace na znacznie czgstsze wystegpowanie ocen negatywnych w opi-
niach wizytatoréw przedmiotowo-metodycznych niz dyrektoréw szkol.

3. Uwagi koncowe i wnioski

Dokonana analiza wypowiedzi dyrektoréw, wizytatoréw i samych nau-
czycieli, a takze analiza materialéw z badan nad wynikami nauczania ukazuje
empiryczne plusy i minusy przygotowania rzeczowo-technicznego badanej
grupy nauczycieli.

Wymowny wydaje sie fakt, ze wigkszo§¢ nauczycieli — majae na wzgledzie
zadania szkoly podstawowej w zakresie ksztalcenia technicznego — nie uznaje
swego przygotowania za wystarczajace. Te krytyczng oceng podziela réwniez
znaczna czesé wizytatoréw.
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Charakterystyczne jest, ze blisko polowa badanych nauczycieli uznaje braki
w zakresie przygotowania rzeczowo-technicznego za szczegélnie odczuwalne
w codziennej pracy szkolnej. Dodaé jeszeze nalezy, ze braki te nie uwida-
czniaja si¢ w ,,technikach” tradycyjnych, tj. takich, jak drewno czy materialy
papiernicze, lecz przede wszystkim w zakresie elektrotechniki, maszynoznaw-
stwa, technologii tworzyw sztueznych i rysunku technicznego, a wige w tych
dziedzinach przygotowania specjalistycznego, ktére w planach i programach
SN uwzgledniane byly zaledwie w niewielkim zakresie lub nie uwzgledniane
w ogéle.

Zgromadzone materialy badawcze ujawnily koniecznoéé dostosowania
programéw studiéw do potrzeb zawodowych absolwentéw uczelni nauczyciel-
skiej. Z ogélnej zasady zgodnoéei profilu studiéw z zadaniami szkoly ogélno-
ksztalcacej w zakresie ksztalcenia technicznego wyplywa w pierwszym rzedzie
potrzeba doskonalenia planu i programu studiéw pod wzgledem czasowym
i treciowym proporcji miedzy réznymi dziedzinami techniki. Na czolo nalezy
wysunaé nowe dziedziny techniki w programie szkoly ogélnoksztalcacej, spra-
wiajace nauczycielom najwigksze klopoty w praktyce szkolnej. Ponadto trzeba
podejmowaé préby zmniejszania liczby przedmiotéw pokrewnych na rzecz
wprowadzenia przedmiotéw o szerszym integrujacym charakterze tresciowym?.

Wielodzialowoéé programu techniki i koniecznoéé lacznego ich traktowania
wymaga w procesie ksztalcenia nauczycieli tej specjalnosci, odpowiednich
metod i form pracy dydaktycznej, zapewniajacych poznanie i rozumienie
wezlowych zagadnieri, zamiast encyklopedycznych szezegélowych wiadomosci.
Dominowaé powinny wiec zajecia o charakterze seminaryjnym, laboratoryjno-
-badawczym i warsztatowym. Chodzi bowiem o taka organizacje zajeé, ktora
by pozwalala na stawianie i rozwigzywanie probleméw w toku nauczania po-
szezegblnych przedmiotéw, laczyla teoretyczna i praktyczna strone dzialal-
noéei studentéw i jednoczeénie — tam, gdzie to jest mozliwe — ukazywala
sposoby wykorzystania zdobywanych wiadomosci i umiejetnosci w warunkach
przyszlej pracy szkolnej.

Szezegélna troska uczelni ksztalegeych nauczycieli techniki winna byé
skierowana na strukturalne ujmowanie treéci programowych oraz integrowanie
treéci z réznych przedmiotéw??.

PRZYPISY

1 Termin: technika zostal tu uzyty zgodnie z proponowans jednolita nazwa przed-
miotu — zamiast dwéch dotychezasowych: zajecia praktyczno-techniczne oraz wycho-
wanie techniczne.

2 Prezentowany material jest fragmentem tych badan.

3 Obserwacja objeto 355 lekeji w klasach V— VIIIL.

¢ Badaniami objeto uczniéw kl. VIII, ktérych nauczyeciele wlaczeni do caloksztaltu
badan uczyli co najmniej od klasy VII. Kierujge sig troskq o rzetelnoé badan, wylgczono
z nich nauczycieli nie uczaeych w klasach VIII lub uczgeych te klasy pierwszy rok. Baze
empiryczng stanowily zatem 64 szkoly miejskie i 31 szk6l wiejskich.
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3 Podane przez dyrektoréw i wizytatoréw charakterystyki (opinie o pracy) nauezy-
cieli zajeé technicznych byly ukierunkowane tylko w ogélny sposéb, nie wymagaly wigc
ustosunkowania sie do zagadnien szezegblowych, np. wiadomodei ezy umiejetnosei z zakre-
su elektrotechniki, rysunku technieznego itp. Mimo to w niektérych przypadkach opiniu-
jacy ujawniali najbardziej zauwazalne — dodatnie lub ujemne — szczeg6lowe skladniki
zawodowego przygotowania danego naueczyciela, przy czym — z racji lepszej znajomosei
odpowiednich zagadnieri — czedciej czynili to wizytatorzy niz dyrektorzy. Z tego powodu
nie mozna tych wypowiedzi traktowaé w pelni proporejonalnie w stosunku do wszystkich
badanych naueczycieli, bowiem podkreélenie np. niedostatku w zakresie elektrotechniki
(8,39 1 4.59) czy w granicach 3,8% — 1,9% z rysunku technicznego, technologii tworzyw
sztueznych i technologii metali, nie oznacza, ze tylko w takim odsetku ogéhu ten niedosta-
tek mial miejsce. Mozna natomiast przyjaé je jako potwierdzenie wystepowania danego
zjawiska, ujawnianego inng drogg.

¢ W pozostalych przypadkach (17,49,) braku zgodnosci opinii, réznice ocen byly
mniej jaskrawe (przygotowanie bardzo dobre lub zadowalajace — wystarczajace i stabe —
czedciowo wystarczajgee).

7 Wymienione wyzej zagadnienia dominujg w problematyce programowej klas VII—
— VIII, a obserwowane lekeje w tych klasach stanowig ponad 509, ogélu objetych obser-
wacja.

8 Wskazniki procentowe wyrazaja czestotliwoéé wystepowania poszezegblnych za-
gadniei w wypowiedziach nauczycieli oraz 73 dyrektoréw szkél, w ktérych pracowali
badani nauczyciele, 18 wizytatoréw przedmiotowo-metodycznych, pod ktérych opiekq
metodyczng pozostawali badani.

 Cytujac wypowiedzi nauczycieli zastosowano nastepujacg symbolikg: (K-m) i(M-
-m) — kobieta lub mezczyzna pracujaca(y) w szkole miejskiej,

(K-w) i (M-w) — kobieta lub meizczyzna pracujaca(y) w szkole wiejskiej.

10 Zob. M. Frejman; Opinia ucznidw o nauczycielach zajeé prakiyczno-technicznych.
Wychowanie Techniczne w Szkole 1872, nr 2. =

11 W badaniach zastosowano test sprawdzajacy wiedze uczniéw z poszezegdlnych
technologii — wybrane zadania z testu opracowanego w Instytucie Badan Pedagogicznych
oraz test badajacy pomystowos$é techniczng uczniéw — wybrane zadania z testu opraco-
wanego przez H. Pochanke. (H. Pochanke; Zaleinoéé myslenia technicznego ucanidw od
treci i metod nauczania. Praca doktorska. Warszawa 1968, UW).

12 K. Soénicki wyréznia trzy rodzaje ocen szkolnych: aktualistyczng, dyspozycjo-
nalng i prognostyczng. Ocena, ktérej przedmiotem jest tylko stan aktualny, koricowy
wynik uczenia — nazywa sie aktualistyczna. (Dydaktyka ogdlna. Wroclaw 1959. Osso-
lineum, s. 468—472).

13 Zob. 8. Racinowski; Problemy oceny szkolnej. Warszawa 1966. PZWS, s. 106.

14 85 to szkoly wiejskie (8) i miejskie (8) o trudnych warunkach lokalowych, bardzo
slabym wyposazeniu pracowni lub w ogéle bez pracowni zajeé technicznych (3). Nauczy-
ciele uczacy w tych szkolach — to przede wszystkim kobiety (11). Cze$é z uezgeych (5)
posiada negatywne opinie dyrektoréw i wizytatoréw. Z nauczycieli studiujacych (2),
jedna osoba studiuje rolnictwo (WSR).

15 Na wyniki badanh testowych wplynaé mégl takze poziom ogélnego rozwoju ucz-
niéw danej szkoly, ich zainteresowania i wiedza uzyskana na lekcjach innych przedmio-
téw, zwlaszeza chemii i fizyki. Nie bez znaczenia pozostaje réwniez samo narzedzie badan.
Nie dysponujemy w kraju ani jednym wyskalowanym testem wiadomogci dostosowanym
do wymogdéw programowych zajeé technieznych.

18 Koncepcja programowa obecnego systemu ksztalcenia nauczycieli techniki uwzgled-
nia w wysokim stopniu wymienione postulaty. Podstawy tej koncepeji przedstawil zesp6l
nauczycieli akademickich Zakladu Wychowania Technicznego WSP w Zielonej Gérze
na Ogélnokrajowej Konferencji na temat doskonalenia systemu ksztalcenia nauczycieli
techniki w grudniu 1972 roku. W koncepeji tej zostaly migdzy innymi wykorzystane wy-
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niki badaf przedstawionych w niniejszym artykule. W najblizszym juz czasie bedzie ko-
nieczna modyfikacja programu studiéw z niektérych przedmiotéw w sensie dostosowania
ich do ogélnych i przedmiotowych zadan zreformowanej szkoly ogélnoksztalcacej.

17 Wyniki podjetych préb w tym zakresie przez zespdél nauczyecieli akademickich
Zakladu Wychowania Technicznego WSP w Zielonej Gérze byly przedmiotem obrad
Krajowej Konferencji przedmiotowo-metodycznej w marcu 1977 roku.

M. FREJMAN

FACTUAL-TECHNICAL KNOWLEDGE OF TEACHERS OF TECHNICAL
SUBJECTES BEING GRADUATES OF SCHOOLS OF TEACHERS
TRAINING

Summary

The article presents the analysis of director’s teacher’s and teacher-super-
visor’s opinions as well as of the research results on teachnig effects. This analy-
sis gives the advantages and disadvantages of factual-technical knowledge of
the group of teachers tested.

It has been said that almost half of the tested group sees their knowledge
as incomplete which makes their everyday work difficult. The lacking elements

-of their education don’t apply to the traditional “techniques’ (i.e. wood or
paper materials) but mainly to the subjects of electric engineerin gmachine
knowledge, technology of artificial materials, technology of metals and tech-
nical design. Those subject itere taught in the teacher’s schools in an insuffi-
cient amount or not at all. Thus the quality of the teachers knowledge depends
on the school they learned.

The research material shows that it is highly neccessary to improve the

stupy program.

ITOOTOTOBKA PITEITIOJABATEJIEM TEXHMYECKUX 3AHMATHH —
BBIITYCKHHUKOB IIEJUHCTUTYTOB

Pesome

B HacTosell CTaThe IMPOBEAEHO aHAJIM3 BHICKA3bIBAHMI JHPEKTOPOB, MHCIEK-
TOPOB M yuHTeseH, a TaK)KE aHA/IM3 MaTCPHAIOB C IPOBEACHHBIX HCCIIe/TI0BAHHI
pe3yJIbTaToB O0yueHHs. DTOT AHAIMU3 YKa3bIBACTIMIIHPHYECKUE ILTIOCHI H MHHYCHI
MPe/IMETHO-TEXHHYECKOM TIOArOTOKKH MCCIIe/{yeMOM FPYIIIIb] YUHTEICH.

VCTaHOBJIEHO, UTO OKOJIO MOJOBHHBI HCCIIEAYEMBIX YUHTENEH CUHTAIOT HEA0CTa~
TKM B MIPEJIMETHO-TEXHAUYECKON MOJTOTOBKE KaK OCOOEHHO OLIYTHMBIE B CYKEITHE-
BHOIl IIKOJBHOH paGore. DTH HEJOCTATKH HE BBICTYNAIOT B TPAJHIMOHBIX ,,TCX-
HEKax (mepeBo, OyMaKHBIE MaTepHaibl), HO NPEXIe BCEro B 00/aCTH dMIEKTPO-
TEXHHKH, MAUIMHOBEACHHS, TEXHOJOIMHM MCKYCTBEHHBIX ILIACTMACC, TEXHOJOIHH
METEILIOB M TEXHIHUECKOTO YepTe3ka, KOTOPHIE B IUIaHAX H IIPOTrPaMMaX y4YHTEeIBCKIX
HHCTHTYTOB BCEI0 JIMINB TOJIBKO B HeGoJIbIIOM 00beMe HiIH HE yUHTHIBATIHCE BOBCE.
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IToaTOMy KAauecTBO MPES/IMETHO-TEXHMYECKOH MOATOTOBKH BBLINYCKHHUKOB y4uH-
TEILCKUX MHCTHTYTOB 3aBHCHT OT 3aBeJICHHI, FOTOBSIIMX TCXHHUKH.
Co6paHBI HCCIICAOBATEILCKHE MATEPHANBI BBIABJIAIOT HEOOXOMMOCTS NPHCIIO-

co6ieHUsT ITPOrpaMmM BY30BCKOrO oOydeHHA K NPOQECCHOHANBHBIM HYXK/IaM BBI-
MyCKHUKOB BY3a.



