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45P w Bydezoszczy

POGLADY NA NAUCZANIE ORTOGRAFII OD DRUGIEJ POLOWY XIX W,
DO WYBUCHU DRUGIEJ WOJNY SWIATOWEJ NA TLE DWCZESNYCH
KONCEPCJI PSYCHOLOGICZNYCH

Artyku? ukazuje wplyw psychologii na ksztaXtowanie sig me-
tod nauczania ortografii. Problematykg¢ zagadnienia ograniczono
do okresu drugiej potowy XIX wieku i dwudziestolecia migdzywo-
jennego1, poniewaz problem z dzisiejszego punktu widzenia opraco-
wali P.Guzz, E.Janwins, T.Krajewski4, H.Krzysiaks, Z.KubackiG,
E.Polanski’, N.Zynkin®,

Rozwéj psychologii naukowej w Niemczech przy koricu XIX wie-
ku, a wigc zajecie si¢ powstawaniem i przebiegiem psychicznych
proceséw, spowodowat krytyczng oceng metod stosowanych w nauce
pisowni oraz wprowadzenie nowych, opartych na prawach psychologii.

Zasadniczego przetomu dokonal tu Wilhelm August Lay / 1862-
1926/ niemiecki pedagog, ktéry opark nauk¢ ortografii na podsta-
wach psychologicznych, a wszystkie swoje obserwacje zawar® w pra-
cy "Flihrer durch den Rechtschreib-Unterricht" /Karlsruhe 1897/.
Punktem wyjscia W.A,Laya do doSwiadczell i obserwacji w nauczaniu
pisowni, by%a tzw., teoria typdw wyobrazeniowych oraz udziat roz-
maitych wyobrazel w odzwierciedlaniu przeszlego doéwiadczenia
obejmujgcego procesy utrwalania, przechowywania oraz odtwarzania
tego, co uprzednio bylo przedmiotem spostrzegania, przezywania
lub dziatania., Nie ka2dy czlowiek posiada jednakowg pamigé¢ i nie
kazdy odbiera wrazenia i przetwarza je w swoim umysSle w sposdb
Jednakowy. Jedni lepiej pamigtajg przedmioty realne, inni pojgcia

X Niniejszy artyku jest pozycja wyjSciowa do kilku nastgpnych
artykuréw poSwigconych nauczaniu ortografii,
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abstrakcyjne. Jedni pamigtajg lepiej wrazenia wzrokowe, tj. wyo-
brazajg sobie wyraZnie co widzieli; inni sXuchowe, tj. mogg sobie

Yatwo uzmystowié gXosy, diZwigki - inni jeszcze wrazenia ruchowe,
tj. zachowujsg najlepiej w pamigci wykonywane przez siebie ruchy.
Wéréd ucznidw ustalix Lay z tego punktu widzenia nastgpujgce ty-
py pamigci: wzrokowy, gdy tatwie])] zapamigtujg i odtwarzajs tredci
spostrzegane za pomocs wzroku; stuchowy, gdy wolg sig uczyé tres-
ci przekazywanej za pofrednictwem mowy glofnej /np. czytanie, opo-
wiadanie, wyklad/. Rzadziej wykrywa sig typ ruchowy /motoryczny/.
Dzieci te zapamigtujg Yatwo zespoly ruchéw. Ten typ pamigci wysteg-
puje czgsto w postaci mieszanej jako typ wzrokowo:ruchowy i poma-
ga przy uczeniu sig pisania.g Typy pamigci i wyobrazenia objawia-
Ja sig u dzieci Juz wczeénie, jako cechy indywidualne ogélnej na-
tury psychofizycznej dziecka, a rozwijajg si§¢ pod wpiywem okolicz-
noSci zewngtrznych jednostronie, czesto w zwigzku z niedostatkami
fizycznymi, jak np. krétki wzrok, daltonizm, sXaby s¥uch itp.,
jako rodzaj zainteresowania tg lub inng dziedzing przemiotdéw i wra-
zeli, albo tez jako talent lub niedostatek w tym lub innym kierunku
mySlenia lub odczuwania.

Lay zbadat celowod¢ stosowanych wdwczas metod nauczania pi-
sowni. Postawil on problem:

Jakg wartoéé majg poszczegdlne Cwiczenia ortograficzne, ktére
detychczas roscily sobie pretensje do doskonaXofci /dyktando, czy-
tanie, przepisywanie itp/?

W jakim zakresie obraz dZwigkowy, wzrokowy, wyobrazenia wzro-
kowe i sYuchowe, wyobrazZenia ruchéw przy czytaniu i pisaniu wpiy-
waja na opanowanie ortografii ?

Czy lepiej oprze¢ nauczanie ortografii na pifmie czy na druku?
Odpowiednio do problemu ustaliY cztery typy ¢wiczen do nauczania
pisowni, ktére poddar badaniu,

1. Nauczanie pisowni przez stuchanie /wyobrazenia stuchowe/ odpo-
wiadajgq dyktandu.

2. Nauczanie pisowni przez patrzenie /wyobrazenia wzrokowe/ odpo-
wiadajgce czytaniu,

3. Nauczanie pisowni przez sylabizowanie /wyobrazenia ruchowo-

mowne/.
4, Nauczanie pisowni przez przepisywanie /wyobratenia ruchowo-pi-
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semne/.

Z przeprowadzonego eksperymentu uzyskal Lay odpowiedzi na
postawione pytania., Przecig¢tna liczba bigddéw przypadajgcych na
jedng osobg przedstawiaXa sig nastgpujgco:

I. Dyktando czysto stfuchowe /bez ruchéw

narzgdéw mowy/ ’ - 3,04 bedu na 1 ucznia
II. Dyktando z cichym powtarzaniem

tredci dyktowane] - 2,69 bXgdu na 1 ucznia
I1I,Dyktando z gXosnym powtarzaniem

treéci dyktowane) - 2,55 bXedu na 1 ucznia
IV, Dyktando poprzedzone bezgosnym

odczytaniem tekstu dyktowanego - 1,22 bigdu na 1 ucznia
V. Dyktando poprzedzone cichym

powtarzaniem tekstu dyktowanego - 1,02 bxgedu na 1 ucznia
VI. Dyktando poprzedzone gXoénym

powtarzaniem tekstu dyktowanego - 0,95 bxgdu na 1 ucznia

VII, Dyktando poprzedzone gXosSnym
odczytaniem sylabami /sylabizo-
wanie/ - 1,02 bXedu na 1 ucznia

VIII, Przepisywanie po cichu - 0,54 btgedu na 1 ucznia.

Z doSwiadczen Laya kolejnod§é Ewiczed ortograficznych wedlug
ich celowoéci byXa nastg¢pujaca: przepisywanie, sylabizowanie,
czytanie, dyktando, Patrzenie okazalo sig 2-3 razy skuteczniej-
sze od czytania i 6 razy lepsze od dyktanda. Z tych samych éwi-
czenl widaé, Zze wyobrazanie ruchu narzgdéw mowy /ciche méwienie/
i wyobrazanie dZwigku odgrywa znaczng rol¢ w pisaniu. OdpowiedZ
na pytanie czy lepiej w nauczaniu ortografii stosowaé pismo czy
druk wykazaY réwniez w przeprowadzonym eksperymencie.11 Pismo
okazaYo sie¢ dwa razy lepszym Srodkiem pogladowym niz druk. Dos-
wiadczenia innych badaczy niemieckich12 potwierdzity wyniki badan
Laya, i% przepisywanie jest najskuteczniejszym Cwiczeniem w ucze-
niu ortografii,.

10
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Podajemy tutaj wyniki otrzymane przez A.Haggenmfillera i H,Fuchsa:

: Haggenmiiller Fuchs

1 Nauczanie pisowni przez

stuchanie =z zamknigtymi

ustami 1,90 1,64
2 Nauczanie pisowni przez -

czytanie z zamknigtymi

ustami 0,76 0,90
3 Nauczanie pisowni przez

sylabizowanie 0,35 0,82
4 Nauczanie pisowni przez

przepisywanie z zamknigty-

mi ustami 0,29 0,43.1

Ale nie tylko ze wzglgdu na liczbg b¥g¢ddw, lecz z punktu czasu
"wéwiczenia sie" 1 trwajacego péZnie] rezultatu przepisywania,
zwtaszcza tekstu pisanego, okazalo sig¢ lepsze od pozostalych ¢wi-
czeli ortograficznych, gdy# Jest ono najsilniej zwigzane z wyo-
brazeniami miedniowo-ruchowymi wyworanymi czynnoscig r¢ki podczas
pisania i wyobrazeniami wzrokowymi, ktére wchodzg we wzajemne
trwate zwigzki.

Teoria nauczania ortografii wedtug wskazar W,laya oparta na
osiggnigciach psychologii naukowej legia u podstaw metodycznej
pracy za granicg i w Polsce.14 Dotarcie do Polski wynikéw badan
Laya spowodowalo krytyczng analizg¢ Swczesnych metod uczenia or-
tografii, a w szczegdélno$ci dyktanda w jego tradycyjnej postaci
ulubionego ¢éwiczenia ortograficznego. Doswiadczenia wielu lat,
jak 1 badania psychologiczne przekonaly o jednostronnoéci tego
éwiczenia, 12 Uwazano, %e nadmierne stosowanie dyktanda mija sig
z celem, poniewa? byYo ono marnowaniem drogocennego czasu, gdyz
uczell pisat mechanicznie zaslyszane wyrazy, mechanicznie przepi-
sywal "correctum", mechanicznie poprawial bigdy - w rezultacie
wszystko to powodowalo ciggie popeinianie tych samych bigdow mi-

mo ciggle] pracy nauczyciela,
Plany nauczania po roku 1890 uwzglgdnialy szereg éwiczen
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sTuzgcych opanowywaniu pisoun1.16 Dominujgce formy ortografii
w tym czasie /przepisywanie, pisanie z pamigci, pisanie ze stu-
chu, analiza ortograficzna/ otrzymaly bogats baz¢ dydaktyczng,
zostang wigc dokYadniej omdéwione ponizej.

Z wszystkich éwiczen ortograficznych przepisywanie oceniano
jako najskuteczniejsze. Stgd naukg ortografii oparto przede wszyst-
kim na éwiczeniach pisemnych, ktére mialy doprowadzié do zmecha-
nizowania wyobrazed wchodzgecych w sk¥fad pisania ortograficznego.
Naukg pisania rozpoczyna przeciez dziecko od przepisywania, kté-
re przez dlusszy okres dominuje jako podstawowe éwiczenie orte-
graficzne. Poza tym na wszystkich poziomach nauczania uczniowie
przepisujq bardzo wiele niezaleZnie od nauki jgzyka polskiego
i ortografii. Na ogét ten rodzaj ¢wiczenia uchodzil za najla-
twiejszy i najprostszy. DIugoletnie spostrzeienia wykazaly, ge
dzieci przepisywaly z bigdami. Przyczyna tego zjawiska tkwila
nie w istocie przepisywania, jako Srodka metodycznego, lecz w nie-
wladciwym sposobie jego stosowania. BX¢dy w przepisywaniu byly wy-
nikiem mechanicznego i bezmyflnego kopiowania, ktére przyniesio
wigce] szkody niz pozytku.

Programy nauczania oraz instrukcje dla nauczycieli szczegéXo~-
wo wyliczaly podstawowe formy przepisywania oraz podawaly sposoby
przeprowadzania ich na lekcji, natomiast wszelkie opracowania me-
todyczne uzasadnialy celowo8é przepisywania jako ¢wiczenia orto-
graficznego.

Wéréd wielu rodzajéw przepisywania zalecaly programy szczegél-

nie:
a/ Przepisywanie wyrazéw i krétkich zdai z tablicy i ksigzki.

b/ Przepisywanie w poXgczeniu z jakimé zdaniem zawierajgcym
elementy bardzie) samodzielnej pracy, np.: depisywanie opu-
szczonych liter i wyrazdéw, przepisywanie ze zmiang formy
wyrazéw w zaleZnoSci od zmiany tematu /stéx - stoly/, wybie-
ranie z tekstu przyklraddéw potwierdzajgcych poznang regulg,
przepisywanie zdan, ktdére zawierajy wymagane dla celéw Gwi-
czenia wyrazy, przepisywanie pewnych fragmentdéw tekstu i wy-
Jasnienie zapisdw przez zapisanie reguly ortograficznej.

Obfity material éwiczeld do przepisywania zawarty w podrgczni-
kach przeznaczenych dla azk6117 uzogony bardzo systematycznie
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wedug stopniowania trudnosci ortograficznych stanowil ¢wiczenia
trzech typéw: jedne przeznaczone do przepisywania z ksigzki lub
tablicy podawaly przykzady ilustrujgce prawidta, z ktdérym zapozna-
no ucznia na lekcji; drugie - zmuszaly ucznia do samodzielnego
my$lenia, dawania wlasnych przykXadéw na owe prawida /tworzenie
form podobnych , dopisywanie brakujgcych liter itp./; trzecie
wreszcie, byly przeznaczone do powtdérzenia wyuczonego prawild?a,

o ile rzecz zostata zrozumiana i przyswojona.

Poprawnie przeprowadzone przepisywania musiaZo odpowiadaé
nastepujgcym warunkom:

- Wyrazy usyte do przepisywania, nalezalo czerpa¢ z materiaiu .
je,ykowego opracowanego na lekcji. Material ten musia¥ by¢ przy-
swojony przez dzieci pod wzglgdem tresci, artykulacji i pod
wzgledem siuchowym.

- Przepisywaé nalezaXo tylko "nowe" wyrazy, ktérych uczniowie
jeszcze nie uczyli sig pisaé, W ten sposéb nie tracilo sig bez-
pozytecznie czasu, a uczniowie mogli sami kontrolowaé jak wzra-
sta ich umiejgtnoéé, Uczniowie sami, np. podkreélali oZdéwkiem
we fragmencie przeznaczonym do przepisywania "nowe" wyrazy,

a potem w domu Je kopiowalil.

- Zanim uczell wyraz przepisal, musia?r zwrécié uwage /1ub tez na-
uczyciel zwracal mu uwagg/ na osobliwosé pisowni danego wyra-
zu, pordéwnujac pod wzglgdem ortograficznym dany wyraz z innymi
podobnymi.

- Jeden i ten sam wyraz kopiowano mniej wigcej trzy razy

- Przepisywanie mialo odbywaé sig¢ jednym ciggiem, szczegdlnie u
najmXodszych uczniéw nalezato uwazaé by nie przepisywali lite-
r¢ po literze, kazdg oddzielnie.

- Cwiczenie do przepisywania musiazo stanowié calos¢ jgzykowa.

W badaniach nad tworzeniem sig¢ i utrwalaniem wyobrazen wyka-
zano, %e w nauczaniu pisowni nieobojgtne jest to, czy do éwiczen
ortograficznych usywamy tekstdéw drukowanych czy pisanych.18
Z tej tez racji przepisywanie miaXo sig¢ odbywaé z tekstu, w kté-
rym litery postacig swojg zblizajgq sig do ksztattéw liter pisa-
nych, gdy% w ten sposéb tatwie] utrwala si¢ w pamigci ten rodza}]
wrazeli wzrokowych, ktére sig¢ kojarzag bezpoSrednio z wyobrazeniami
pisaniowymi. Przy przepisywaniu z tekstu, w ktérym litery majg
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ksztaxt liter drukowanych, przebieg skojarzeniowy Jest o jedno
ogniwo diuzszy, bo tu wrazenia wzrokowe, zwigzane z literami dru-
kowanymi przekladaé uczniowie muszj na wyobraZenie liter w posta-
ci pisanej. Powyzsze zaYozenia psychologiczne starano sig¢ zasto-
sowaé w podrgcznikach do nauczania ortografii. I tak podrgczniki
Z.Perkowskiej i M.Hertzberzanki "Nauka poprawnego pisania "
/darszawa - 1914/ oraz S.Lubicz-Majewskiego "Nauka pisowni pol-
skiej" /Warszawa- 1917/ drukowane byly literami pisanymi., Z psy-
chologicznego punktu widzenia przepisywanie liter pisanych wyra-
biato jednostronny typ wzrokowo-ruchowy i na pewno nie wystarczalo
zdeklarowanym sfuchowcom,

Z proponowanych przez podrgczniki szkolne ¢wiczend ortografi-
cznych na przepisywanie nalezy zakwestionowaé nastgpujgcy typ
éwiczenia:

Przepisz co nastgpuje i postaw wiasciwe litery:

osioYki ciggngty cig £ kie wé -59— ki n19

sz
Zestawienie dwéch przeciwienstw jest niezaprzeczalnie potrzebne

do objasnienia uczniom danego zjawiska tak lingwistycznego, Jjak

i kazdego innego, ale gdy chodzi o utrwalenie go w umysle, lepie]
unikaé metody , ktdéra ratwo mogtaby w wyobraZni spowodowaé zlanie
sie dwéch obrazéw, podanych bezpoSrednie po sobie w czasie i prze-
strzeni. Poniewas praktyka wykazuje, ze umiejgtnos$¢ ortograficz-
na zalezy nie tylko od znajomosScli prawideX ortograficznych, lecz

w wielu wypadkach i od pamigci wzrokowej, przeto nalesy staraé
sie, aby obrazy podawane byly wyraZnie i stanowily oddzielne ca-
Yosci. _

Drugg po przepisywaniu metodg nauczania ortografii byXo pisa-
nie z pamigeci i ze sluchu.zo Istota pisania z pamigci polegala na
tym, %e uczenl musia uchwycié nalesycie graficzny obraz zdania,
fragment zdania czy wyrazu. Najpierw wigc dziecko obserwowaXo
i oddzytywato odpowiedni wyraz lub zdania w podr¢czniku, na ta-
blicy lub na kartce, Nastgpnie nauczyciel zwracal uczniom uwagg
na pisownig¢ wyrazéw, wskazywal i omawia} trudnoéci, potem zakrywal
tekst, a nhstgpnie uczniowie pisali go z pamigeci. Po napisaniu
sprawdzali zapis, pod kierunkiem nauczyciela omawiali i poprawiali
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dany tekst.
Przeprowadzajac Séwiczenia w pisaniu z pamigci, starano sig

uwagnie dobraé zaréwno sam material do Swiczed, jak i moment dy-
daktyczny w toku lekcji. Jezeli chodzi o materiai, ktéry przezna-
czeno do pisania z pamigci, teo waing rzeczg byo, aby wybrany tekst
zawieral te zjawiska ortograficzne, ktére aktualnie w klasie prze-
rabiane.

Cwiczenia z pamigci przeprowadzono przy nowo opracowane] za-
sadzie ortograficznej albo w czasie opracowywania Jakiejsd zasady
jake éwiczenia wdrasajgce. Najwigce] jednak pisanie z pamigci by-
walo stosowane jako utrwalenie oméwionej zasady ortograficzne].
Pisanie z pamigci wyzyskiwano do powtdrzenia paru zasad ortogra-
ficznych, ale wéwczas tekst musiaX zawieraé kilka résnych przykla-

déw z przerabianego materialu,

Do éwiczer zwigzanych z pisaniem ze siuchu oraz z pamigci na-
' lezaly régnego rodzaju dyktanda, w ktérych obydwa elementy: wzro-
kowy 1 sXuchowy wystgpujg obok siebie. W zaleznofci od celu dyk-
tanda rozréznialy programy i plany nauczania dwa zasadnicze jego
typy: dyktanda utrwalajace, wyrabiajgce 1 utrwalajgce nawyki orto-
graficzne 1 dyktanda sprawdziany, kontrolujgce wyniki.

Stosowanie réznorodnych materiatdéw dyktand miaXo doniose zna-
czenie dydaktyczne, wzbogacaXo formy éwiczell, wprowadzaXo urozma-
icenie,w tym na pozér tak monotonnym dziale jezyka polskiego, Ja-
kim jJest ortografia i pozwalalo na wielokrotne powtérzenie tego

samego zagadnienia.
Wprowadzenie réznorodnych form dyktanda wymagaio sporo trudu

od nauczycieli, nie w kazdym bowiem podrgczniku znajdowali oni od-

powiedni material tekstowy. Czgsto musieli sami wyszukiwaé teksty

lub je napisaé,

. Dla wigkszej przejrzystofci charakteryzowanych dyktand przyj-
mujgc wspélczesng terminologig ujglismy Swczesne typy dyktand w

nastepujacg tabelg:



- 113 =

" “Dyktando utrwalajace Dyktando sprawdzajace |

1 Dyktando objas$niajg-
ce sprawdzajgce

1 Dyktando objadniajace |
a/ wzrokowe :
b/ sXuchowe i
2 Dyktando wybranych ! 2 Inne formy dyktand |
i sprawdza jgcych
J

b e

Kazdy rodzaj dyktanda utrwalajacego opiera? sig na pamigcl
wzrokowe j bédé na stuchowej. Cel ich by wspélny: przez zapobie-
ganie bXgdom - wyrabianie i utrwalanie nawykdw.

W dyktandach utrwalajacych moZna byo korzystaé z tekstéw
ciggtych jak i oddzielnych zdar; natomiast dyktanda sprawdzajgce
musiaty stanowié cato$é tresciwg, by mieé charakter bardziej na-
turalny. Mialo to znaczenie dla celdw sprawdzenia obrazowego w
jakim stopniu uczell opanowaX ortografi¢, Przy dyktandach utrwa-
lajgcych positugiwanie sig¢ zdaniami lub tekstami zalezalo do cha-
rakteru ¢wiczenia. Zdania majg t¢ zaletg, Ze skupiajg uwagg ucz-
nia na wyrazie zawierajgcym problem ortograficzny, teksty zad mo-
ga rozpraszaé przez zainteresowanie trefcig. Jednak powigzanie
z pewng trescig i zainteresowaniami dziecka ulatwia zapamigtanie
formy zapisu przez odpowiednie skojarzenia.

W zaleznoéci od sposobu przeprowadzania dyktando utrwalajace
wystgpowato w postaci kilku wariantéw, a mianowicie jako dyktan-
do objaséniajgce oraz dyktando wybranych regui.

Wartosé dydaktyczna dyktanda objaéniajagsgg polegaXo na tym,
ze prowadziYo ono do utrwalania zdobytych umiejg¢tnoéci ortografi-
cznych przez zapobieganie bXg¢dom w pisanym tekscie a przez obja-
$nianie wzmacnialo Swiadomy stosunek ucznia do poprawnodci zapi-
séw, Dyktando objadniajgce stosowano przy nauczaniu wszelkich
typéw zapiséw. Miato charakter zapobiegawczy, gdy wyjasnianie za-
piséw wystgpowato przed napisaniem lub w czasie pisania; miaZo
charakter sprawdzianu, gdy wyjasnienia wyst¢powaly po napisaniu
tekstu.

Dyktanda objasniajgce przywajaly uczniom materia ortografi-
czny w oparciu o pamigé wzrokowg lub sXuchowg. Wzrok i siuch byl
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wiec w nich czynnikiem decydujgcvm przy wyrabianiu nawyku ortogra-
ficznego. Jednak w realizacji mialy one z reguly charakter miesza-
ny: stfuchowo-wzrokowy lub wzrokowo-stfuchowy, w zaleznoéci od prze-
wagi jednege z czynnikéw.

Dyktando objadniajgce, ktére w przywajaniu materialu ortogra-
ficznego opieraXo si¢ giéwnie na pamigci stuchowe], wyrabiaio
sTuch u dziecka, uczylo rozumienia tresSci danego tekstu i na pod-
stawie spostrzesen stuchowych utrwalato poprawne zapisy. Uczyleo
tez rozrésniania tych sposobdéw wymowy, do opanowania ktérych ko-
nieczna jest wrasliwos$é sXuchu.

Ten typ dyktanda stosowano przewagnie w pierwszych latach
nauczania do zapisdéw opartych na zasadzie fonetycznej i obok prze-
pisywania uznawano je na tym poziomie za wazne i celowe, ucznlowie
bowiem jeszcze nie zawsze uswiadamiajg sobie, co i dlaczego w okre-

élony sposéb sig pisze.

Celem dyktanda objasniajgqcego, w ktérym przewazal czynnik
wzrokowy, byXo wyrobienie poprawnych percepcji wzrokowych i na
ich podstawle motorycznych. StanowiXo ono z Jednej strony przej-
écie do innych, trudniejszych form dyktanda, z drugiej zas- byZo
formg éwiczenia, ktére wystgpowaXo w calym procesie nauczania
ortografii.

Dyktanda objadniajgce z przewagg czynnika wzrokowego byiy
waznym typem éwiczeli w nauczaniu ortografii, w szczegdélnoSci przy
utrwalaniu zapiséw opartych na zasadzie historycznej i konwencjo-
nalnej.

Dyktando wybranych regul byXo érodkiem utrwalenia nawyku or-
tograficznego. StosowaXo sig je wszakie tylko w tych wypadkach,
gdy opracowane zagadnienia ortograficzne zostaly nalezycie utrwa-
lone. Charakterystyczne dla tego typu dyktanda by%o zapisywanie
przez ucznidéw tylko tych czgéci podawanego tekstu, ktére obejmo-
waly przyklady zastosowania odpowlednich regu, Wybér még: wige
polegaé na zapisie pojedynczych wyrazéw lub ich polgczed i zwigz-
kéw. Wartosé dvdaktyczna dyktanda wybranych regul bya duza.
WykluczaXo ono catkowicie mechaniczne pisanie, zmuszaZo natomiast
ucznia do zmobilizowania nie tylko wiadomoéci ortograficznych,
ale i uwagl, uczyXo Swiadomego stosunku do dyktowanego tekstu,
wskutek czego uczed Yatwo sobie przyswajal i utrwalal reguly i za-
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pisy. Jednak ze wzglgdu na to, Ze dyktando wybranych regut i form
wymagato szybkiej orientacji, wnikliwosci i uwagi, byZo ono trud-
ne. Nauczyciel musiaX uczniéw do tej pracy odpowlednio przygoto=-
wac,

Dyktando sprawdzajace, ktdére stuzyXo do kontroli wynikéw by-
2o éwiczeniem ortograficznym opartym na stuchu i pamigci, Pamigé
wzrokowa i sYuchowa odgrywaty w nim zasadniczg rolg, stad wyrazy
uzywane w tym typie dyktanda uczniowie wielokrotnie juz widziell
i pisali, Dyktando sprawdzajace jako éwiczenie ortograficzne, mo-
bilizowato wiedzg ucznia, jego zdolnofci mySlenia, uczylo go opa-
nowania i skupienia uwagi. Przeprowadzone wtaSciwie miaXo walory
dydaktyczne i dawa¥o znakomite wyniki.

SZkota wspétczesna otrzymala na state do swego dorobku dokra-
dne opracowane dwa sposoby uczenia pisowni, przeéledzone powyzej,
ale prymarnoéé tych metod nie zostata do kofica ustalona i dlate-
go tez w dwudziestoleciu miedzywojennym rozgorzal spdér pomigdzy
jezykoznawcami i metodykami na temat przydatnosci obu metod w na-
uczaniu ortografii.

Stanistaw Szober zajat stanowisko, ktére staXo sig dominujg-
ce w okresie migdzywojennym. Za jedynle sYuszng metodg uwazal
przepisywanie, gdyz "czynno$¢ pisania Jest czynnocig automatycz-
na, opartg na przyzwyczajeniach i kierowana bywa nalogiem".zz
Wystegpowat zdecydowanie przeciw metodzie dyktanda, gdy2 ta, Jjego
zdaniem, "wystawia dzieci na niebezpieczeﬁstwo popeiniania bg-
déw i1 utrwalenia w ten sposéb natogu nieortograficznego pisanla”.23
Podobne stanowisko zajat T.Pasierbifski w pracy "Ortografia w
szkole powszechnej i Sredniej" /Warszawa 1938/. Autor polozyl
szczegblny nacisk na pamigciowe opanowanie wyrazéw.z4 Réwniez
J . Biliriski uwaza przepisywanie za najlepszy Srodek wytwarzania
nawykéw dobrego pisania, aczkolwiek wartos¢ tego rodzaju éwiczenia
uzasadnia on silniej niz S,Szober i T, Pasierbiriski. "Podstawg
pisania - pisze Biliriski - nie s3 ani wyobrazenia wzrokowe / jak
wyraz napisany wyglada/, ani stuchowe /jak brzmi/, ani wymawianio-
we /jakich ruchéw potrzeba, by utworzy¢ wyraz gtosowo/ - wszyst-
ko to mozna dobrze wiedzieé, a jednak nie mieé¢ pewnoSci, gdy cho-
dzi o napisanie; podstawg sg wyobrazenia migéniowo-ruchowe zwig-
zane z czynno$cig r¢ki podczas pisania. Chodzi o to, by przez



- 118 =

czg¢ste Xgczenie ruchdw rgki z obrazem wzrokowym wyrazu nastgpizo
takie zroéniecie sig obu czynnikéw, iZby czynnoéé pisania stala
si¢ automatyczna, nieswiadoma, aby stala sig¢ nawykiem, nalogiem"gs
Inni autorzy prac metodycznych zajmujg stanowisko raczej po-
Srednie. SYruszng wydaje sig postawa W.Osterloffa, autora "Me-
todyki jezyka ojczystego" /Warszawa 1925/, Uwaza on, Ze najwaz-
niejszym celem w nauczaniu ortografii jest zapobieganie bZgdom
i %e powinny temu stusy¢ wszelkie Srodki, a wigc i przepisywanie
i dyktanda. Bardzo stusznie zauwaza, Ze nauczania ortografii nie
wolno oddzielaé od nauczania gramatyki. Postulat ten jest w cai-
kowitej zgodzie z dzisiejsza zasadg metodyki postulujacg Sciste
powigzania wszelkich dziaXdéw nauczania jgzyka polskiego.

Zagadnienie ortografii znatazlo wlasciwe oéwietlenie w pracy
Konrada Drzewiockiego.zs Zagadnienie to stawia on na plaszczyé-
nie bardzo szerokiej, nie ogranicza sig do jakiejs jednej metody
nauczania, lecz zaleca stosowanie réZnych Srodkéw Jak przepisywa-
nie, czytanie, stuchanie i powtarzanie. Poprawnoéé pisowni uza-
le2nia od ogélnego wyksztalcenia jgzykowego, a dalej od rozweju
umysXowego ucznia, jego pamigci 1 spostrzegawczofci.

Nowe spojrzenie na istotg bXedu ortograficznego daje praca
I.Kikena "Badania eksperymentalne nad ortografig" /Warszawa
1935/. WedXug Kikena nieporadnoéé zapiséw mose wystgpowaé¢ w dwéch
postaciach: blgdu i omylki., Kazde z tych odst¢pstw ma inne Zré-
dte i wymaga innych zabiegéw dydaktycznych. Blgd jest objawem
braku wiedzy. Uczell nie wie, e dany wyraz tak, a nie inaczej
si¢ pisze. Omylki mogg powstawaé pomimo posiadania przez ucznia
okreélonych wiadomoéci. Bigdy ortograficzne popeiniane przez
ucznidw mogg byé wywolane nieprawidXowym funkcjonowaniem analiza-
toréw badf wskutek niewlasSciwego oddzialywania dydaktycznego.

Kiken odréinia trzy rodzaje br¢déw ortograficznych: znajdowa-
nia si§¢ w bigdzie, bigd w wahania, bXgd z braku zastanawiania lub
z powodu faXszywe] reakcji.

Znajdowanie si¢ w bXgdzie, jest réwnoznaczne z przekonaniem
o stusznoéci bX¢dnej formy zapisu z powodu nieznajomoSci pewnych
faktéw lub z powodu bX€dnych mniemari, Ten rodzaj bXg¢déw, zdaniem
Kikena , jest najrzadszy. W przeciwielistwie do "znajdowania sig
w bXg¢dzie" wszystkie inne rodzaje bX¢déw sg wynikiem osXabienia
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funkcji psychicznych.

Btad z powodu wahania jest wynikiem oslabienia pamigeci 1 uwa-
gl. Uczerl zna regulg¢ ortograficzng, ale nie jest pewien, czy i
jak Jg zastosowal.

Niedomagania pewnych funkc)i psychicznych /spostrzegania, pa-
mieci, myS$lenia, uwagi, woli/przyczania sig¢ do powstawania trze-
ciego rodzaju btgedu. Uczef nie wie jak nalezy pisa¢, nie pamigta,
nie my$1i., Powodem jest lekcewazjaca postawa wobec poprawnego za-
pisu. Osiabienie myéli poddaje ucznia wpiywom réznych automatyz-
méw psychicznych, ktére powoduja dany rodzaj brgddw, WSréd bigddiw
tych typowe s3 perseweracje i antycypacje. Z bxgdem perseweracyj-
nym spotykamy si¢ wtedy, gdy jakis element szeregu kojarzy sig z
elementem wystg¢pujgcym wczedniej w szeregu, kiedy np. w szeregu
A.B.C,D.E,, ... z cz¥onem D Z¥aczy sig¢ A. "Litera raz napisana
powraca potem na niewXasciwym miejacu”27 np. gtrze;gdw - strzelcdw,
Bxad perseweracyjny Jjest wigc skojarzeniem wstecznym.

Antycypacja natomiast zachodzi wdwczas, gdy z jakimé elementem
kojarzy sig inny, ktéry w eksponowanym szeregu wystapit znacznie
pééniej, gdy np. 2z cztonem D Yaczy sig¢ czXon G, "Litera, ktdra
doplero péZniej miata wystgpié, zjawia si¢ na miejscu wczeéniej-
szym28 np. sprzedale komplet, W obu przypadkach faiszywe skoja-
rzenia sg spowodowane przez elementy wyrézniajgce sig intensyw-
niej spoSrdd pozostalych; w pieﬁwszym powtarzajg sig uporczywie,
w drugim daja o sobie zna¢ wczeéniej.

Na nieco innym podYozu powstaja omylki, Sg one wynikiem zmg-
czenia, choroby, wyczerpanlia, poépiechu, zaobsorbowania uwagi
ucznidw czymé innym poza tematem pracy, niekiedy lekcewazgcego
stosunku do poprawnosci zapisu oraz braku zainteresowania pracsg.
Czesto réwnie? sklonno$¢ do omylek swiadczy o nerwowo$ci ucznia,

o rozproszonej uwadze lub jakiché innych zaburzeniach psychicznych.
Do najpospolitszycn omytek zalicza Kiken opuszczanie liter, zamia-
ng jednych na drugie, niedopisywanie znakdw /xropki nad i, , prze-
cinka nad § , zakoliczell przy nosowych 3.. i , niekiedy pomijanie
znakdéw przestankowvchfgg. Rozgraniczenie b¥¢du od omyrki jest nie-
kiedy w praktyce trudne. Opuszczanie liter Kiken uwaza za omyikg,
tymczasem, gdy uczell napisze wyraz uczennica i opuécit jedno n,
to nie wiemy, czy to omytka, czy tez uczen nie wiédtiax, Ze nale-
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gy napisaé dwa n . Usunigcie bigdéw ortograficznych, stwierdza
Kiken, staje sig¢ mozliwe po opanowaniu podstaw ortografii i zdo-
byciu nawykdéw; natomiast walka z omytkami wymaga duzej wyrozumia-
Yoéci nauczyciela z jednej strony, z drugiej - pobudzenia wrazli-
wosci ucznia na staranno$é zapisu. Uczniowie traktujq czg¢sto o-
mytki jako niewielkie i niewazZne odstgpstwa. Zakorzenione jed-
nak w pierwszych latach nauczarnia niedbalstwo czyni walkg z nimi
na wyZszym poziomie nauczania wr¢cz beznadziejnsg.

W celu zapobiezenia omylkom radzi Kiken zapewni¢ uczniowi od-
powiednie warunki pracy: cisz¢ i spokéj. Nalezy tez wymagaé sta-
rannego pisania i zwraca¢ uwagg na prawidlowy ksztait liter.

Badania psychologiczne nad ortografig przeprowadzone przez
Kikena pozwolily mu na sformutowanie kilku praktycznych wskazdwek
metodycznych dla nauczycieli ortografii.

- Pierwszym i najwazniejszym zadaniem nauczyciela pisowni Jest
zainteresowanie ucznia problemem ortograficznym, poniewaz prze-
szlo poYowa bgdéw nalezy do b¥gdéw zrobionych bez zastanowienia,
z braku zrozumienia problemu ortograficznego i wysitku opanowania
pisowni. Dzieci piszg tym poprawniej, im bardziej zdajsg sobie
sprawg¢ z trudnosSci ortograficznej, im bardziej oppnowaly problem
ortograficzny.
- Poprawa bl¢déw jest tym skuteczniejsza, im wigcej pola zosta-
wia si¢ do pracy dziecka, im wigcej wymaga ona badania, pordéwna-
nia, szukania.
- Nalezy zwrécié specjalng uwagg na wyrazy o zbiegu kilku podob-
nych spélgiosek, jak np. inny, oddaE, i na te, w ktérych znaj-
dujq si¢ jednoczeénie dwa znaki réine na oznaczenie jednego dZwig-
ku, jak np. Zolnierz, przerazony, uméw, itp. Przy wyrazach ta-
kich zachodziﬂass;;;'duia mozliwodé b¥g¢du z powodu perseweracji.
- Nale#y zwracaé uwag¢ na uporczywoS¢ bi¢déw w danej klasie i u
danego ucznia i wigcej uwagi poswigcié bi¢dom bardziej uporczywym.
- Nie powinno sig bagatelizowaé omylek, ktére Swiadczg o braku
starannofci i s3 miernikiem bXgdéw zrobionych bez zastanowienia
sig.
Zasadniczym zadaniem w nauczaniu ortografii, zdaniem Kikena
jest zwrécenie uwagi na istnienie problemu ortograficznego, dal-
szym za$ etapem pracy - ksztaltowanie umiej¢tnoéci dostrzegania
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tego problemu,

Na proces zapami¢tywania regut ortograficznych i materiaiu
wyrazowego majg duzy wplyw czynniki emocjonalne, jak zaintereso-
wania, ambicja, wzbudzona dbaXoé o jezyk ojczysty, radoéé z osig-
_gnigtych wynikéw. Zapamigtanie wyrazdw zwigzanych z ciekawg tema-
tykg czytanki, z interesujgcym ¢wiczeniem gramtycznym lub sXowni-
kowym bgdzie trwalsze od mechanicznego wkuwania regut i zestawu
wyrazéw,

Rozwéj jezykoznawstwa oraz wkroczenie psychologii do nauki
pisowni pozwolit zrozumieé dydaktykom pisowni, Ze poza Eéwiczenia-
mi stuzgcymi wytacznie nauczaniu ortografii istniejg Jeszcze in-
ne sposoby pracy nad poprawnoScig ortograficzng, zwigzane z ca-
YoksztaXtem nauczania jezyka polskiego, wigc z gramtyksg, Cwicze-
niami sXownikowymi oraz ze wszystkimi formami wypowiedzi pisem-
nych. Przecie? pismo operujac wyrazami, zdaniami oraz ich polg-
czeniami z koniecznoéci wigZe sig¢ ze wszystkimi typami wypowiedzi
ucznia. Cwiczenia, ktérych celem byXo utrwalenie pewnej formy gra-
matycznej, byly jednoczesnie ¢wiczeniami utrwalajgcymi pisownig,
np.

przy omawianiu pisowni przyrostka - arz, =52, rzeczowni-

kéw rodzaju mg¢skiego uczniowie poznawali regul¢ ortograficz-

ng, e przyrostki te pisze sig¢ przez JEEL

przy opracowaniu odmiany czaspwnika uczniowie wyszukiwali we
wskazanym tekScie form¢ 3. osoby czasu przesziego lub niewas-
ciwie i w ten sposdéb utrwalali pisownig typu przxszedz'
przyszed¥szy,

Cwiczenia ortograficzno-gramtyczne mogly wystgpowaC dopiero
wtedy, gdy uczniowie zapoznali sig z odpowiednim zjawiskiem,

Cwiczenia wzbogacajgace sXownictwo ucznia byly rdéwniez okazjg
do wyrabiania poprawnoSci ortograficznej. Wszystkie prace zmie-
rzajgce do utrwalenia sYownictwa wymagajq z reguiy éwiczell pisem-
nych, ktére utatwiajg proces zapamigtania oraz wXgczenia poznanych
wyrazdéw do czynnego zapasu sYownego ucznia, Ten typ éwiczenia
ortograficznego wyrazal sig: w ¢wiczeniu sYownikowym polegajgcym
na dobieraniu wyrazéw o znaczeniu przeciwnym, w ktérym nalezaZo
na miejsce wyrazu atwego wprowadzié wyraz o zapisie ortograficz-
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nym trudnym zgoda - k¥6tnia; w Cwiczeniu z synonimami - wyszuki-
wanie synonimu, ktdérego zapis stanowi* pewien problem ortograficz-

ny /Hosiedzenie- konfergncéa ; uzupeinieniem tekstu opuszczonymi
wyrazami,

Cwiczenia ortograficzne wystgpoway te2 przy pisaniu wypraco-
wati, gdy uczniowie uprzednio przygotowane wyrazy zastosowali w
wypracowaniu lub przy korekcie pisemnej.

Psychologia zawazyla bardzo na docenianiu w nauce pisowni
roli analizy ortograficznej, wyrabiajacej spostrzegawczoéé, pro-
wadzgce) do umiej¢tnej kontroli swego pisania oraz zrozumienia i
opanowania zasad ortografii. Analiza ortograficzna ucznia zosta-
¥a uznana za podstawowe Cwiczenie, majace na celu wyrobienie Swia-
domego stosunku do poprawmoSei w pisaniu,

Wykorzystanie wynikéw psychologil w metodyce nauczania orto-
garafii miaXo duze znaczenie w metodyce nauczania ortografii.
Fakt ten wpiyna¥ na oceng dotychczas obowigzujgcych w tym zakre-
sie metod nauczania. Rezultatem tezo byXo wprowadzenie bardzie]
zréZnicowanych ¢wiczen przy opracowaniu materiatu ortograficzne-
go, a przede wszystkim praktyczne uwzglgdnienie w dydaktyce orto-
grafii stwierdzonej zaleznosci migdzy opanowaniem ortografii przez
uczniéw a ich w¥asciwosciami psychofizycznymi.
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Warszawa 1906 ; Regulamin dla szkéY ludowych pospolitych i
wydziaXowych Krdélestwa Galicji i Lodomerryi wraz z Wielkim
Ksigstwem Krakowskim, Lwéw 1907 ; Program gimnazjum palistwo-
wego, Gimnazjum nizsze, Jgzyk polski i historia, Jgzyki no-
wozytne, Warszawa 1910; Gimnazjum Realne w Zakopanem posiada-
jace prawa szkéX publicznych w roku szkolnym 1913/1914,
Zakopane 1914; Program dla szkék poczatkowych 2z 4-ro i 6-cio
letnim kursem nauczania opracowany na podstawie programu
M,Brzezirniskiego i przyjety przez Radg¢ Szkolng Ziemi Lubelskie]j,
Lublin 1915; W,Weyhert - Szymanowska, Program i wskazdéwki me-
todyczne do wykfadu jezyka polskiego w szkole poczagtkowe] ,
Dgbrowa Gérnicza 1915; Wykaz i program tymczasowy Szkoly
Edwarda Aleksandra Rontelera w Warszawie, Warszawa 1918; Pro-
gram szkoly powszechnej Jednoklasowej czterodziaowej i dwu-
klasowe]j cztero i pigcio oddziatowej, Cz,III, Jgzyk polski,
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Warszawa 1918; Program gimnazjum paistwowego, Gimnazjum niz-
sze, Warszawa 1919; Program nauki w szkoXach powszechnych sie-
dmioklasowych, Jezyk polski, Warszawa 1920; Program nauki

w szkoXach powszechnych siedmioklasowych, Jg¢zyk polski, War-
szawa 1922; Wskazdwki metodyczne do "Programu gimnazjum
paristwowego", Jgzyk polski, Warszawa 1923; Program szkoly
czteroklasowej propedeutyczne] z klasg wst¢png i elementarng
/gimnazjum nizszego/ o zakresie nauczania typowej szkoly
powszechnej. Warszawa 1924; Instrukcja dotyczgca zmian w ma-
teriale nauczania w siedmioklasowych publicznych szkoiach i
gimnazjach paristwowych w roku szkolnym 1929/30 , Warszawa 1929;
Program nauki w publicznych szkoXach powszechnych, Lwéw 1931;
Instrukcja dotyczaca programu nauki w oddziale I publicznych
szk6x powszechnych i zmian w programach nauki w oddziaXach V

i VI publicznych szkéX powszechnych oraz w klasie II gim-
nazjéw paistwowych, DUMWRiOP 1932, nr 5, s,184-211; Program
nauki w oddziatach I, V i VI publicznych szk6t powszechnych
oraz w klasie II gimnazjéw panstwowych na rok szkolny 1932/33,
Warszawa 1932; Program nauki w publicznych szkoXach powszech-
nych i szkolach éwiczernl wojewédztwa Slaskiego wazny od dnia

1 wrzeénia 1932, Instrukcja i plan godzin, Gazeta Urzgdowa Wo-
jewédztwa Slaskiego 1932, nr 31/5, s. 15-21; - Instrukcja do-
tyczaca programéw nauki w oddziarach I, IT i V publicznych
szkét powszechnych oraz program nauki w klasie i gimnazjum
pafistwowego wedtug nowego ustroju, DUKOSB 1933, nr 5, s.231-
346; Instrukcja dotyczgca programéw nauki w oddziatach I, II

i V publicznych szkét powszechnych i zmian w programach nau-
ki w oddzia*ach III, IV, VI i VII publicznych szkét pow-
szechnych; Tarnopol 1933; Program nauki w publicznych szkolach
powszechnych trzeciego stopnia, Jgzyk poski, Projekt, Lwdéw
1933; Program nauki w publicznych szkoXach powszechnych III
stopnia z polskim jgzykiem nauczania, Jg¢zyk polski, Warszawa-
Lwéw 1935; Program nauki w publicznych szkoXach powszechnych
drugiego stopnia z polskim j¢zykiem nauczania, Lwéw 1936

W.Czeczot, Praktyczny podrgcznik gramatyki jgzyka polskiego
dla mtodziesy szkolnej, Krakéw 1891; C.Bogucka, C.Niewiadom-
ska, M,Pruska, J.Warnkéwna, Podrgcznik do systematycznego dyk=-
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tanda, Wyd.3, Warszawa 1898 i wyd. nast.; A,Jeske, Gramatyka
jezyka polskiego, Warszawa 1901; K.Drzewiecki, Pisownia pol-
ska - wyk¥ad elementarny z ¢wiczeniami i dyktandami, Warszawa
1902; M.Dzierzanowska, Pisownia polska w ¢wiczeniach, Warsza-
wa 1904; - S,Thomas, Poczatki dyktanda, Warszawa 1906; C,.Bo-
gucka, C.Niewiadomska, J.Warnkéwna, Pierwsze éwiczenia do na-
uki poprawnego pisania, Wyd. 3 Warszawa 1907 i wyd. nast.;
S.Baczyiska, Patrz¢ i opisujg, Ksigszka do Cwiczel gramatycz-
nych, ortograficznych i stylistycznych na oddziat* IV szkéi
powszechnych, Warszawa 1913 i wyd. nast.; Z, Perkowska ,
M.Hertzberzanka, Nauka poprawnego pisania, Warszawa 1914 i wyd.
nast.; TychZe Dyktanda do "Nauki poprawnego pisania", /arsza-
wa- Lwéw 1917 i wyd. nast.; S.Lubicz - Majewski, Nauka pi-
sowni polskiej, Podrgcznik dla szkdét poczgtkowych i niZszych
klas szké¥ Srednich, Warszawa 1917; C,Bogucka,.C.Niewiadom-
ska, J.Warnkéwna, Pierwsze ¢wiczenia do nauki poprawnego pisa-
nia, Stopief 2, Warszawa 1918; S,Szober, C,Niewiadomska, C.
Bogucka, Nauka pisowni we wzorach i éwiczeniach, Zeszyt 1a

i 1b. Warszawa 1918; R,Brzezinska, Poczatki poprawnego pisa-
nia, Stopiefl pierwszy. Warszawa 1918; stopieri drugi. Warszawa
1919; Stopieli trzeci, Warszawa 1919; Stopien czwarty, Warsza-
wa 1919; Stopieli pigty, Warszawa 1920; S.Jankowski, Pisownia
polska w Céwiczeniach, Warszawa - Wroctawek 1918; C,Bogucka,
C.Njewiadomska, J Warnkdéwna, Pierwéze éwiczenia do nauki po-
prawnego pisania, stopieli pierwszy, Warszawa 1918, Stopien II,
Warszawa 1918, Stopier III, Warszawa 1921; Stopierd IV, Warsza-
wa 1919; C,Bogucka, C ,Niewiadomska, J.Warnkéwna, Podrgcznik
do éwiczell ortograficznych i systematycznego dyktanda, Warsza-
wa - Lublin 1919 i wyd.nast.; L.Osiecka, Dyktanda., Warszawa-
£6dZ 1919 i wyd. nast.; S,Szober, C,Niewiadomska, C.Bogucka,
Nauka pisowni we wzorach i ¢wiczenlach. Zeszyt 2a. Warszawa
1919; Zeszyt 2b. Krakéw 1919; Zeszyt 3a, Warszawa 1920; Ze-
szyt 3b, Warszawa 1921; Cz¢éé I, Warszawa 1933; Czgs¢ V. War-
szawa 1934; Czes¢ II, III, IV, Warszawa 1935; Ciz, Nauka pi=-
sowni, Podrecznik dla klasy 1I, Warszawa 1938; Z,Perkowska,
M, Hertzberzanka, Nauka poprawnego pisania, Cz¢éé I 1 II,
Warszawa 1920, Czgéé¢ III, IV i V, Warszawa 1921; M.Dzierzanow-
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ska, Pisownia polska w ¢wiczeniach, Czgéé I, Warszawa 1921;
Czgé¢ 11, Warszawa 1920; S,.Baczylska, A.Oderfeldéwna, Patrze

i opisuje, Czgséé I, Warszawa 1921; Czgséé II, Warszawa 1925;
Czgdé 1III , Warszawa 1930; K,Drzewiecki, Pisownia polska,
~Warszawa 1923; M,Gardzieléwna, Cwiczenia ortograficzne, Kra-
kéw 1932; A, Dargielowa, A.Oderfeldéwna, Chcg pisaé, Czg¢éé I,
Warszawa 1930; S.JodXowski, Cwiczenia ortograficzne dla VI
klasy szkoly powszechnej Lwdw-Warszawa 1935; A,Bakowa, Z.Per-
kowska, Pisownia polska w ¢wiczeniach dla klasy III szkéX
powszechnych , Warszawa 1938; J.Kubicka, ¢wiczenia ortogra-
ficzne dla 1I klasy szkoiy powszechnej, Wilno 1937; Dla
IIT klasy, Wilno 1938; Dla IV klasy, Wilno 1938} S.S5zo-
ber, T,Szczerba, Ucz sig¢ pisaé poprawnie, Podrgcznik pisowni
dla klasy V szkéY powszechnych, Warszawa 1937; Ciz, Nauka
pisowni dla III klasy szkoly powszechnej. Warszawa 1938;
M,Froelichowa, J,Ledéchowska, Podrgcznik do ¢wiczed w pisaniu
dla klasy V szkoly powszechnej, Lwéw 1938; B,Wieczorkiewicz,
Cwiczenia ortograficzne, Podrgcznik dla ucznidéw szkoly pow-
szechnej stopnia trzeciego i drugiego, Klasa V, Poznai 1938;
J.Rytlowa, Cwiczenia ortograficzne dla II klasy szk62 powszech-
nych wszystkich stopni, Lwéw 1939; dla klasy III szké% po-
wszechnych trzeciego i drugiego stopnia, Lwéw 1939; Dla kla-
sy IV , Lwéw 1939

18 Por., wynika badar: W,Lay, Op.cit., s. 133-135; K.,Drzewiecki,
Zarys metodyki jezyka polskiego, Warszawa 1922, s, 70-T1

19 s.Lubicz - Majewski, op.cit., s.3
20 Zob. przypis 16

21 Ibidem

22 S.Szober, Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie szkoly
powszechnej i gimnazjum niZszego, Warszawa 1923, s. 136

23 Ibidem, s. 135

24 Nalezy zaznaczyé, e S,Szober w péiZniejszych swych uypowleinach
znacznie zragodzil swéj poglad, a T.Pasierbiriski w pracy "Nau-
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czanie ortografii, Préby doswiadczenia i wskazéwki metodyczne"
/Warszawa 1951/ wycofuje sig z zajmowanego stanowiska

25 J . Bilifiski, Nauczanie jgzyka polskiego w niZszym gimnazjum
i w wyzszych klasach szké powszechnych, Poznad 1929, s.180-

181

26 K, Drzewiecki, Zarys metodyki jezyka polskiego, Warszawa 1914

27 I.Kiken, Badania eksperymentalne nad ortografig, Warszawa
1935, s8.10

28 Ipidem, s.14

29 Ibidem, s.18
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OPINIONS ON TEACHING SPELLING: FROM THE SECOND HALF OF
THE 19 TH CENTURY TO THE BEGINNING OF THE SECOND WORLD
WAR
Summary-

The author tries to present the way in which achievements
in psychology have influenced the formation of methods in ortho-
graphy. The considerations are limited to the period of the se-
cond half of XIX th.c., and to the twenty - year time between
the two World Wars. Studies of the german XIX th c. educati-
nist W,A LAy, on the creation and course of psychic processes,
have greatly influenced the rise of new mehods in orthography
didactics, and have also criticized the mehods used in teaching
writing at that time, His studies in orthography are based on
psychological principles., In his experiments and observationes
in teaching writing, as the starting point, he has taken on the
theory of national models, He has divided children into three
memory groups: visual, auditory and motor. Considering various
notions, he has settled four different drills in teaching wri-
ting. They are listening, observation of the text , syllabizing
and copying. The results of his studies have proved that writ-
ten 1letters are twice more efficient in teaching writting, than
the printed ones. Although the theory of notional models has
not been accepted it has become the basis for critical analysis
of methods in teaching Polish orthography, and particularly of
the traditional dictation form., The next method of teaching
orthography, beside copying, was writting by memory, by ear-
fixing, and control dictations. Both copynig and dictation mehods
had been the matter of contestation on the subjekt of their useful-
ness in teaching orthography among the linguists and methodolo-
gists who 1lived between the two World -Wars time. K.Drzewie-
cki presented the right approach to the matter, who maintained
that various mehods should be used.

Initiation of different drills usage and the regard of proved
relationship between the orthography command of pupils and their
psycho-phisical features were effect of the proper utilization of
the results of psychological studies in methodology of teaching
orthography.



