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Beata Bonna

Efektywnoéé edukacji muzycznej dzieci
w wieku wczesnoszkolnym - relacja z badan

Wprowadzenie

W obowigzujacym systemie edukacyjnym muzyka w klasach poczatko-
wych stanowi integralng czgé¢ ksztalcenia zintegrowanego, a jej realizacjg
obligatoryjnie powierza si¢ nauczycielom edukacji wezesnoszkolnej. Jedy-
nie w nielicznych szkolach do prowadzenia lekcji muzyki z najmlodszymi
uczniami zatrudniani s3 nauczyciele wychowania muzycznego. Od lat to-
czace sig dyskusje w érodowisku nauczycieli muzyki oraz wystosowywa-
ne pisma przez ludzi nauki do ministréw edukacji na rzecz przywrécenia
lekcji muzyki w klasach poczatkowych prowadzonych przez specjalistéw
nie przynoszg oczekiwanych rezultatéw. Niewatpliwie jedng z przyczyn tej
sytuacji jest przekonanie, ze muzyki moze uczy¢ kazdy. Nie bierze sig jed-
nak pod uwagg faktu, 2e wymaga ona od nauczyciela specjalnych uzdolnien
i umiejetnosci, ktorych czesto nie mozna uksztaltowat w okresie studiéw,
poniewaz jest jui na to za péZno. Z tego powodu znaczna czg$¢ nauczy-
cieli edukacji elementarnej napotyka na powazne trudnosci podczas reali-
zacji zajg¢ muzycznych. Najpowazniejsze i najgrozniejsze z nich zwig
sg z brakiem umiejetnosci poprawnego intonacyjnie i rytmicznie $piewu,
W niektérych szkotach', z powodu poczucia nickompetencji, nauczyciele
catkowicie pomijaja edukacje muzyczng, nie uwzgledniajac jej w systemie
ksztalcenia zintegrowanego, albo wystepuje ona w szczgtkowej postaci. Na-
lezatoby w tym miejscu przekornie zapytac, czy lepiej jesli nauczyciel $wia-
domie nie wacza edukacji muzycznej w zakres swojej pracy z dziecmi, czy
moze lepiej, gdy prébuje to robié, nie majgc uksztattowanych na wystarcza-
jaco wysokim poziomie kompetencji muzycznych. Profesor Gordon, twér-
ca nowatorskiej koncepcji uczenia sie muzyki, odpowiedziatby, ze lepiej dla
dziecka, kiedy nie edukujemy go muzycznie, niz gdyby jego ksztalceniem

1 bad:

i wynikajag h przez Autorke.



Beata Bonna

muzycznym zajmowaé si¢ miata osoba ze stabymi umiejgtnosciami w tym
zakresie?. Blgdy, ktére przejmujg dzieci od niekompetentnych nauczycieli,
s3 niezwykle trudne, czy wrecz niemozliwe, do wykorzenienia w pozniej-
szym czasie.

Wiek wezesnoszkolny jest okresem, w ktérym nastgpuje intensywny
rozwdj zdolnosci i umiejetnosci muzycznych dzieci. Dzieje sig tak jednak
tylko wtedy, gdy ich edukacjs muzyczng zajmuje si¢ osoba kompetentna.
Koniec tego etapu zbiega sie réwniez z punktem granicznym rozwoju zdol-
nosci muzycznych, bowiem okoto 9 roku zycia stabilizujg si¢ one na okre-
$lonym poziomie, ktéry nie zmienia si¢ w wyniku dalszych zabiegéw edu-
kacyjnych’. Jednak zbyt czgsto jest to poziom niski, ktéry ksztattuje si¢ jako
rezultat braku muzycznych oddzialywari érodowiska rodzinnego w okre-
sie wezesnego dziecifistwa oraz stabej jakosci edukacji muzycznej w wie-
ku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Oznacza to, ze potencjat zdolnosci
muzycznych ogromnej rzeszy dzieci zostaje bezpowrotnie utracony.

Ustalenia metodologiczne

Z uwagi na donioste znaczenie okresu weczesnoszkolnego w rozwoju
muzycznym dzieci i sporadycznie pojawiajace sie doniesienia dotyczace
efektywnosci edukacji muzycznej na tym etapie ksztalcenia przeprowa-
dzono badania, ktérych celem stata si¢ diagnoza poziomu podstawowych
zdolnosci i umiejetnosci muzycznych oraz elementarnej wiedzy muzycznej
uczniéw klas 111 Ogétem badaniami objgto 217 dzieci. Badania przepro-
wadzone zostaly przez kilkuosobowy zesp6t' w szkotach podstawowych
na terenie Bydgoszczy, Szubina, Swiecia, Kotomierza iBoréwna® w maju
i czerwcu 2006 1. W szkotach w Bydgoszczy, Szubinie i Swieciu zajgcia mu-
zyczne z dzieémi prowadzily nauczycielki ksztatcenia zintegrowanego, na-
tomiast w Kotomierzu i Boréwnie edukacja muzyczng uczniéw zajmowali
sie specjalisci z zakresu wychowania muzycznego.

W badaniach wykorzystany zostat test zdolnosci muzycznych Srednia
Miara Stuchu Muzycznego (IMMA) E.E. Gordona, ktéry przeznaczony
jest do diagnozowania zdolnoéci muzycznych dzieci w wieku wezesnosz-

2 Opinia wygloszona przez E. E. Gordona podczas jednego z seminari6w w Polsce.

3Zob. E. E. Gordon, Preparatory Audiation, Audiation, and Music Learning Theory. A Handbook of a Con.
prehensive Music Learning Sequence, Chicago 2001, s. 81-86.

4 Badania przeprowadzily studentki IV roku ksztalcenia zintegrowanego oraz edukacji przedszkolne], ste-
diujace na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.

R stkie ici naleza do 6 Kkujawsk
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kolnym. Bada on dwa podstawowe wymiary zdolnosci - tonalny oraz
rytmiczny. Oceny poziomu zdolnosci dokonuje si¢ na podstawie wyniku
ogdlnego, bedacego suma punktéw, jakie dziecko uzyskato w tescie melodii
oraz rytmu®.

Kolejnym narzgdziem zastosowanym w badaniach byt zestaw za-
dai przeznaczony do weryfikacji poziomu umiejgtnosci percepcyjnych
uczniéw, ktéry skonstruowany’ zostat na wzor testu ITML (Towa Tests of
Music Literacy - Level One) E. E. Gordona®. Umotzliwia on oceng podsta-
wowych osiggnieé muzycznych w zakresie opanowania poje¢ tonalnosci
oraz rytmu®. Kazda z czeici zestawu zadaii - tonalna i rytmiczna - sktada
sig z 12 przyktadéw nagranych na plyte. Zadaniem dzieci w czgici tonalnej
jest dokonanie rozréznienia migdzy tonalnoscia durows i molowy krotkiej
frazy muzycznej oraz, w czgéci rytmicznej, rozréznienia migdzy metrum
dwu- i tréjdzielnym fragmentu rytmicznego.

Do badan whyczono réwniez sprawdzian wiadomosci i umiejgtnosci
oraz zainteresowari muzycznych uczniéw Klas trzecich szkoly podstawo-
wej, opracowany przez zesp6t nauczycieli akademickich z Krakowa'®. Zmo-
dyfikowana, dla potrzeb niniejszych badan, wersja sprawdzianu sklada si¢
2 16 zadan. Kilka pytan sprawdzianu weryfikuje stosunek uczniéw do lekeji
muzyki oraz form aktywnosci muzycznej, takich jak: $piew, gra na instru-
mentach i stuchanie muzyki. Pozostale pytania diagnozuja kompetencje
uczniéw w zakresie elementarnej wiedzy muzycznej.

Giéwny problem podjetych badas ujgty zostat w formie pytania: W ja-
kim stopniu uksztaltowane zostaly zdolnosci ikompetencje muzyczne
uczniéw koriczacych etap edukacji wezesnoszkolnej?

Z tak sformufowanego problemu gtéwnego wylonione zostaly nastgpu-
jace problemy szczegétowe:

1. Jaki jest poziom zdolnosci muzycznych uczniéw?

2. Jaki jest poziom umiejgtnosci percepcyjnych uczniéw w zakresie to-

nalnosci i rytmu?

Z0b. E.E. Gordon, Podstawowa miara shuchu nuzycznego i Srednia miara stuchu muzycznego, Testy uzdol-
niet muzycznych dla dzieci wvicku 5-9 lat. Podrecanik, Warszawa 1999; zob. takze: B. Kamiriska, H. Kotarska,
Srednia miara stuchu muzycznego. Podrgeznik do testu Edwinu E. Gordona, Warszawa 2000.

7 Zestaw zadaih zoslal skonstruowany przez Autorkg.

#Zob. E.E. Gordon, fowa Tests of Music Literacy. Manual, Chicago 1991.

9 R. Shuter-Dyson, C. Gabriel, Psychologia uzdobiienia muzycznego, Warszawa 1936, s. 0.

10 Zob. A. Wilk, Problemat kompetencji muzyczno-pedagogicznych studentdw pedagogiki wezesnoszkolnc
i nauczycieli Klas p h szkoly p j w Swietle przep h badar w latach 1992-1999, Kra-
Kow 2004, 5. 232-234; zob. takze: B. Bonna, Rozwidj muzyczny dzieci w wicku wezesnoszkolym jako cel edukacyj-
ny, ) Psyclhologia rozwoju muzycziego a ksztalcenie nauczycieli, Warszawa 2007, s. 178-179.
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3. Wjakim stopniu uczniowie opanowali podstawows wiedzg mu-

zyczng?

4. Jaki jest stosunek uczniéw do muzyki?

Uwzgledniajac dotychczasowe doniesienia naukowe oraz potoczne ob-
serwacje, przyjeto zalozenie, iz uczniowie klas trzecich, ktérych edukacja
muzyczng zajmowat sie nauczyciel ksztatcenia zintegrowanego, wykazywac
sie beda deficytami dotyczacymi rozwoju zdolnosci i umiejetnodci mu-
zycznych oraz podstawowej wiedzy muzycznej. Natomiast uczniowie Klas,
wktorych lekcje muzyki prowadzit specjalista wychowania muzycznego,
powinni osiggna¢ zadowalajacy poziom w tych zakresach.

Wyniki badan

Pierwszym etapem podjetych badan stata si¢ diagnoza poziomu zdol-
noéci muzycznych dzieci. W grupie uczniéw Klas trzecich (N=158)", ktd-
rych edukacja muzyczng zajmowat sig specjalista ksztalcenia zintegrowa-
nego, otrzymano wyniki $wiadczgce o zréznicowanym poziomie zdolnosci.
Wéréd badanych stosunkowo liczng grupe osob (31,01%) tworzyly dzieci,
ktore uzyskaly wynik $wiadczacy o niskim i bardzo niskim poziomie zdol-
noéci muzycznych. Z uzyskanych obliczen wynika réwniez, iz zdolnosci
na poziomie wysokim i bardzo wysokim uksztaltowane zostaty u 26,59%
badanych, ‘natomiast na poziomie przecigtnym u ponad 40% uczniéw
(por. tab. 1).

Druga grupe badawcza (N=50) tworzyli uczniowie, ktérych ksztatce-
niem muzycznym przez okres trzech lat zajmowat si¢ nauczyciel muzyki.
Grupa ta jest mniej liczna niz pierwsza, poniewaz szkoly zatrudniajgce spe-
calistow edukacji muzycznej w klasach poczgtkowych nalezg do wyjatkéw.
Analiza wynikéw dotyczacych zdolnosci muzycznych dzieci dostarczyla
niezwykle interesujacych danych, z ktérych wnioskowa¢ nalezy, e zosta-
ty one uksztattowane na poziomie bardzo wysokim i wysokim az u 92%
uczniéw (w tym u 72% na poziomie bardzo wysokim), natomiast na pozio-
mie przecigtnym zaledwie u 4% badanych. Taki sam odsetek uczniéw po-
siadat zdolnosci na poziomie niskim (4%). W badanej grupie nie znalazla
sie ani jedna osoba, ktérej poziom zdolnoéci muzycznych mozna bytoby
okreli¢ jako bardzo niski (zob. tab. 1).

" Liczebnosé tej grupy bgdzie ulega¢ zmianie, co wigze si¢ z absencja niektorych uczniéw podezas badari.
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Tabela 1. Poziom zdolnoéci muzycznych uczniéw

221

j dzieci w wieku w

tywnos¢ edukacji

Efekts

N=158 (NKZ)
N=50 (NWM)
Test
zdolnoéci| Bardzo wysoki Wysoki Przecigtny Niski Bardzo niski
muzycz-
nych
NKZ |NWM| NKZ [NWM| NKZ |NWM| NKZ [NWM| NKZ |NWM
Lo| % |Lo|%|Lo| % |Lo.|%]|Lo| % [Lo.{%|Lo.| % |Lo.|%|Lo.| % [Lo.|%
Test < | 18]11,39| 34 |68 36 122,78| 6 |12]|40|25,32| 7 (14| 53 {33,54| 3 | 6| 11 {6,96] - | -
melodii
Test
14886 |35|70| 35 (22,15 6 |12]|74|46,84| 9 |18] 21 (13,29| - |- | 14 [8,86] - | -
rytmu
<<&==n 16 |10,13( 36 | 72| 26 |16,46| 10 |20 67 |42,41| 2 | 4|34 |21,52{ 2 | 4| 15(9,49| - |-
ogolny

NKZ - dzieci uczone muzyki przez nauczycieli ksztalcenia zintegrowanego
NWM - dzieci uczone muzyki przez nauczycieli wychowania muzycznego
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Kolejnym etapem postepowania badawczego stata si¢ diagnoza poziomu
podstawowych umiejetnosci percepcyjnych w zakresie tonalnosci i rytmu.
Z analizy danych wynika, ze umiejetno$¢ dokonywania rozréznien mig-
dzy tonalnoscia durows i molows opanowato w stopniu wysokim 33,95%
uczniéw nieobjetych specjalistyczng edukacja muzyczng. Spora grupa ba-
danych (20,99%) uzyskata w tych zadaniach od 0 do 6 punkt6w, co nalezy
uzna¢ za wynik staby, $wiadczacy o niskim poziomie rozwoju opisywanej
umiejetnosci. Jeszcze stabsze wyniki pojawily si¢ w zadaniach zwigzanych
z dokonywaniem rozréznieni miedzy metrum dwu- i tréjdzielnym. Badania
ujawnily, ze u 36,42% uczniéw umiejetnos¢ ta uksztattowana zostata na ni-
skim poziomie (zob. tab. 2).

W grupie dzieci objetych specjalistyczng edukacja muzyczng otrzyma-
ne wyniki pozwalaja wnioskowa¢, ze umiejetnosci percepcyjne opanowane
zostaly w zadowalajacym stopniu. W zadaniach dotyczacych tonalnosci,
ponad potowa uczniéw (56%) uzyskata wynik wysoki, a tylko u jednej oso-
by odnotowano wynik niski. W zadaniach dotyczacych rytmu 46% bada-
nych uzyskato wynik wysoki, natomiast 16% niski.

Analizujgc dane, nalezy uznaé, ze umiejetnos¢ dokonywania rozréi-
nieri miedzy tonalnoscia durows i molows zostata uksztattowana lepiej niz
umiejetnos¢ dokonywania rozréznieit miedzy metrum dwu- i tréjdzielnym
w obu diagnozowanych grupach (zob. tab. 2).

Tabela 2. Poziom umiejetnosci percepcyjnych ucznidéw

N=162 (NKZ)
N=50 (NWM)
Tonal Metrum
Poziomy umiejetnoc NKZ NWM NKZ NWM
(praedziaty punktowe) [y T o 11 o] % | Lo] % | Lo| %
P°Z(‘;’(’)’_’1"2")Vs°l“ 55| 33,95| 28| 56,00 41| 2531| 23| 46,00
e 73| 4506 21 42,00 62| 38.27| 19| 38,00
P°z(‘gf2)““k‘ 34| 2099 1| 200| 59| 3642 8 | 1600

Podczas kolejnego etapu postgpowania badawczego przeprowadzo-
no wérdd uczniéw sprawdzian z zakresu podstawowej wiedzy muzycznej.
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Analiza zebranego materialu ujawnita, ze w grupie dzieci nieobjgtych spe-
cjalistyczng edukacja muzyczng tylko dwa zadania zwigzane z rozréznia-
niem glosow zeriskich i mgskich nie przysporzyly im wigkszych trudnosci.
Na oba pytania dotyczgce Klasyfikacji gloséw poprawnej odpowiedzi udzie-
lita wigkszos¢ badanych (68,86% i 80,84%). Nieco ponad potowa uczniéw
(53,89%) nie popetnita réwniez bledu w zadaniu, ktérego celem byla we-
ryfikacja wiedzy na temat sposobu wydobywania dzwigkow na instrumen-
tach: trabce, gitarze, flecie i fortepianie. Réwniez ponad polowa badanych
(55,09%) wykazata si¢ znajomoscig metrum walca. Biorac pod uwage wy-
niki, jakie uczniowie uzyskali w pozostatych zadaniach, nalezy zauwazyé,
2e zdecydowana wigkszo$¢ uczniéw nie zna metrum krakowiaka (61,68%),
warto$ci rytmicznych (58,08%), nie potrafi zapisa¢ oznaczenia metrum
(4/4 - 89,22%) i (3/8 - 92,81%) krétkiego fragmentu rytmicznego, podpi-
sa¢ podanych déwigkéw nazwami literowymi lub solmizacyjnymi (88,62%)
oraz zapisa¢ dzwigkéw na pieciolinii (68,26%) (zob. tab. 3).

Tabela 3. Podstawowa wiedza muzyczna

N=167 (NKZ)
N=50 (NWM)
Poprawne odpowiedzi
Zadanija NKZ NWM
Lo. % Lo. %

Rozréznianie gloséw zeriskich 115 68,86 41 82,00
Rozréznianie gloséw meskich 135 80,84 41 82,00
Znajomos¢ metrum krakowiaka 64 38,32 32 64,00
Znajomo$¢ metrum walca 92 55,09 37 74,00
Nazywanie dzwigkéw 19 11,38 16 32,00
Zapisywanie diwiekéw na pigcio- 53 31,74 18 36,00
linii
Znajomos¢ wartoéci rytmicznych 70 41,92 18 36,00
‘Wpisanie oznaczenia metrum (4/4) 18 10,78 36 72,00
‘Wpisanie oznaczenia metrum (3/8) 12 7,19 31 62,00
Zlnajom_osc’sposo_bow wydobywa- 90 53,89 28 56,00
nia dzwigkéw na instrumentach
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W drugiej grupie dzieci zdecydowana wigkszos¢ badanych udzielita
prawidlowych odpowiedzi w zadaniach zwigzanych z rozréznianiem glo-
séw zenskich i meskich (82%), metrum tanicéw (walca — 74%, krakowia-
ka - 64%) oraz whasciwym oznaczeniem metrum podanych fragmentéw
rytmicznych (4/4 - 72%, 3/8 - 62%). Jednak réwniez w tej grupie uczniéw
stabiej (cho¢ lepiej niz w grupie pierwszej) wypadly zadania polegajace na

iu dzwiekow ch na pieciolinii (32% poprawnych odpowie-
dzi), zapisaniu podanych dZwiekéw na pieciolinii (36% poprawnych odpo-
wiedzi) oraz przyporzagdkowaniu wartosci rytmicznych do ich nazw (36%
poprawnych odpowiedzi) (zob. tab. 3).

Nalezy zatem uzna¢, ze w grupie uczniéw nieobjetych specjalistyczna
edukacja muzyczng wigkszos¢ zadar wypadta stabo, co oznacza, ze wystapily
istotne braki w zakresie opanowania podstawowej wiedzy muzycznej. Nato-
miast w grupie, w ktorej lekcje muzyki prowadzit specjalista, w wigkszosci
zadan uczniowie udzielali prawidtowych odpowiedzi, choé i tu, biorgc pod
uwage caly sprawdzian, pojawily si¢ zagadnienia stabiej opanowane.

Z badawczego punktu widzenia interesujgce wydawato si¢ réwniez
okreslenie stosunku uczniéw do muzyki. Chegc uzyska¢ informacje na ten
temat, zapytano dzieci, czy lubig lekcje muzyki oraz czy lubig $piewac i stu-
cha¢ muzyki. Z analizy danych zawartych w tabeli 4 wynika, ze lekcje muzy-
ki lubi 40,72% diagnozowanych dzieci nieobjetych specjalistyczng edukacja
muzyczng, czasem lubi je 43,11%, natomiast nie lubi lekcji muzyki 16,17%
badanych. W uzasadnieniach odpowiedzi pojawialy sie stwierdzenia: ,,Jubie
lekcje muzyki, bo poznaje nowe piosenki’, ,,bo lubie graé na flecie”, ,bo nie
jest nudno’; ,,bo lubig épiewac, tariczy¢ i stucha¢ muzyki”. Uczniowie, ktérzy
nie lubig lekcji muzyki, motywowali ten fakt w nastepujacy sposéb: ,nie
interesuje mnie ten rodzaj muzyki, ktérej uczymy sie w szkole’, ,,bo to bez-
sens’, ,,lekcje s3 nudne i nic si¢ nie dzieje”, ,dlatego ze ciggle musimy przepi-
sywa¢ nudne teksty piosenek’, ,bo pani zadaje trudne zadania do domu”.

Warto réwniez zwrdci¢ uwage na odpowiedzi, jakich udzielaly dzieci
w drugiej grupie badawczej, w ktérej muzyki uczyli specjalisci. Z danych
wynika, iz 80% badanych zdecydowanie lubi lekcje muzyki, a tylko jedna
osoba ich nie lubi. Uczniowie wykazujacy pozytywny stosunek do lekcji
muzyki uzasadniali: ,wesolo pan $piewa razem z calg klasa’, ,mozna graé
na instrumentach’, ,,mozna si¢ duzo nauczy¢ o muzyce’, ,pan nie krzyczy”.

W grupie, w ktérej edukacjg muzyczng dzieci zajmowali si¢ nauczy-
ciele ksztalcenia zintegrowanego, $piewa¢ lubi ponad potowa badanych
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(53,89%), natomiast nie lubi 22,16%. Stuchanie muzyki sprawia przyjem-
nos¢ zdecydowanej wigkszosci ankietowanych dzieci (86,83%), a jedynie 4
osoby (2,40%) nie lubig tej formy kontaktu z muzyka.

W grupie dzieci objetych specjalistyczna edukacjg muzyczng zdecydo-
wana wigkszo§¢ uczniéw lubi $piewac (70%) i shucha¢ muzyki (86%). W tej
grupie znalazlo sig tylko jedno dziecko, ktére przejawia negatywny stosu-
nek do $piewania (por. tab. 4).

Tabela 4. Stosunek uczniow do muzyki

N=167 (NKZ)
N=50 (NWM)

Lubie Czasem lubie Nie lubie
Formy NKZ NWM KZ NWM NKZ NWM
Lo| % (Lo % |Lo| % [Lo| % |Lo| % [Lo| %

Spiew 90 |53,89] 35 [70,00] 40 [23,95] 14 [ 28,00 37 [22,16] 1 2,00
Stuchanie |, 45156 3| 43 |86,00| 18 [1078) 7 [ 14,00 4 240 - | -
muzyki
Lekcje 68 |40,72| 40 [80,00( 72 [43,11 9 18,00 27 |16,17| 1 |2,00
muzyki

Weryfikacji poddano réwniez umiejetno$¢ gry na instrumentach. Z ba-
dan wynika, ze ponad polowa dzieci (59%) z pierwszej grupy badawczej
deklaruje umiejgtnos¢ gry na instrumencie. Najwigcej uczniéw potrafi gra¢
na flecie prostym. Wéréd innych instrumentéw dzieci wymienialy takze:
pianino, keyboard, gitarg, dzwonki oraz skrzypce. Z analizy danych wyni-
ka réwniez, Ze w tej grupie chciatoby sie uczyé gry na instrumencie 72%
badanych. W grupie drugiej, objetej specjalistyczng edukacja muzyczna,
umiejetnos¢ gry na instrumencie zadeklarowalo 5 0séb, natomiast chcia-
foby podja¢ naukg gry na nim 56% dzieci. W obu badanych grupach naj-
wigcej dzieci chciatoby sig uczy¢ gra¢ na gitarze, keyboardzie, pianinie oraz
skrzypcach.

O zainteresowaniach i stosunku do muzyki dzieci $wiadczy réwniez
uczestnictwo w dodatkowych zajgciach muzycznych. W pierwszej grupie
badaweczej z tego typu form kontaktu z muzyka korzysta 23% uczniéw, na-
tomiast w drugiej 26%. Uczniowie ci tariczg lub $piewaja w zespole, uczesz-
czaja na zajecia rytmiki oraz graja na instrumentach.
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Podsumowanie i wnioski

W rezultacie przeprowadzonych badan wérdd uczniéw koriczacych 11T
Klase szkoly podstawowej uzyskano wyniki $wiadczace o zréznicowanej
efektywnosci edukacji muzycznej, ktéra w znacznym stopniu zdaja sig wa-
runkowaé kompetencje muzyczne nauczycieli. Stwierdzenie to, cho¢ ibez
badan niebudzace watpliwosci w érodowisku nauczycieli muzyki i badaczy
opisywanej problematyki, w obecnej rzeczywistosci edukacyjnej wydaje sie
caly czas wymagaé empirycznej weryfikacji. Zatem na podstawie uzyska-
nych danych nalezy wnioskowac, ze dzieci objgte specjalistyczng edukacja
muzyczng zostaly w zadowalajacym stopniu przygotowane do dalszych
etapéw ksztatcenia muzycznego. Najlepsze rezultaty osiggnigto w rozwoju
zdolnosci muzycznych, ktére u ponad 90% badanych uksztaltowane zostaly
na poziomie bardzo wysokim i wysokim. Zjawisko to najprawdopodobniej
wigze si¢ z maksymalnym wykorzystaniem potencj atu zdolnosci diagnozo-
wanych dzieci, dzigki podejmowaniu przez nauczycieli wlasciwych oddzia-
tywan muzycznych sprzyjajacych ich optymalnemu rozwojowi. Warto pod-
kregli¢, ze dziatania te s3 niezwykle istotne, poniewaz zdolnosci warunkuja
rozwéj umiejetnosci muzycznych, sprzyjajac podejmowaniu przez dzieci
réznorodnych form aktywnosci w obszarze muzyki.

Analiza danych zwigzanych z poziomem umiejgtnosci percepcyjnych
w zakresie tonalnosci i rytmu w opisywanej grupie uczniéw upowaznia do
stwierdzenia, ze poziom ten mozna uzna¢ za zadowalajgcy, cho¢ nie jest on
juz tak wysoki jak poziom zdolnoéci.

Biorac pod uwage wyniki sprawdzianu podstawowej wiedzy muzycznej,
nalezy stwierdzi¢, ze z wigkszoécig zadan bardzo dobrze poradzilo sobie od
56% do 82% badanych. Jednak wréd 10 zadan znalazly si¢ tez i takie, ktore
wskazywaly na stabsze opanowanie niektérych zagadnien. Nalezaty do nich
zadania polegajace na nazywaniu dzwigkow, zapisywaniu dzwigkéw na pie-
ciolinii oraz przyporzadkowaniu wartosci rytmicznych do ich nazw.

Wiréd dzieci nieobjetych specjalistyczng edukacjg muzyczng odno-
towano zréznicowany poziom zdolnosci muzycznych, przy czym u31,1%
byly one niskie i bardzo niskie. Nalezy przypuszczac, ze w tej niematej gru-
pie badanych, jak réwniez wéréd uczniéw o przecigtnym poziomie zdolno-
éci (42,41%) znajdowaly sie réwniez osoby, u ktérych poziom ten nie jest
zdeterminowany genetycznie i moglby by¢ bez watpienia wyzszy, gdyby ich
ksztakceniem muzycznym zajmowali si¢ nauczyciele muzyki.
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Analizujac dane dotyczace umiejetnosci percepcyjnych, zaobserwowa-
no, iz u najwigkszego odsetka badanych uksztaitowaly si¢ one na poziomie
érednim, zaréwno w zakresie tonalnosci (45,06%), jak irytmu (36,42%).
Wiéréd uczniéw znalazta si¢ réwniez doé¢ pokaina grupa osob, w ktdrej
otrzymane wyniki wskazywaly na niski poziom diagnozowanych umiejet-
noéci (20,99% — tonalnosé; 36,42% — rytm).

Zdecydowanie najstabiej wsréd dzieci z opisywanej grupy wypadt
sprawdzian z zakresu podstawowej wiedzy muzycznej. Tylko z 4 zadaniami
wigkszo§¢ uczniéw poradzita sobie bardzo dobrze. Byly to zadania zwigzane
z rozr6znianiem glosow, znajomoscig metrum walca oraz sposobéw wydo-
bywania dzwiekéw na instrumentach. W pozostalych zadaniach uczniowie
popelniali liczne bledy.

Z badari wynika ponadto, ze w obu diagnozowanych grupach dzieci na
0go6! przejawiajg pozytywny stosunek do muzyki, cho¢ wéréd uczniéw nie-
objetych specjalistyczng edukacja muzyczng uksztattowata si¢ réwniez dos¢
liczna grupa dzieci, ktére nie lubig lekcji muzyki oraz nie lubig $piewac.

Przeprowadzone badania ujawnily, iz powierzanie edukacji muzycz-
nej dzieci nauczycielom ksztakcenia zintegrowanego niekorzystnie odbija
si na jej efektywnosci. Wydaje sie, ze sytuacja ta moze ulec zmianie, gdy
odpowiedzialnymi za rozwéj muzyczny dzieci w wieku wezesnoszkolnym
uczyni sig nauczycieli muzyki. Obecnie, w obliczu ciaglego i drastycznego
ograniczania godzin poswigconych na przygotowanie studentéw edukacji
wezesnoszkolnej do prowadzenia zaje¢ muzycznych w klasach I-III, zauwa-
zy¢ nalezy, iz znaczna cze$¢ osob nie posiada odpowiednich kompetencji
do realizacji tego typu zaje¢. Ponadto, jak wspomnialam we wstgpie, istnieje
liczna grupa studentéw, u ktérych edukacja muzyczna na etapie studiéw
nie przyniesie oczekiwanych efektéw, poniewaz jest juz na nig zdecydowa-
nie za pézno, co thumaczy¢ nalezy prawidlowosciami rozwoju muzycznego
cztowieka. Ten niekorzystny obraz mogg zmieni¢ jedynie rozwigzania sys-
temowe, dopuszczajace nauczycieli specjalistéw do prowadzenia lekeji mu-
zyki w klasach I-IIL. Jezeli zatem osoby odpowiedzialne za ksztait edukacji
na tym etapie ze zrozumieniem podejda do poruszanej tutaj problematyki,
pojawic sie moze szansa na zdecydowang poprawg efektywnosci edukacji
muzycznej w klasach poczatkowych.
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