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Podmiotowa aktywnos¢ wlasna joko szansa samorealizadi i rozwoju
(w $wietle zatozen edukacji humanistycznej i krytycznej)

Przedmiotem ponizszych rozwazan jest problem spoteczno-edukacyjnych implikacji ludzkiej aktywnosi.
W tym kontekscie gros uwagi poswigcono takim rodzajom zachowar, ktdre wigzq sig z optymalnym rozwojem
zasadniczych obszarow osobowosci. Aktywnos¢ zatem rozumiana tutaj jest juko zaréwno indywidualna
pofrzeba rozwojowa, jak i joko naturalny rodzaj relacji jednostki ze Swiatem zewnetrznym. Szczegdlnie infe-
resujgca wydaje sig humanistyczna wersja aktywnosci cztowieka, wedtug ktdrej (na przyktadzie poglodow
w tym zakresie gtownie E. Fromma) wielostronna oraz autentyczna aktywnos¢ optymalizujgea rozwdj rozu-
miana jest jako objow psychofizycznego zdrowia (zdrowa aktywnos?) oraz wskaznik twérczej samorealizacii.
W konkluzii Autor dochodzi do wniosku, iz w dominujgcym obecnie systemie neoliberalnego rynku oraz po-
zomej demokragji, jako podstawowych mechanizméw socjalizacji, w ktdry wpisuje sie réwniez system szkolno-
-o$wiatowy, cztowiek staje sig istotg aktywng pozomie, przygotowang gtéwnie do biemej konsumpji,
Jtasmowej” produkgji oraz reaguigeg na zewnetrzne bodzce. Taki whasnie ,nieludzki” oraz przedmiotowy
sposdb zycia zdominowany przez wszechogarniajgcy cztowieka korporacyjny system polityczno-ekonomiczny,
wydaie sig ksztattowac osobowosci autorytame, bieme, nietwdrcze: a w istocie wrecz psychofizycznie chore,
ho niemajgce szans na petng samorealizacje oraz samourzeczywistnienie.

Stowa kluczowe: cele humanistycznej edukacji, istota pedagogiki krytycznej, pedagogika opresywna, pod-
miotowa aktywnos¢ whasna, zatozenia oraz skutki edukacji neoliberalnej

Wprowadzenie

Aktywnos¢ indywidualng czfowieka definiuje sig na ogot juko roznorakie dziatania przejawiajgce si za-
rowno w jego zachowaniach zewnefrznie dostrzegalnych, jak i tez zachodzqcych w nim procesach psychicznych.
Tego rodzaju aktywne zachowania wynikajg z naturalnej relacji jednostki z otaczajgcym jg Swiatem. Tak rozu-
miana aktywnosc¢ regulacyina wigze sig zardwno z dokonywaniem odpowiednich zmian w otoczeniu, jok
rowniez z okreslong zmiennoscig cech osobowosci. Przeksztatcajge zatem whasne ofoczenie, cztowiek zmienia
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sam siebie. W istocie aktywnos¢ cztowieka wynika z koniecznosci zaspokajania potrzeb biologicznych, spo-
fecznych i kulturalnych oraz wykonywania zadar zwigzanych z charakterem relacji czfowieka z jego otoczeniem.
Aktywnos¢ ludzka ma réwniez na ogét charakter ukierunkowany oraz zorganizowany, i wowczas okreslana
jest ona mianem czynnosci. Wyrdznia sig rozne rodzaje oraz poziomy czynnosci, np. wegetatywne, moforyczne,
werbalne, umystowe, ruchowe itd.

Wielostronna oraz odpowiednio ukierunkowana aktywnos¢ whasna cztowieka — obok zadatkow wrodzo-
nych, Srodowiska Zycia oraz wychowania — zaliczana jest zatem do podstawowych czynnikow jego rozwoju.
Na szczegolnie edukacyjny charakter aktywnosci ludzkiej zwracali uwage w swoich publikacjach wybitni psy-
chologowie oraz pedagogowie, m.in.: J. Piaget, L.S. Wygotski, A.N. Leontiew, E.H. Erikson, S. Szuman i inni.
Wszelkie bowiem procesy psychiczne odzwierciedlajgce rzeczywistos¢ powstajg i rozwijajg sig w toku aktywnego
dziatania. Aktywnos¢ zewngtrzna Scisle wigze sig z czynnosciami psychicznymi. W toku tego ztoZonego procesu
powstajg nowe potgczenia i struktury nerwowe, stopniowo rozwija sig rowniez swiadomos¢ dziatania oraz spo-
sobow realizacii jego celow i potrzeb. Zatem cztowiek aktywny dzigki swojej dziatalnosci rozwija sig, uczqc
sig coraz to nowych form zachowania. W procesie celowej edukacji waznym w tym kontekscie postulatem jest
zrdznicowane ukierunkowywanie aktywnosci na otoczenie zewngtrzne, przy jednoczesnym respekfowaniu
indywidualnego zaangazowania w poznawanie oraz przeksztatcanie Swiata (zob. Sobariska, 1993, 5. 22-24;
Brzezirska, 2005).

Aktywnos¢ jako potrzeba rozwojowa i cel humanistycznej edukacji w ujgciu E. Fromma'

(igg dalszy rozwazan zwigzanych z istotq ludzkiej aktywnosci oparty zostanie, w szczegdlnos, na po-
gladach E. Fromma — wybitego psychologa oraz filozofa drugiej potowy XX wieku, prekursora edukacji hu-
manistycznej, ktdrego ustalenia w tym zakresie ciggle wydajg sie aktualne oraz warte przypominania
i upowszechniania. Tak zatem E. Fromm zdecydowanie potwierdza rolg aktywnosci ludzkiej jako whasciwosci
petni czfowieczerstwa, objow petni psychofizycznego zdrowia, istotmg ceche prawdziwie ludzkiej natury. Jed-
noczesnie przeciwstawia aktywnos¢ opisowi postaw biernosci, jako wprawdzie typowej dlo wigkszosci ludzi
wspdfczesnej cywilizaji, jednak bedgcej przejawem choroby lub regresu rozwojowego. Tak zatem szeroko ro-
zumiana aktywnos¢ (tworcza) jest cechq cztowieka w petni zdrowego, ktory whasnie dzigki temu zdolny jest
do samorealizacji. Natomiast biemos¢, gnusnosc czy lenistwo to objawy choroby: kojarzone réwniez z postawami
przystosowania, konformizmu, rutyny, zniewolenia. Bieme przystosowanie kojarzy bowiem na ogét ze stanem
negatywnym, zwigzanym z koniecznoscig utraty whasnej indywidualnosci, spontanicznej i twérczej podmioto-
wosci, autonomii, wolnosci czy wiasnego ,ja”. Jednym z waznych wskaznikow walki o zachowanie podmio-
towo-cktywnej i zdrowej osobowosci mogg byc ujawniajgce sie czesto w dziecifistwie i mtodosci przyktady

" Poglgdy E. Fromma jako czotowego reprezentanta tzw. szkoty frankfurckie inicjujocej ruch edukacji humanistycznej, rekonstruujg
w oparciu o podstawowe Jego dziefa wydane w jgzyku polskim, w latach 70.-90.; ale gfownie na podstawie monografii mojego
autorstwa o Frommie pt. Fricha Fromma koncepcja Zycia po ludzku.
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postawy niepostuszefistwa, buntu oraz np. symptomy neurozy. Jednak zachowania takie na ogét szybko zostajg
zneutralizowane oraz sprowadzone do zachowari , postusznych”, ulegtych czy biemych w procesach bgdz to
edukacji instytucjonalnej, bgdz (i) wychowania rodzinnego.

W praktyce — z wielu powodow — tylko nielicznym jednostkom udaje sig zachowac tworczq aktywnos¢
indywidualng ukierunkowang na zaspokajanie swoich naturalnych potrzeb, dgzen czy aspiraci. Zapewne jednym
7 powodow tego szczesliwego zbiegu okolicznosci moze by¢ wysoka odpormosc na urabiajgey system edukacji
szkolngj, innym — duza aktywnos¢ spoteczno-edukacyina ucznia poza szkotg, kolejnym — innowacyjny charakter
realizacji funkeji edukacyjnej przez konkretng placowke szkolng bgdz odwrotnie: funkcjonowanie placowki
na niskim poziomie realizacji adaptacyjnych funkdji oraz zadon edukacyjnych, przy jednoczesnej aktywnosci
samoksztafceniowej ucznia. Statystycznie jednak przecigtny poziom autentycznej oraz w petni autonomicznej
aktywnosci jednostki w ciggu catego ycio wydaie sig stosunkowao niski — szacuje sig go na ok. 8-10%. W tym
kontekscie — wspomniany powyzej E. Fromm m.in. konstatuje, iz , prawdziwym nieszczesciem cztowieka jest
to, Ze na ogot zawsze umiera, zanim zdgzy si¢ tak naprawde narodzic” [ftj. by¢ autentycznie aktywnym —
A.0.]. Nalezy sqdzic, ze rozwojowi osobowosci produktywnej oraz ludzkiej aktywnosci nie wydajg sie sprzyjac
ani istniejgce wspotczesnie formacje spoteczno-ustrojowe, ani whasnie funkcjonujgce w ich ramach systemy
edukacyine; poniewaz ludzie nie tylko nie mogg realizowac w nich swojego rozwojowego potencjatu, ale sys-
temy te (w tym praktyka wychowania) odstaniajg oraz wyzwalajg w ich postawach najgorsze cechy. Stad ilo-
Sciowo przewazajg w danym spofeczeristwie charaktery nieproduktywne (np. pozomie aktywne lub wrecz
bieme). Przykfadem tego rodzaju nieproduktywnych oraz pozomie aktywnych jednostek mogg by¢ istniejgce
w spoteczeristwie, okreslone fypy charakterdw, joko whasnie produktow urabiajgcej jednostke szeroko rozu-
mianej edukacii. Na przyktad typ receptywny — nastawiony gtownie na zdobywanie dobr materialnych, i to
wszelkimi dostepnymi Srodkami. Charakter handlowo-rynkowy — nastawiony zarowno na gromadzenie dabr
na zasadzie agresywnej konkurendji, ale przede wszystkim, na robienie kariery zawodowej za wszelkg ceng.
Osobnicy tacy ostro walczg z innymi na tzw. rynku osobowosci, dgzqc do tego, aby sig juk najkorzystiej sprze-
dac, tak juk sprzedaie sie towary czy ustugi. Osobowosc staje sig w takim systemie wartoscig wymienng (zwy-
ktym towarem), stuzqcg osigganiu korzysi, czy to zawodowych, czy materialnych. Whasnie wspétczesne
spofeczenstwa [zwhaszcza bedgce w okresie przejscia od systemu komunistycznego do kapitalistycznego —
A.0.] masowo wydaig sie ,produkowac” tego rodzaju nieproduktywnych (biemych lub pozomie aktywnych)
osobnikw, natomiast w duzym stopniu eliminujg ludzi psychicznie zdrowych, usitujgcych — poprzez naturalng
oraz autentyczng aktywnos¢ — w sposob wartosciowy zrealizowac swoj ludzki potenciat. Tk zatem humanis-
tyczni pedagogowie? traktujg podmiotowg aktywnosc w kategoriach prawidtowego rozwoju, w kierunku petnego
zdrowia psychicznego, w kierunku ,bycia” oraz samourzeczywistnienia. By¢ wiec czynnym oznacza dawac
wyraz swoim prawdziwym uzdolnieniom, talentom, bogactwu ludzkich zdolnosci, w ktdre kazdy cztowiek
w rdznej mierze jest wyposazony.

2 Mam tutaj na my$li m.in. C. Rogersa, M. Bubera, A. Maslowa, R. Maya, C. Freineta, R.D. Lainga, J. Holta; ale réwniez np.
H. Arendt, Z. Baumana, K. Jankowskiego, B. Suchodolskiego, M. Dudzikowg czy M. Czerepaniak-Walczak, B. Sliwerskiego i innych.
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Chodzi tutaj jednak o aktywnos¢ rozumiang o wiele gfebiej, iz jg sig ujmuje powszechnie i potocznie: nie
tyle lub nie przede wszystkim np. w sensie zapobiegliwosdi, juko wydatkowania energii nakierowanej na osigg-
nigcie jokiegos widocznego celu — rzeczy, ruchu fizycznego, fizycznej pracy, osiggniecie widocznego efektu.
Przede wszystkim ,bycie” aktywnym utozsamiane jest zardwno z akfywnoscig uczuciowo-emocjonalng oraz
wewngtrznymi przezyciami, jok i z produktywnym uzywaniem sit ludzkich fizycznych oraz wielostronnym wspo-
maganiem wszelkich mozliwosci rozwojowych. Tak rozumiang aktywnos¢ nalezy odnies¢ nie tyle do widocznych
gotym okiem zachowari oraz efektow zmian takich zachowari (co ich oczywiscie nie wyklucza), lecz do zachowan
dla zdrowego cztowieka specyficznych. W tym kontekscie nalezy tutaj poczynic rozroznienie pomigdzy np. ak-
tywnoscig przymusowq powodowang strachem, rozkazem, zyciowq koniecznoscig oraz nakierowang zwhaszcza
na efekt bycia czynnym (np. zachowanie efekciarskie), od zachowania jako aktu wolnej woli, wewnefrznej mo-
tywadji, swiadomego i petnego zaangazowania we wiasny rozwdj itd. W tym kontekscie widoczna ,maksymalna
aktywnos¢” przy realizacii jakiegos zadania moze by¢ de facto catkowitg biemoscig w sensie mozliwosci samo-
realizacji czy samoedukacii. Takie , aktywne” jednostki, niejednokrotnie w pocie czota wykonujgce okreslone
czynnosci pod wptywem jokichs zewngtrznych zwlaszcza (ale rowniez wewngtrznych) sit, ktdrych sobie nie
uswiadamiajg, a gtownie kidre nie prowadzq do produktywnego rozwoju — to osobowosci przedmiotowo-reak-
tywne, neurotyczne, wykonujgce okreslone czynnosci whrew whasnej woli (w ramach przyjetego rytuatu, kon-
wencji, standardu, powinnosc, rozkazu itp.), niewzbogacajgce osoby w jej wtasne, prawdziwie ludzkie wartosci.
Aktywnosc taka jest formg zachowan posthipnotycznych — cztowiek wykonuje zadania wedtug wydanego wezes-
niej rozkazu, wypetnia jakby zadania hipnotyzera, zupetnie nie zdajqc sobie z tego sprawy. Natomiast w przypadku
aktywnosci autentycznej przezywam siebie jako dziatajgcy podmiot checi bycia czynnym, dziatam na mocy whas-
nej, swiadomej i wolnej chedi dziatania oraz podejmowania decyzji, biorgc pod uwage mozliwosc wasnego
twarczego rozwoju, charakter samej aktywnosci jako koniecznosci rozwojowej. Najczesciej taki whasnie rodzaj
aktywnosci ma charakter podmiotowo-tworczy. Przy czym twarczos¢ odnosi sig tutaj nie tyle do oryginalnego jej
produktu, co do jej niepowtarzalnej, osobowej jakosci. W tym rozumieniu np. rozprawa naukowa czy pigkny
obraz mogg by¢ mato czy wrecz nieoryginalne, nietwdrcze, jesh nie widac w nich indywidualnosci tworcy, gdy
nie ma zaznaczonej w nich niepowtarzalnosci whasnego ,ja”. Z drugiej strony moge w sposéb oryginalny i pro-
duktywny widziec drzewo, robic twarcze zdjecia martwej naturze (w sensie np. aktywnego przezywania ich wi-
doku), a nie tylko beznamigtnie patrzec czy pstrykac. Twdrcze bycie czynnym (bo gtownie o takiej aktywnosci
jest tutaj mowa) w istocie 0znacza zatem gfownie stan wewngtrznej, gtebokiej, indywidualnej aktywnosci psy-
chicznej czy psychofizycznej. W kazdym razie nie musi ona tgczy¢ sig z aktywnoscig widoczng gotym okiem,
z wydaniem jakiegos dzieta artystycznego czy robieniem czegos ,pozytecznego”.

Tak zatem zdrowa (1j. produktywna) aktywnos¢ to — zdaniem Fromma — odpowiednio uksztattowana
orientacja charakteru, do ktdrej potencjalnie zdolny jest kazdy cztowiek, chocby w tym sensie, ze moze budzic
do 2ycia wszystko, czego sig dotknie. Kazdy zdrowy cztowiek potencjalnie z natury musi by¢ bowiem istotg biofilng.
Taka aktywna jednostka zdolna jest nie tylko do twérczego rozwijania Zycia w innych ludziach oraz otaczajgeej jg
rzeczywistosci, ale przede wszystkim w ten sposob nadaje ona sens Zyciu whasnemu. W tym kontekscie to, co
czgsto potocznie okresla sig mianem sig aktywnosci, w rzeczywistosci moze by¢ zachowaniem biemym, pozomym,
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na pokaz, a wiec nieproduktywnym (np. populame ostatnio zachowania kabotyrisko-celebryckie — na pokaz —
sic!), natomiast cztowiek czgsto postrzegany jako biemy, de facto moze by¢ aktywny, tworczy i produktywny.

Analizujge dalej postawe ludzkiej aktywnosci oraz biemosci, Fromm przywotuje psychofizjologiczng koncepcig
reaktywnosci. W tym kontekscie uwaza, ze wigkszosc ludzi jest aktywna, gfwnie na zasadzie reakcji warunkowej
na zewngtrzny bodziec — podobnie jok Pawfowowski pies. W istocie — Jego zdaniem — wspotczesny cztowiek
jest par excellence istotq reaktywng, potrafigcg wytwarzac podniety, szybko reagowa na podniety oraz szybko
osiggac efektowne cele. Tego rodzaju uczenie okreslonych zachowan (fak rozumianej aktywnosci, poprzez proste
stosowanie nagrody oraz kary, w istocie jest réwniez probg przeniesienia na ludzi metod stosowanych wobec zwie-
rzqt. Dziata tutaj pewna metodyka oddziatywari, za pomocg ktdrej potrafimy wzbudzic ogromng aktywnos¢, ktdra
wystepuie np. u pijaka pod wptywem alkoholu, psychotykéw pod wptywem choroby czy tzw. sporfowcéw pod
wptywem Srodkow pobudzajgcych. Fromm uwaza, Ze aktywnos¢ wywotana prostq reakcjg na podniste w istocie
jest biemoscig. Towarzyszqce tego rodzaju aktywnosc, jako zachowaniu w jakis sposob wymuszonemu, reakcje
psychiczne (namigmosci czy emocie) na ogdt wigzq sig rowniez z doznawaniem stanow cierpienia (z niemieckiego
namiginos¢ oznacza cierpienie — Leideschaft-Leiden) . By¢ moze wynika to z fuktu, ze reakcja ludzi na dany rodzaj
bodzca jest zawsze podobna, jesli nie taka sama [jest mi zatem jakby obca — A.0.]. W tym oczywiscie sensie za-
chowanie takie, jako nie moje, jest rowniez nieoryginalne, nieproduktywne, a zatem i bieme itd. W taki sposob
mozna wprawdzie wytresowac czfowieka do dowolnych zachowar, ale bedg to zachowania nigludzkie: pozbawione
autentycznych, indywidualnych, podmiotowych oraz kreatywnych cech. Tacy ludzie z czasem stajg sie bezwolnymi
mechanizmami wykonujgcymi dowolne, mniej lub bardziej zakamuflowane rozkazy.

Wersja (nie)ludzkiej aktywnosc w koncepcji edukacji neoliberalno-opresywnej

W tym momencie nalezatoby sobie zadac pytanie o dominujgce w zachodniej cywilizacji, ale przede
wszystkim w naszym kraju, z trudem budujgcym demokracig oraz gospodarke rynkowg — mechanizmy oraz
warunki socjalizacji, w zasadniczym stopniu wptywajgce na sposéb oraz jakosc Zycia wigkszosc spoteczeristwa.
Aby w miarg adekwatnie scharakteryzowa rodzaje aktywnosci ludzi konsumpcyino-demokratyzujgcego sie
spofeczenistwa, na wstgpie trzeba probowac wytonic najbardziej specyficzne cechy, a takze cele tzw. korpore-
cyinej ekonomii oraz fluktuacyinej demokracji. Nie wdajgc sig w tym momencie w bardziej szczegotowe omé-
wienie tego obszerego problemu (zob. Potulicka, Rutkowiak, 2012; Bakan, 2006; Czerepaniak-Walczak,
2006; Harvey, 2008; Klein, 2008; Sandel, 2009; Baudrillard, 2006; Barber, 2008; Chomsky, 2000 itd.),
ponizej sprobujemy krytycznie przytoczy¢ tylko kilka — jok sgdze — najbardziej istotnych tez (cech) oraz edu-
kacyjnych celow neoliberalno-korporacyinego spofeczenstwa. 016z wielu czotowych przedstawicieli koncepcii
tego typu zmian mniej wigcej w ten sposob charakteryzuje istote ideologii ,ponowoczesnego” spoteczenistwa:

1. Wydaje sig, ze istotng cechg wspdtczesnego kapitalizmu w fazie monopolistycznej jest dgzenie do rozwoju
gospodarki rynkowej za wszelkq (fj. ludzkg) ceng. Tak wigc wielu ekonomistow uwaza, Ze obecnie tzw.
korporacyjny kapitalizm jest juz tak potezny, Ze z fatwoscig moze byc rowniez np. tak antyspoteczny, tok
anfydemokratyczny czy tak antyludzki, jak tylko zechce.
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2. Gtownym — choc w duzym stopniu zakamuflowanym — celem , spotecznym” korporacyjnego biznesu oraz
korporacyjnego panstwa jest uksztattowanie (fakze poprzez instytucjonalng edukacje) przystosowanej
oraz podatnej na polecenia whadzy sity roboczej (adaptacyjno-poddanczej).

3. Innym waznym edukacyjnym celem wspétczesnego biznesu jest przygotowanie ludzi do odpowiedniego
zachowania sig na rynku, w tym gfownie do roli: producentow oraz konsumentow. Natomiast ci, ktdrzy
10l tych sobie nie przyswoili, to osobnicy zbedni (, ludzie Smieci”), w istocie spoteczeristwu nieprzydatni.

4. Celem oraz istotq ksztatcenia w konsumpcyjnofluktuacyinej demokracii, sterowanej przez biznes jest
programowy antyintelektualizm, obsesyjna dyscyplina; osobowosci podporzgdkowane, zniewolone, za-
straszone, niepewne jutra. Whasciwym (cho¢ ,poboznym”) podmiotem aktywnosci ludzkiej jest rynek
oraz zywiotowo przebiegajgce przejawy Zycia spotecznego; za$ rzeczywistym przedmiotem osoba oraz
spoteczenstwo. Wszelka aktywnos¢ oraz relacje spoteczne muszq miec miejsce na (kontrolowanym przez
korporacie) rynku oraz w kierowanych przez paristwo instytucjach spotecznych.

5. Wedtug liderow neoliberalnej ekonomii skuteczna edukacja to produkcja konsumenta oraz obywatela:
automatow robigeych odpowiednie zakupy oraz reagujgcych na demagogiczne hasta whadzy obywateli
(,jestem tym, co kupujg oraz tym, jakim mnie naznaczy whadza”).

6. Prawdziwy, choc ukryty program rynkowej edukacji to: ,produkcja” cztowieka joko swoiscie pojgtego
kapitatu, towaru, bezwolnej roboczej sity, sterowanej z zewnqtrz, reagujgcej na szfucznie wytwarzane
pofrzeby oraz polityczne slogany.

7. Tak wigc neoliberalny ,ideat” czfowieka to gtownie: bezrefleksyjny konsument, agresywny konkurent,
bezkrytyczny niewolnik, bezwolny przedmiot manipulacji; jednostka hiperhedonistyczna, ekspansywna,
nietolerancyjna oraz agresywna wobec inaczej myslgcych itp., itd.

8. Aby osiggnqc pozgdany ideat, korporacyino-paristwowy system edukacji musi gfownie eksponowac: wy-
dajnos¢, dokumentacyjny formalizm, skutecznos¢, zwycigskg rywalizacie; ale tez: arogancjg, zarozumiatosc,
dominacjg itp.

9. Prawdziwym , wychowawcg” powinien by¢ nie nauczyciel, rodzina czy Kosciot (w istocie jednak sg to tylko
populistyczne hasta). W rzeczywistosci zas korporacyjny rynek oraz kontrolowane przez organa whadzy
okreslone obszary Zycia spotecznego, powinny ksztattowac: indywidualnego oraz agresywnego egoiste,
cztowieka sukcesu, ale rowniez cztowieka ulegtego, stuzalczego, dyspozycyinego, niesamodzielnego,
nieautonomicznego, demagoga, slepo wykonujgcego polecenia whadzy, zdolnego do przyjecia dowolnych
zasad oraz wartosa etycznych.

10. W edukacii stricte szkolnej nacisk frzeba potozy¢ na dostarczanie uczniom encyklopedycznych informagji
(rozwdj powierzchownych funkcji poznawczych) oraz wgskie ksztatcenie zawodowe. Mato przydatne wy-
daje sig wielostronne, a gtownie gtebsze rozwijanie osobowosci, w tym np. postawy refleksyino-rozumie-
iacej, moralnej czy kreatywnej. Szkota w tym uktadzie ma pehnic gfownie funkcg instytucji urabiajgcej,
biurokratyczno-marketingowej oraz kontrolnej wobec jej whasciciela, ktorym jest neoliberalne paristwo.

11. Nauczyciele oraz uczniowie powinni by¢ nastawieni na odniesienie sukcesu za wszelkq ceng. ..., poprzez
np. rozwijanie instrumentalnego rozumu, korzysci wasnych czy ,interesu narodu”, bez zbednych senty-
mentow oraz skruputow (np. takze poprzez postawy nieuczciwosci, oszustwa, agresii lub zastraszania).
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12. Ludzie powinni nauczy( sig by¢ , szczesliwymi” oraz posigs¢ umiejgtnos¢ , samorealizacji” przez konsum-
ncje, modlitwe, jakgkolwiek pracg, tanig rozrywke, a przede wszystkim przez uczestnictwo w sterowanym
przez whadzg 2yciu spoteczno-politycznym.

13. Edukacja efektywna i oszczedna musi by¢: uproszczona, krétkotrwata, praktycystyczna, infantylna, po-
sywna, antyintelektualna (najlepiej testowa i obiektywna), bezkrytyczna itd.

14. Dobry nauczyciel to nauczyciel autokratyczny w stosunku do uczniéw oraz postuszny i adaptacyjny w sto-
sunku do polecen wiadzy (politycznej oraz korporacii).

15. Nauczyciel powinien byc dla uczniow przede wszystkim wzorem eksponowanej oraz poprawnej politycznie
aktywnosci konsumpcyjno-spotecznej.

16. Aktywny nauczyciel to przede wszystkim biurokrata dbajgcy o standardowg dokumentacig (depersonalizacig
ksztatcenia), o ambiwalentnej tozsamosci, wypalony oraz zagubiony i bezradny w rozwigzywaniu spraw
wychowawczych.

17. Dopuszczalng formg aktywnosci i zaangazowania nauczyciela moze by¢ fikcja, pozdr, postawa hipokryzi,
ironii, bezkrytycyzmu oraz. .. strachu przed politycznymi kontrolerami: byle tylko miescita sig ona
w celach oraz programie zatozonych zmian.

18. Rowniez uniwersytety muszq stac sig czescig , wolnego” rynku oraz programu odgdmych zmian politycz-
nych, przeksztatcajc sig w konkurencyine przedsigbiorstwa [korporacie! — A.0.], a takze instytucje rec-
lizvjgce ideologie wtadzy: generujgce zyski, rozwijajgce ,ludzki kapitat” oraz przygotowujgce , patriotow”
kontynuujgcych jedynie stuszny program polityczny propagowany przez panstwo.

19. Uczelnie muszq petnic stuzebng role wobec biznesu oraz sprawujgcej whadze partii politycznej: , jesli ktos
jest bezrobotny, to sam jest sobie winien”; ,jesli ktos ma inne poglgdy polityczne, to jest gorszym sortem”.

20. Nauczyciel akademicki powinien by¢ aktywny w walce o pienigdze oraz popieranie bedgcych u whadzy
politykow. Jesli taki nie jest, powinien by¢ , dziadem” z poczuciem braku bezpieczeristwa o pracg i ptace.

21. Trzeba ustanowic staty nadzr oraz biurokratycznofinansowg kontrolg jako forme sterowania aktywnoscig
uczonych (w tym rowniez podejmowanymi problemami badawczymi).

22. Wistocie drugorzedny wydaie sie fakt sprowadzenia nauczyciela do roli postusznego manekina, mniej lub
bardziej udajgcego gtupiego, naiwnego, cwanego lub przyzwoitego. Wazne jest, aby realizowat zadania
wynikajgce z programu przedsighiorcze] edukacji oraz programu wytyczonego przez ,suwerena”: w zamian
ma pracg oraz ptace.

,Nowoczesny” program sterowanej edukacji

Juk zatem zdaje sig wynikac z powyzej zarysowanych celdw neoliberalnej edukacji, tworzone przez kor-
poracyjny biznes oraz paristwo warunki egzystencji w Zadnej mierze zdajg sig nie sprzyjac prawdziwie ludzkiej:
podmiotowej oraz tworczej aktywnosci. Wrecz przeciwnie: w wigkszosci przypadkow poziom, jakos¢ oraz cha-
rakter codziennego Zycia — pomimo coraz wyzszej konsumpcii oraz PKB (cho¢ zapewne wiasnie rowniez
7 tego powodu) — aktywnos¢ oraz rozwdj ten hamujg, tworzqc roznego rodzaju w tym zakresie utrudnienia
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oraz bariery. Nalezy wrecz sqdzi¢, iz wspdtczesna tzw. ponowoczesna cywilizacja oraz fluktuacyjna demokracjo
bardziej sprzyjajg postawom biemosdi, adaptacyinosci czy wrecz reaktywnosci niz tworczej aktywnosc w r6z-
norodnych sferach zycia. Wspdtczesne tzw. dostatnie oraz sterowane spoteczeristwa zorienfowane sg glownie
na rozwijanie potrzeb konsumpcyjnych, ujowniajgeych sig z jednej strony w preferencji postaw na , miec”,
a z drugiej postaw konformistyczno-autorytamych. W warunkach cywilizacji masowej komunikacji oraz kultury
masowej oznacza to sprzyjanie m.in. zachowaniom biernym, adaptacyjnym, ale réwniez manipulatorsko-
-dominacyjnym itp., czynigcym 7 ludzi reaktywne automaty o maksymalnie sttumionej spontanicznosci oraz
podmiotowosci w sposobie wyrazania uczuc i emocji.

Szczegalnie niebezpieczna w kontekscie edukacyjnych procesow ubezwiasnowolnienia wydaje sie coraz
bardziej widoczna oraz powszechna w naszym spoteczeristwie tendencja postawy na ,miec”, w tym réwniez
konserwatywno-zachowawczej, kosztem np. postawy emancypacyino-obywatelskiej. Wydaie sie, ze wspotczesne
realia spoteczno-ekonomiczne ksztattujg whasnie taki styl zycia, ktory jest sprzeczny z ludzkg naturg. Zdaniem
wielu badaczy (zob. Aldrige, 2006; Bauman, 2004; 2009: Legutko, 1994; Szczepariski, 1981; Ritzer, 2001;
itd.) upowszechnianie wzorow konsumpcyinej egzystencji jest wynikiem dynamicznego rozwoju whasnie zo-
rowno neoliberalnej ekonomii, jak i manipulacyjnej polityki: fresujgcych ludzi do reagowania na materialistyczne
oraz polityczne bodzce. Ludzkie koszty dominacii tego rodzaju centralistycznie sterowanej socjalizacji sq juz
coraz bardziej widoczne. E. Fromm méwi tu o depersonalizaci oraz urzeczowieniu relacii spofecznych, o, uto-
warowieniu” osobowosci (osobowosci rynkowe;), ktdrg mozna dowolnie handlowac na rynku pracy, zycia
towarzyskiego, przyjazni czy mitosci (zob. Fromm, 1983, 5. 47). Ludzie zatem o orientacji marketingowo-do-
minacyjnej, pozbawieni wtasnej tozsamosci, z jednej strony sq podatni na rdznego rodzaju manipulacje, majgc
sktonnosc do ulegania rozmaitym konformizmom czy przelotnym modom. J. Rutkowiak (2012, 5. 301-302)
formutuie kilka tez zwigzanych whasnie z nadowaniem kierunku aktywnosci ludzi przez wspotczesne programy
polityczno-ekonomiczne. Jej zdaniem chodzi tutaj gtownie o ksztattowanie: 1. , ludzkich producentow” — rze-
mieslnikéw, zmuszanych do wykonywania polecen instytucii, pod grozbg utraty pracy; 2. ,ludzkich konsumen-
tow”, gotowych do ciggtego nabywania oraz zuzywania okreslonych produktow oraz ustug; 3. ,ludzkich
odpadow” — ludzi biednych, zbednych, wykluczonych, ubocznych produktow aktywnosci oraz rozwoju osobo-
wosci rynkowych, ale de facto potrzebnych jako przyktadow nieradzenia sobie w darwinowskiej walce o, lepsze
2ycie”. Wykaz ten mozna uzupetnic np. o takie orientacie, jok: 1. ,ludzcy Klakierzy” — bezkrytycznie oraz
czgsto bezmyslnie popierajgcy oraz ,uzasadniajgey” kazdg decyzjg polityczng whadzy; 2. , ludzkie marionetki”
dajqce sig bezwolnie sterowac, manipulowac oraz wykorzystywac dlo doraznych celdw spoteczno-ekonomicz-
nych; 3. , ludzkie polityczne marginesy” — pomijani, lekcewazeni, pomniejszani, deprecjonowani oraz na rézne
sposoby karani przez partig rzqdzqeg grupy (niekoniecznie mnigjszosci), za wyrazanie swoich odmiennych po-
gladow, postaw czy opinii. Z drugiej strony, po stronie ugrupowan rzgdzgcych mozna np. wyodrgbnic rozne ro-
dzaje postaw, np.: 4. hipokryzji — krytykujgcych innych za to, co sami czynig; 5. fanatyzmu oraz ksenofobii
— Wyrazania jawnej wrogosci, a czesto rowniez nienawisci oraz agresji wobec ludzi o innych poglgdach, wierze,
przekonaniach czy zachowaniach; 6. jedynie stusznych osgdow moralnych — kreujgcych siebie na , sedziow
sprawiedliwych”, ponad istniejgcym prawem, itd., itp.
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Obok zatem dominujgeej oraz coraz bardziej powszechnej preferencji zycia na , miec”, coraz bardziej zo-
uwazalne oraz powszechne w relacjach spotecznych stajg sig np. postawy hipokryzji (fatszu i zaktamania),
zatatwiania ukrytych czesto egoistycznych czy grupowych interesow pod pozorami realizacji celow socjalnych,
pomocy dla innych lub nawet poswigcania sig dla innych. W rzeczywistosci wspdtczesne paristwo oraz biznes
czgsto wykorzystujg spoteczeristwo dla realizacji swoich whasnych, utylitarnych celow. W ten sposb inny czto-
wiek — w tym nierzadko osoby nominalnie nam bliskie — stajg sig przedmiotami tudziez Srodkami, za pomocg
ktorych mozna pomnazac whasne dobra czy zatatwiac whasne sprawy, po zakoriczeniu ktdrych znajoma grupa,
kolega czy przyjaciel stajg sig nam juz niepotrzebni. Rowniez w ten sposcb wspotczesny , cztowiek — konsument
— towar” oraz tak postrzegany obywatel, funkcjonujgc na rynku ,handlu ludZmi”, na kérym potrzebna jest
automatyczna oraz wyuczona, sztuczna uprzejmosc oraz pozqdane zachowanie polityczne — w coraz wigkszym
stopniu pozbywa sig swoich prawdziwie ludzkich uczu¢, emocji, wrazliwosci oraz wartosciowej aktywnosci.
Skutkiem tego typu sterowanej socjalizacji wydaje sig — w wigkszosci przypadkow — bieme reagowanie
na manipulacyjne bodZce oraz zycie w ztudzeniu, iz okreslone zachowania oraz wybory — zwtaszcza konsump-
cyine — wynikajg z mojej whasnej, wolnej oraz autonomicznej woli.

Leszek Kotakowski (2014, s. 49-52) wrecz stwierdza, ze wigkszos¢ ponowoczesnych systeméw spo-
feczno-politycznych — jk gdyby ze swojej natury — dozy do tego, aby uksztattowac cztowieka pustego umy-
stowo, biemego manekina pozbawionego wolnej woli, niezdolnego do oporu, do krytycznego myslenia oraz
wierzgcego we wszystko, w co miat w danym momencie z woli wtadcow wierzy¢. Gtownym celem sprawnie
dziatajgcej machiny szeroko pojgtej whadzy (np. biznesowo-paristwowej) byto [i nadal jest — A.0.] uksztatto-
wanie ludzi bezradnych, samotnych oraz przerazonych — skfonnych uznawac, iz utozsamianie sig z oficjalng
ideologig to jedyny sposab uzyskania psychofizycznego bezpieczenstwa. Dla Kotakowskiego oczywisty wydaje
sig np. fakt, ze wspdtczesny kapitat oraz wspdtczesne paristwo wyzuwaig ludzi (w tym réwniez samych kapi-
talistow oraz samych politykdw) z ich cztowieczeristwa poprzez zmuszanie ich do sprzedazy swojej sity roboczej,
poprzez nieustanne dgzenie do pomnazania zysku czy poprzez obsesyjng che¢ utrzymania sig u whadzy — czy-
nigc z nich zwykty przedmiot, Srodek czy towar. To juz nie moja osoba okresla, kim jestem i na co mnie stac,
lecz to, co posiadam, co mam oraz w jakiej odlegtosci jestem od grup sprawujgcych wiadze. Tak zatem pienigdz,
dobra materialne oraz czgsto zwigzane z nimi stanowiska w systemie sprawowania whadzy stajq sig najwyzszym

Scharakteryzowane powyzej procesy edukacii spoteczno-politycznej mozna by uzupetni¢ kompatybilnymi
zmianami dokonujgcymi sig w obrebie edukacji kulturalnej. Wydaie i, Ze jej zasadniczg cechg jest tendencj
do Zycia oraz ,tworzenia” i upowszechniania masowej kultury, masowej komunikacji, masowej rozrywki, me-
sowego sposobu spozytkowania wolnego czasu itd., ktdrych istotq jest brak gtebszej oraz autentycznej aktyw-
nosci (psychofizycznej oraz umystowej). W zamian jest biemos¢, gnusnosc, niechec do wigkszego wysitku,
unikanie probleméw, sprzecznosci i konfliktow — co skutkuje czgsto po prostu ,starzeniem sig za mtodu”,
dysfunkcjonalnymi zmianami zachowan, marginalizacig oraz alienacig Zycia spotecznego czy nierzadko wrecz
negacig jego sensu. W tego rodzaju jatowej oraz biemej egzystencji nie moze by¢ mowy o optymistycznej,
iofilnej realizacji indywidualnych mozliwosci tworczych. Cata tzw. masowa kultura, preferujgea blichtr, tandetg,
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szmirg oraz ,sztuke” prymitywnq (nierzadko wspomagana przez biznes oraz politykdw), skonstruowana jest
wedhug tych samych standarddw, tych samych wzordw i tych samych norm — zabija wszelkie indywidualne
oraz niepowtarzalne odruchy, reakcje, emocje, postawy; zmuszajqc ludzi do zachowan schematycznych, takich
samych, rutynowych, powtarzalnych — czynig z ludzi , przedmioty — narzedzia”, reagujgce na zewngtrzne
oraz najczesciej niskiej jakosc dzwonki (zob. Bauman, 2000).

W sumie o niebezpiecznym procesie degradowania osoby ludzkiej, w kontekscie przemoznego wptywu
neoliberalnej ekonomii, autorytarnej polityki, dominacji konsumpcyinego stylu zycia oraz roli masowej kultury,
pisze coraz wigcej wspotczesnych filozofow edukacji oraz pedagogéw, m.in.: J. Baudrillard, M. Castells,
D. Harvey, P. Sloterdijk, N. Chomsky, H.A. Giroux, Z. Bauman; a w Polsce np.: J. Rutkowiak, E. Potulicka,
T. Szkudlarek, Z. Kwiediriski, M. Czerepaniak-Walczak, B. Sliwerski i inni.

Realizowany w praktyce ukryty program edukacji wprowadzany przez zgdnych whadzy oraz zysku kor-
poracyjnych manipulatordw oraz politycznych oszustow, czgsto mienigcych sig obroricami demokracji oraz po-
2qdanych przeobrazen spoteczno-ekonomicznych: w istocie ewolucyjnie, ale systematycznie przeksztatca cate
grupy spoteczne, cate spoteczeristwa, z jednej strony w bezwartosciowe ,ludzkie Smieci”, z drugiej w bezkry-
tycznych, niekreatywnych oraz reaktywnych producentéw — konsumentdw: postusznych sprytnym politykom
manekindw wyzutych z gtebszych wartosci oraz podmiotowej duchowosi itd., itp.

Aktywnos¢ w $wietle tez pedagogik krytycznej

A moze ratunkiem na te degradacyjne procesy spoteczne jest instytucjonalna praktyka edukacyjna, ktdra
zdolna bytaby przygotowac uczniow do prawdziwie ludzkiej aktywnosci? Niestety, krytyczni pedagogowie
majg w tym zakresie duze watpliwosci. Czotowy przedstawiciel tego nurtu P. McLaren wrecz stwierdza, ze
obecnie najwigkszym problemem cywilizowanych spoteczeristw jest problem intemalizacji neoliberalnego ni-
hilizmu, nienawis¢ do demokratycznych relacji oraz rozkwit kultury okrucieristwa. Dziata tutaj , Ukryte Paristwo”,
ktdre nierzadko wspotpracujgc z paristwem legalnym, dgzy do wprowadzenia nowego autorytaryzmu, neoli
beralnej kontrrewolucii, Zycia w bezczynnosci i konformizmie, w niesprawiedliwosci udajgcej demokracig ifp.
(zob. McLaren, 2015, 5. 16). Ponadto nowoczesny kapitalizm kolonizuje niemal catq sferg informadji, a czto-
wiek staje sig zaledwie punkcikiem w zbiorach danych przetwarzanych przez marketingowcdw. Wobec praw
rynku oraz jego potrzeb przecigtny obywatel systematycznie traci swojg suwerennos¢, podmiotowosc i czto-
wieczenistwo. Zdaniem McLarena wiele wskazuje na to, ze wspotczesny kapitalizm stangt okrakiem nad
Swigtem i niesie mu zagtade. Przy tym tragiczne jest to, ze 99% ludzi sqdzi, ze to oni sq odpowiedzialni
za swoj okrutny los. W Swiecie tym zostalismy tak uwarunkowani, by kochac bogatych i gardzic biednymi.
Wyjatek stanowig przypadki, gdy biedni sig bogacg (McLaren, 2015, s. 28-29). Autor wyraza rdwniez poglad,
7e korporacyjne spoteczeristwa nie zawsze widocznie, ale systematycznie sig faszyzujg. Dowodem na tego
typu procesy sq coraz bardziej dostrzegalne trzy podstawowe tendencie zmian, ti.: 1. korporacyjna kontrola
nad paristwem; 2. hipemacjonalizm; 3. odrzucenie liberalnych dyskursow demokracji na rzecz militaryzmu
oraz szukanie coraz to nowych koztow ofiamych (np. imigrantdw). Interesujgcy moze by¢ jednoczesnie fakt,
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7e tzw. klusa 0séb wyksztatconych nie potrafi albo nie chce powstrzymac korporacyjnej wojny przeciwko
ubogim, klasie pracujgcej; a wrecz czesto g wspiera — co w istocie mozna potraktowac jako razgcq jej zdrade.

W sumie w coraz wigkszym stopniu mamy do czynienia z rozprzestrzenianiem sie whadzy korporacyjnej.
Edukacja publiczna umiera, a edukacyjne debaty publiczne (w tym naukowe) coraz bardziej znizajg sie do po-
ziomu rynsztoka.

Publiczng edukacie probuje sie weiggngc do szamba finansjalizacii oraz praw neoliberalnego kapitalizmu.
W catej edukacji krolujg testy: cztowieczenstwo uczniow jest zamykane w ramach ciasnej struktury tgczqcej
instrumentalizm, pozytywizm i jednowymiarowq prawdg. Chodzi tu tylko o zwigkszenie kontroli nad naturg
ludzkg; o cztowieka zreifikowanego, podatnego na manipulacie. Konsekwencie takiej edukacii s albo nigbawem
bedq dla ludzkosci tragiczne (McLaren, 2015, s. 27 inast.).

Pedagogika krytyczna o , biernej” edukacji szkolnej

Jest sprawg oczywistg, ze kluczem do zrozumienia, juk dziatajg szkoty, jest refleksja nad sposobem oraz
ideologig sprawujqcych whadze politykow. Na ogt szkoty jedynie reprodukujg status quo, w tym istniejgce nie-
rownosdi, rasizm, seksizm czy ksenofobig — z r6znym nasileniem w zaleznosci od kultury, tradycji, obyczajow,
ale rdwniez dominujgcych w spoteczeristwie sit spotecznych.

| chociaz gtownym celem pedagogki krytycznej jest z jednej strony obnazanie istniejgcych niesprawied-
liwosci oraz nierdwnosci, takze na terenie szkoty, a z drugiej poszukiwanie sposobdw poradzenia sobie z tymi
problemanmi: to w praktyce walka o sprawiedliwg i demokratyczng edukacjg natrafia na olbrzymie przeszkody,
zardwno natury spotecznej, ekonomicznej, kulturowej, psychologicznej, jok i — a moze przede wszystkim —
politycznej. Problematyczne stato sig samo pojecie , krytyka”, ktdre przechwycili i zneutralizowali liberatowie
oraz neokonserwatysci, wyjatawiajgc praktyczng istotg tego terminu oraz redukujgc go wytgcznie do umiejgtnosc
myslenia. W tym kontekscie np. uczniowie majg rozwijac gtownie kompetencie poznawcze, nie zas umiejgtnosi
transformacji spotecznej. Rowniez celowo np. pomija sig kwestie ksztafcenia krytycznych obywateli zaanga-
Zowanych na rzecz zmiany spofecznej oraz solidarnosci z grupami (z)marginalizowanymi. W tym kontekscie
okreslong funkcje powinny petnic takze programy szkolne, konstruowane wg teorii inferesow oraz doswiadczen
,elit”, narzucajgcych okreslony styl bycia czy elitamy jezyk. Neoliberalni , pedagogowie” nie zapomnieli takze
o charakterze wiedzy przekazywanej uczniom. Oczywiscie nie moze by¢ ona ani obiektywna, ani neutralna.
Powinna natomiast stuzy¢ okreslonym interesom; powinna okreslone grupy wyklucza¢ oraz marginalizowac
itd. Nauczyciel nie moze wiedziec, dlaczego np. podrgczniki przetadowane sg historycznymi tresciami o boha-
terach narodowych (takze odpowiednio dobranych) kosztem np. wiedzy z zakresu Zrodet oraz o obszarach
niesprawiedliwosci, ubdstwa czy bezprawia. Nikt nie powinien rowniez wiedziec, dlaczego niektore wazne
problemy spoteczne nie sq w ogdle w szkotach poruszane czy wrgcz zakazane. Preferencie majg rowniez okre-
slone rodzaje wiedzy, gtownie np. techniczna (to, co mierzalne i policzalne), praktycystyczna (aby poradzic
sobie w Zyciu), zas mniej spoteczno-humanistyczna, fransformacyjna czy emancypacyjna — krytyczna. W istocie
bowiem celem ksztatcenia nie moze by¢ ksztattowanie Swiadomosci krytyczno-emancypacyinej.
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Elementarne cele dziotan pedagogow krytycznych

Jednak wydaie sig, ze pomimo przeszkad, barier oraz trudnosci pedagogowie krytyczni nie majg nic
do stracenia: muszg demaskowac ukryte cele edukacyine stuzqce reprodukowaniu wartosci oraz przywilejow
elit, produkujgce bezrefleksyine ludzkie przedmioty. Muszg poswiecic sig na rzecz emancypacyjnych impero-
tywow upetnomocnienia i zmiany spofecznej. H. Giroux widzi potrzebg upowszechniania tzw. pedagogiki pub-
licznej, jako swoiscie rozumianej praktyki oporu, dziatar performatywnych, uruchamiania czesto ukrytych sit
spofecznych, interwencji, narzedzia budowy demokracji (zob. Giroux, 1993; 1999). Muszg odwaznie deme-
skowac coraz bardziej rozprzestrzeniajqce sie zjowisko hegemonii jako podirzymywanie dominacji padstwa
oraz grup interesow, gtownie za pomocg isiejgcych struktur spotecznych, instytucii: Kosciota, mediow, szkol-
nictwa itp. (McLaren, 2015, 5. 249). Ale zasadniczy cel hegemonicznej whadzy polega na takiej manipulacji
[oszustwie — sic/ — A.0.], na podstawie ktdrej uciskana przez nig wigkszos¢ zyskuje jej poparcie. W ten
sposéb zmarginalizowani oraz defaworyzowani stajg sie nieswiadomie wspotodpowiedzialni za swéj los. Winig
samych siebie za sq swojq sytuacie oraz swoje kleski. Sq przekonani, ze wtadza stara sig ich sytuacjg zmienic,
ale obiektywne przeszkody. . . jej na to nie pozwalajg.

Istotq funkcjonowania szkoty jest dziatanie poprzez legitymizacjg, pozorowanie, fragmentaryzacjg oraz
reifikacje. Na strazy dominujgcej ideologii szkoty stajg m.in. nauczyciele, nauczajgey uczniow i przeksztatcajgcy
ich w przedmioty. Ukryty program szkoty (niezamierzone konsekwencje procesu nauczania) wypiera oficjalne
cele edukacyjne; umacnia zto, podziaty, konflikty, kulture, obyczaje, ideologie, technokratyzm i racjonalnos¢
instrumentalng, deprecjonujgc demokratyczne ideaty itd.®

Szansq na zmiang dziatalnosci szkoty jest aktywny opdr jej podmiotow. Jednak opér Zle zorganizowany
staje sig Zrédtem umacniania realizacji , biemej” funkcji szkoty umacniajgeej jej dominacjg, ktrej opomi ucznio-
wie stajg sie ofiarami. Szkota wypracowata w tym zakresie pojgcie , ztego ucznia”, kidrg to etykiefke ofrzymuje
kazdy, kto odbiega od standardow zachowani narzuconych przez szkolng administracjg. Niestety, najczesciej
7li uczniowie pochodzg ze Srodowisk defawaryzowanych, zas dyplomy sg prostym odzwierciedleniem niespro-
wiedliwego systemu wymiany kapitatu kulturowego. | nie ma tutaj co liczy¢, ze dzigki szkole uda sig wyrwac
uczniom z defaworyzowanych Srodowisk oraz ich ubdstwa. Po prostu w kazdym kraju system edukacyiny
zawsze podporzgdkowany jest systemowi gospodarczemu. Ale przeciez — a moze przede wszystkim — nawet
tzw. porzgdny uczeri staje sig dziki szkole zdecydowanie bardziej konformistyczny, adaptacyiny oraz biemy.
Ale szkota na ogdt réwniez umacnia kulturg seksizmu, a gtownie relacje patriarchalne (podziat na role
wg ptci). A szeroko rozumiana przemoc wobec uczennic fo akceptowana norma. Na temat teorii oporu wobec
edukacii istnieje w tym zakresie bogata literatura, takze w jezyku polskim (w tym prace ttumaczone)
(zob. np.: Bilifska-Suchanek, 2013; Dudzikowa, Knasiecke-Falbierska, 2013; Giroux, 1991; Kwiecidski, 2002;
Szkudlarek, Sliwerski, 1991: Sliwerski, 1993; Witkowski, 1998).

3 Powszechne stosowanie testowania i karania; ponizanie uczniow poprzez wykazywanie im winy oraz ich zawstydzanie: umac-
niajg nierdwnosci, ukryte cele polityczne oraz interesy komercyjne. Zamiast rodzicow i nauczycieli mamy konsultantéw i przedstawicieli
korporacji. Druk testow to olbrzymie kwoty dla ich twércGw.
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W sumie, aby szkota mogta przygotowywac do Zycia uczniow podmiotowo aktywnych, z jednej strony
musi radykalnie zmienic sig jej status oraz pozycja w szeroko rozumianym systemie spoteczno-ekonomicznym
(w kierunku np. jej zdecydowanie wigkszej autonomii), a z drugiej konieczna wydaie sig swoiscie pojeta re-
wolucjo w zakresie opracowania nowej strategii (celow, funkji, zadan, programu, metodyki), jej dziatalnosci
opartej na zatozeniach edukacji humanistyczno-emancypacyinej oraz krytycznej. W mysl tych zafozen nowg
szkote trzeba uczynic demokratyczng przestrzenig krytyczng, obszarem upetnomocnienia uczniow, a nauczycieli
grupg transformacyjnych intelektualistow. Zadaniem nauczycieli bytoby przeksztatcic Klasg szkolng w przestrzer
krytyki rzekomo wiecznych prawd; dziatac na rzecz zmiany spotecznej przemawiajgcej jezykiem publicznego
aktywizmu. | chociaz w obliczu dokonujgcych sig obecnie zmian trudno uwierzy¢, by demokracja mogta wspok-
istnie z neoliberalnym systemem wartosci, to mimo to tego typu probe trzeba podig¢. To bowiem ostatecznie
obecne systemy spoteczno-polityczne sq odpowiedzialne za biedg, bezrobocie, bezdomnosc, biemosc i brak
nadziei na aktywne i sensowne Zycie. Whrew oczekiwaniom twdrczej aktywnosci oraz swobdd demokratycznych
nie wyzwolit wolny rynek. Jak bowiem stwierdzit P. Freire, szczesciu cztowieka nie sprzyja wolny rynek,
a raczej wolnos¢ od rynku. Ponadto Jego zdaniem nalezy odroznic demokratyczng retoryke od demokratycznej
praktyki, ktora de facto jest zaprzeczeniem demokracji. To whasnie ludzie biedni oraz ubezwtasnowolnieni,
ktorych jest wigkszosc, ktorzy sg obwiniani za swoje cierpienia oraz wobec ktdrych stosuje sig restrykcying po-
lityke kryminalizacji — tworzg najwigkszy potenciat spoteczno-ekonomiczny, pod warunkiem wszak, ze uruchomi
sig w nich sity oraz tworczq aktywnos¢. Szansg jest stworzenie pedagogiki transformacyjnej, jako teorii oraz
praktyki ulepszania ludzkiego Zycia; joko ideologii mobilizujgcej do czynnego wystgpowania przeciwko bez-
czynnosci; do stawiania oporu czy buntu wobec spotecznej edukacji adaptacyjno-konformistycznej (zob. Freire,
2007; Giroux, 1983; Hessel, 20171; Kwiecirski, 2002; Szahaj, 2008; Witkowski, 1989).

Zamiast zakonczenia

(zy zatem obecnie funkcjonujgce systemy spoteczno-edukacyine, w tym réwniez spoteczedistwo , pozomej
demokracji” (w istocie za$ demokracji sterowanej czy manipulatorskiej), sg w stanie wyzwoli¢ prawdziwie
ludzkg aktywnos¢ wsrdd uczniow oraz obywateli? Cytowani powyzej: E. Fromm, P. Freire czy H.A. Giroux wy-
rzajg w tym zakresie wiele watpliwosci. Ich wypowiedzi sq na ogét bardzo krytyczne, sceptyczne lub nawet
pesymistyczne. Ow pesymizm co do mozliwosci zbudowania spofecznego systemu edukacji wyzwalajgeej praw-
dziwie ludzkg aktywnos¢ wynika zaréwno z faktu istiejgcej dominacji adaptacyjnego charaktery edukacji
do istniejgcego spoteczeristwa, warunkdw zycia, tradycji, kultury, obowigzujgcych norm i obyczajow; jok i po-
nujgcych w szkole stosunkdw autorytamych (w formie negatywnej oraz pozomie pozytywnej), jako swoistej
formie ucieczki od wolnosci i znikomosci istnienia. Efektem tego jest wysoki stopieri zaleznosci od formalnych
autorytetdw (np. nauczycieli czy whadz o$wiatowych), kidry zawsze jest odwrotnie proporcjonalny do zdolnosci
wyrazania whasnych intelektualnych, emocjonalnych oraz zmystowych predyspozycji uczniow, bedgcych wskaz-
nikiem podmiotowej aktywnosci (fego rodzaju zachowania sg uczniom na ogt obce). Ponadto musimy miec
futaj na uwadze fakt, iz szkota jako instytucja zawtaszczona przez biezqce inferesy polityczne, jok gdyby
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7 definicji eliminuje spontanicznos¢, krytycyzm czy autonomig, zastepujgc oryginalne oraz indywidualne akty
psychiczne uczniow myslami, pragnieniami, uczuciami czy wolg cudzg, narzucong (,lepszq”). Tak zatem
niemal od samego poczgtku dziecko (w rodzinie) oraz uczen (w szkole) uczy sig jokichs uczu¢ niebedgcych
bynajmniej jego uczuciami. Te spontaniczne sq w szerokim zakresie tumione w procesie , wychowania” i za-
stepowane pseudouczuciami, pseudomyslami, pseudowiedzg, pseudozachowaniami czy zwhaszcza pseudoak-
tywnoscig (tj. pozorng, reaktywng oraz przedmiotowg).
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Summary

Subjective adtivity as a chance for self-realization and development
(in the light of the assumptions of humanistic and crifical education)

The subject of consideration underfaken in the paper is the issue of social and educational implications of
human activity. The article focuses on that kind of behavior which lead to optimal development of personality
traits. Activity is therefore understood both as an individual developmental need and a natural kind of relations
between a human being and the world. A humanistic version of human activity, expression of which can
be easily found in the writings of E. Fromm seems to be particularly interesting. In the light of this ideq,
a multidimensional, authentic and optimizing human development activity can be considered as an indicator
of psychophysical health, *healthy activity’, and a sign of a creative self-realization. In his concluding remarks,
the author claims that in today’s world, the world dominated by o neoliberal market system and a superficial
democracy, both of which play a fundamental role in the process of socialization, man is becoming a being
unable o perform self-motivated actions, a being prepared mainly o a passive consumption, ‘conveyor-belt’
production and responding to external stimuli. Such an ‘inhumane” lifestyle dominated by an overarching
corporate sociak-economical system seems to shape not only the passive and non-creative authoritarian
personalities but also, taking into account an idea of “healthy activity’, non-healthy personalities resulting from
people’s lack of chances for selfrealization and seff-actualization.

Keywords: aims of humanistic education, subjective acivity, the essence of critical pedagogy, oppressive
pedagogy, assumptions and effects of neoliberal education
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