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Wychowanie jako dzialalno$¢ twdércza w kontekscie
zapos$redniczonej komunikacji

O potrzebie namystu
Wychowanie od lat (by nie powiedzie¢ wiekéw) stanowi przedmiot
zainteresowania, namystu, refleksji czy badania wielu osob. Zaprzata uwage
zar6wno reprezentantéw réznych dyscyplin naukowych, jak i przedstawicieli
innych dziedzin i obszaréw rzeczywisto$ci spotecznej, ktérzy na co dzien bez-
posrednio badz posrednio probuja rozpoznawac ztozonos¢, przebieg i efekty
proceséw wychowania i podejmujg dzialania o charakterze wychowawczym
czy socjalizacyjno-wychowawczym. Od wielu tez lat wychowanie (a takze
nauczanie) nieodlacznie kojarzone jest z tworczoscig, sztuka, a nauczy-
ciel-wychowawca postrzegany jest jako tworca, artysta czy aktor na scenie
zycia szkolnego. Wyrazit to juz dobitnie wiele lat temu Wtadystaw Witwicki,
piszac, ze ,Czynno$¢ nauczania i tworczo$¢ artystyczna maja tak wiele cech
wspdlnych, ze kto nie ma szczypty artyzmu w sobie, ten nigdy nauczycielem
by¢ nie potrafi”’. Dostrzegata to rowniez Ludwika Jeleniska, ktdéra rozpatru-
jac zwigzki pedagogiki i wychowania podkreslata: ,Wychowanie wigc jest
s z t uk g, pedagogika zas - n a u k 3 . Problem obu jest ten sam, — spos6b
ujecia jest rozny, jak rozny na przyklad jest sposéb ujecia problemu per-
spektywy przez naukowca i artyste. Jeden ja rozwaza, analizuje, wnioskuje,
- drugi ja w swych dzielach tworzy. Znajomo$¢ zasad perspektywy pomaga
malarzowi do krytycznego patrzenia na swa prace, ale zastosowanie zasad bez
tworczej inicjatywy nie da jego obrazom realnosci zycia. (...)Wychowanie
jest sztuka wewnetrznego zharmonizowania cztowieka™.

! Za: M. Szyszkowska, Tworcze niepokoje codziennosci, Wydawnictwo Lodzkie, L6dz
1985, 5. 167.
2 L.Jelefiska, Sztuka wychowania, Biblioteka dziet pedagogicznych, “Nasza Ksiegarnia”
spolki akc., rok V. Nr 22, Warszawa 1930, s. 29.
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Wychowaniu, jako dzialalno$ci tworczej wspotprzyczyniajacej sie do
kreowania i rozwijania twérczych osobowosci dzieci i mlodziezy, ich ak-
tywnosci w réznych sferach, stymulowania rozwoju réznorakich uzdolnien,
ksztattowania tworczych postaw, dyspozycji kreacyjnych czy autokreacyjnych,
itp. po$wigcono réwniez niemalo miejsca w rozwazaniach pedagogicznych
i to zar6wno w wymiarze teoretycznym, jak i opisujacym interesujace wy-
niki badan dotyczace tej problematyki. Mimo to, wydaje si¢, ze warto nadal
czyni¢ namyst nad wychowaniem jako dzialalnoscig tworcza, szczegdlnie
wtedy, kiedy usytuujemy owo wychowanie w kontekscie zaposredniczone;j
komunikacji, tak réznej od tej komunikacji, z ktorg stykali si¢ okreslajacy
wychowanie w ten osobliwy sposéb (jako twdrczos¢ artystyczng czy jako
sztuke) zaréwno przywolani wczesniej autorzy (Witwicki, Jelenska), jak i i,
ktdérzy nieco pézniej formutowali swoje poglady jak np. Ludwik Bandura,
podejmujacy problemy twoérczosci w zawodzie nauczyciela, Aleksander Le-
win analizujgcy zagadnienia na styku systemu wychowania i twérczosci czy
Roman Schulz, piszacy o tworczosci pedagogicznej.’ Czym zatem jest owa
zaposredniczona komunikacja i czy sytuujac wychowanie w jej kontekscie
mozemy nadal postrzegac je, jako dzialalno$¢ tworcza?

O zaposredniczonej komunikacji
Odwotlujac sie do dotychczasowej wiedzy, obserwacji i doswiadczen
chociazby wlasnych nietrudno zauwazy¢, ze naturalng sklonnoscig ludzi
a takze charakterystycznym rysem rzeczywistosci spolecznej, w tym wy-
chowawczej jest dgznos¢ do komunikowania z innymi ludzmi, wchodze-
nia z nimi w interakcje, nawigzywania relacji spolecznych. Dzieje si¢ to
niezaleznie od tego, czy ludzie owe szeroko rozumiane kontakty doraznie
uznajg za pozytywne czy tez negatywne, korzystne czy niekorzystne, to na
ogol wykazuja wzglednie trwalg tendencje do wspolprzebywania z innymi
i nawigzywania z nimi réznorakich relacji. Dzigki porozumiewaniu sig, nie-
zaleznie od tego czy ma ono miejsce w rodzinie, szkole, grupie rowiesniczej
czy innych strukturach spolecznego $wiata, ,,zaspokajamy swoje potrzeby
- od podstawowych, bazowych, poprzez tozsamo$ciowe, spoteczne, czy prak-
tyczne — ktérych realizacji wymaga codzienne nasze zycie™.

* Por. L. Bandura, Twérczos¢ w zawodzie nauczycielskim, ,Nowa Szkola” 1968 nr 11;
A. Lewin, System wychowania a tworczos¢ pedagogiczna, PWN, Warszawa 1983; R. Schulz,
Tworczo$¢ pedagogiczna. Elementy teorii i badan, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa
1994.

* R. Konieczna-Wozniak, Komunikacja interpersonalna w rodzinie a funkcjonowanie
w niej czlowieka starszego, w: ,Studia Edukacyjne” 2010 nr 13, s. 63.
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Truizmem jest tez twierdzenie, ktore przywotuje Marian Golka we
wstepie do swojej ksigzki, iz ,,<nie ma nikogo, kto nie komunikowalby sie>”
i podkresla, ze, ,komunikowanie pozostaje jedna z cech dystynktywnych
czlowieka, niezaleznie od réznic w celach, formach i skutkach komuniko-
wania”. Mozna by doda¢ niezaleznie od tego czy ludzie komunikujg si¢ bez-
posrednio wykorzystujac mowe, czy tez posrednio majac do dyspozycji caly

»arsenal” srodkow komunikowania od pisma i druku poczawszy, poprzez

fotografie, telefon, radio, telewizje, az po Internet, ktory sytuuje czlowieka
w komunikacji zapo$redniczonej, co staje si¢ dlan nowym srodowiskiem
socjalizacji i wychowania. I wlasnie ten ostatni srodek komunikowania rodzi
wspolczesnie najwiecej kontrowersji, z uwagi chyba na to, Ze - jak zauwaza
Hanna Krauze-Sikorska - ,internetowa eksplozja byla tak gwattowna, ze
ani nie zdazyliSmy przyjrze¢ si¢ temu nowemu $rodkowi nawigzywania
kontaktéw uwaznie, ani spojrze¢ na niego z dystansu”®.

W tym jednak miejscu warto zauwazy¢, co podkresla Katarzyna Barani,
ze o komunikacji zaposredniczonej i jej wartosci w rozwoju relacji miedzy-
ludzkich dyskutuje si¢ juz od dawna (debata zaczeta si¢ jeszcze przed epoka
Internetu), i po dzi$§ dzien nie mamy jednoznacznych rozstrzygnieé w tej
kwestii. Paradoksem jest — jak pisze autorka, ze zwolennicy i przeciwnicy
komunikacji zaposredniczonej (zaposredniczonej przez media spoleczne)
odczytuja te same jej cechy raz jako mozliwo$¢ innym razem jako ograni-
czenie relacyjne’.

Cechami tej nowej wirtualnej komunikacji s - jak wskazywat juz
wiele lat temu Mark Smith (1992) - aprzestrzenno$¢ co oznacza, ze wirtualne
dzialania nie sg ograniczone terytorialnie, asynchroniczno$¢ odnoszaca si¢
do tego, ze w wirtualnej przestrzeni komunikacja w przewazajacej mierze nie
musi zachodzi¢ ,teraz”, w tym samym czasie lecz jest na ogét komunikacja
wyczekujacg badz opdzniong, acielesnos¢ zwigzana z tym, ze to co wazne
w komunikacji ,,face to face” (ubiér, gesty, mimika, intonacja glosu) prze-
staje mie¢ znaczenie, astygmatycznos¢ wskazujaca na to, ze wiele aspektow

> M. Golka, Bariery w komunikowaniu i spoleczeristwo (dez)informacyjne, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.

¢ H. Krauze-Sikorska, Specyfika relacji interpersonalnych w mlodziezowej ,,spotecz-
nosci” Digital Natives, w: ,,Studia Edukacyjne” 2010 nr 14, s. 139.

7 K. Barani, Rola wigzi online w rozwoju spotecznym czlowieka, w: B. Szmigielska
(red.), Psychologiczne konteksty Internetu, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2009, s. 106.
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i wlasciwosci uczestnikow komunikacji wirtualnej (np. rasa, narodowosc¢,
wyglad fizyczny) staje si¢ niewaznymi, zastgpowanymi przez pelng anoni-
mowosc¢®.

Ta nowa komunikacja, zwana tez niekiedy komunikacja typu ,,in-
terface to interface” wlasnie w postaci komunikowania zaposredniczonego,
ktérego cechg jest takze nieustanne dzielenie si¢ np. muzyka, linkami, fil-
mami, zdjeciami - jak pisze Katarzyna Borawska-Kalbarczyk - powoduje,
ze relacje migdzyludzkie, odbierane s w kategoriach ,,intensywnej kreacji
wiezi™®, wigzi nawigzywanych i dzielonych z innymi uczestnikami zreme-
diatyzowanego $wiata, niczym nieskrepowanych, niczym nieograniczanych,
przyjmujacych wymiar globalny.

Zaposredniczona komunikacja wyzwala nie tylko nowe mechanizmy
funkcjonowania cztowieka, ale niesie takze za sobg sporo niebezpieczenstw.
Wsréd nowych mechanizméw funkcjonowania Jacek Pyzalski wskazuje
otwartos¢ definiowang jako ujawnianie innym informacji (nawet tych najbar-
dziej intymnych) na swdj temat, wazna w szczegdlnosci przy rozpoczynaniu
i budowaniu relacji z innymi ludZzmi a nast¢pnie przy ich utrzymywaniu
oraz wzmacnianiu, ktéra moze by¢ katalizatorem dobrych stosunkéw mie-
dzyludzkich, ale moze takze prowadzi¢ do zachowan dysfunkcjonalnych;
rozhamowanie, wyrazajace si¢ w przejawianiu takich zachowan, jakich czlo-
wiek nie przejawilby w relacjach face to face, ,ze wzgledu na rzeczywista
lub domniemang nieobecno$¢ mechanizmdéw kontroli spolecznej w swie-
cie online” oraz mechanizm okreslany jako ,zawsze podlaczeni” (always
on) zwigzany z faktem pozostawania w cigglym kontakcie z przyjacioimi,
znajomymi, rodzing poprzez wysylanie wiadomosci za posrednictwem te-
lefonéw komoérkowych czy komunikatoréw internetowych. Niekiedy ciagle
podlaczenie moze by¢ na tyle intensywne i pogltebione, ze przybiera postac

8 Zob.]. Kinal, Z. Rykiel, Nowa tozsamos¢ i nowa komunikacja?, w: Z. Rykiel, J. Kinal
(red.) Tozsamosci wirtualne i komunikacja w przestrzeni spotecznej Internetu, Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2013, s. 144.

° Por. K. Borawska-Kalbarczyk, Kompetencje informacyjne uczniéw w perspektywie
zmian szkolnego Srodowiska uczenia sig, Wydawnictwo Akademickie Z.ak, Warszawa 2015,
s. 102.

1 Jak wskazuje raport z badan Fundacji Panoptykon prowadzonych w ramach projek-
tu ,,Postrzeganie zagadnieti zwigzanych z ochrong danych i prywatnosci przez dzieci i mlodziez”
dzieci i mlodziez w wieku od 11 do 16 lat chetnie udostepniaja — niezaleznie od ustug, serwisu
czy aplikacji internetowych, z ktérych korzystaja — dane typu: imie i nazwisko (83%) adres
poczty elektronicznej — 74.1%, wiek, date urodzenia - 67%, zdjecia — 50,23%; http://www.
panoptykon.org/files/raport-koncowy-z-badan-giodo.pdf z dn. 02.07.2014.
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»<przebywania w kokonie elektronicznym calodobowej bliskiej relacji> (<tele-
cocooning in the full-time intimate community>”)".

Niebezpieczenstwa dostrzegane w zakresie zapo$redniczonej komu-
nikacji a takze zwigzana z nimi kontrowersyjnos¢ cyberprzestrzeni rodzi sie
stad, ze dla mlodych ludzie nazywanych ,,cyfrowcami” czy ,,pokoleniem sieci”
lub tez ,e-pokoleniem” rzeczywisto$¢ wirtualna i przestrzenna nie sg kate-
goriami dysjunktywnymi stad - jak stwierdzaja r6zni badacze - traktuja oni
swoje ,<relacje rozwijane online jako tak samo rzeczywiste, jak relacje w ich
realnym Zyciu>” i twierdza w prowadzonych badaniach, ze ,,bez nowych
medidéw nie mieliby szans na spotkanie i utrzymanie relacji” o charakterze
partnerskim czy seksualnym i zwigzkéw z osobami oddalonymi geograficznie
o setki/tysigce kilometrow™.

To ich spostrzezenie potwierdza Agnieszka Gromkowska-Melosik,
piszaca, ze ,do$wiadczenia zdobyte w cyberprzestrzeni, w wiekszym stopniu
wplywaja na ksztalt tozsamosci jednostki, niz te, do ktérych posiada ona
dostep w $wiecie spolecznym”™.

Akcentuje to réwniez przywolywany wczesniej M. Golka, podkreslajac,
ze w cyberprzestrzeni rzeczywisto$¢ wirtualna ,,przypomina do zludzenia
$wiat realny, jego elementy i relacje migedzy nimi czgsto bez poczucia, ze si¢
jest zewnetrznym obserwatorem tego wirtualnego $wiata (...) sprawia wra-
zenie zupelnie realnej, natomiast realna rzeczywistos¢, ukazana za pomoca
srodkéw cyfrowych, moze sprawiaé wrazenie jedynie wyobrazonej™. Skut-
kuje to m.in. tym, ze ,tworzy sie, owszem, rozlegta sie¢ kontaktoéw i zwigz-
kow miedzy ludzmi, tyle ze powierzchownych, dorywczych, pozbawionych
silniejszych wiezi i wyrazniejszych interakeji™”. Czgsto tez zaposredniczona
komunikacja ogranicza naturalng potrzebe wchodzenia w zwyczajne osobiste

' Por. ]. Pyzalski, Agresja elektroniczna i cyberbullying jako ryzykowne zachowania
miodziezy, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2012, s. 40-45. Mechanizm ,,zawsze pod-
faczonych” nie jest jeszcze — jak pisze cytowany autor — dobrze rozpoznany, ale z pewnosciag
i w nim mozna dopatrywac si¢ tak korzysci, jak i zagrozen, tym bardziej, ze spotecznosci
online sg plynne, tymczasowe a zwigzki wirtualne kruche i czesto rozpadajace sie.

2 Por. J. Pyzalski, Agresja elektroniczna i cyberbullying jako ryzykowne zachowania
miodziezy, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2012, s. 40.

B A. Gromkowska-Melosik, Cyber-kobieta, czyli o wirtualnych symulacjach istnienia,
w: A. Gromkowska-Melosik, Kultura popularna i (re)konstrukcje tozsamosci, Wyzsza Szkola
Humanistyczna w Lesznie, Poznan, Leszno 2007, s. 270.

" M. Golka, Bariery w komunikowaniu i spoleczetistwo (dez)informacyjne, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 100-101.

5 Tamze, s. 30.
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interakcje z innymi ludzmi, rodzi poczucie osamotnienia, naraza na réznego
rodzaju przykrosci, buduje zafalszowany obraz $wiata warto$ci'.

Zarysowany tu kontekst komunikacji zaposredniczonej wskazuje, iz
w przestrzeni tworzonej przez nowe media i ich instrumenty (blogi, projekty
kooperacyjne, spotecznosciowe wymiany tresci, wirtualne $wiaty gier, pocz-
ta elektroniczna, czaty, komunikatory internetowe, telefonia komdrkowa,
portale spoleczno$ciowe, itp.) mamy do czynienia z interakcjami i relacjami
o nieco innym charakterze niz te, ktére przypisywano dotychczas wycho-
waniu jako dzialalnosci spotecznej. Ten inny charakter interakeji (relacji)
nazywany przez Johna B. Thompsona ,,posrednimi quasi-interakcjami™.
nie jest juz do po(o)minigcia w namysle nad wspotczesnym wychowaniem
bowiem dla tych wszystkich, ktoérzy sa w nie ,,zanurzeni” ma role znaczaca,
kto wie czy niekiedy nie bardziej istotng od tradycyjnych interakcji i relacji
nawigzywanych np. w $rodowisku rodzinnym czy szkolnym. Charakter
tych relacji rodzi zatem pytanie o to, czy mozliwe jest nadal wychowanie
pojmowane jako dziatalno$¢ tworcza?

O wychowaniu jako dzialalno$ci tworczej

Liczni autorzy, podejmujacy problematyke tworczosci zgodnie wyra-
zaja poglad, ze twdrczos¢ jest pojeciem wieloznacznym'®, uzywanym w réz-
norakich kontekstach, postrzeganym z wielu perspektyw, odnoszonym do
réznych dziedzin rzeczywisto$ci i sytuowanym réznie w przestrzeni spolecz-
nej. Moze wigc oznacza¢ czes¢ badz calos¢ dorobku kogo$ uznawanego za
twodrce, moze by¢ rodzajem aktywnosci, moze tez oznacza¢ ceche indywi-
dualng, swego rodzaju wyposazenie intelektualne konkretnej osoby czy tez

' Na niebezpieczenstwa zwigzane z ,zanurzeniem” w cyberprzestrzeni zwracaja
uwage liczne raporty z badan prowadzone przez rdzne organizacje i stowarzyszenia. Por. np.
»Zagubieni w cyberprzestrzeni” — Projekt wskazujacy na zagrozenia zwigzane z uzywaniem
Internetu, http://lostincyberworld.eu/files/149_lic_pol.pdf z dn. 07.08.2014, czy raport Fun-
dacji Bezpieczna Przestrzen, Najwicksze zagrozenia dla bezpieczenstwa w Internecie w roku
2013, http://cybsecurity.org/pdfy/FBC_Predictions_ RAPORT_2013.pdf z dn. 07.08.2014.
7], B. Thompson, Media i nowoczesno$¢. Spoteczna teoria mediéw, Wydawnictwo
Astrum, Wroclaw 2001, s. 91.
¥ Na te wieloznaczno$¢ a takze niewyraznos¢ tworczosci (takze w wymiarze histo-
rycznym) zwracal juz uwage wiele lat temu Wtadystaw Tatarkiewicz, piszac: ,(...) zmienial
bowiem (termin - dop. E.K-Sz.) w ciagu dziejow swe znaczenie; a znaczenie koncowe, dzi$
aktualne, jest (by uzy¢ Kartezjanskiego rozréznienia) co najwyzej jasne, ale na pewno niewy-
razne” (W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu pojec, Paistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1976, s. 311).
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jej ceche latentng, Swiadczacg o jej mozliwosciach®. Moze tez by¢ - jak pisze
Wiladystaw Strézewski, nawigzujacy do rozwazan Kazimierza Twardowskiego
- traktowana jako ,,pewna mnogos¢ dzialan i czynnosci, wynikajaca z aktyw-
nosci tworczej artysty” lub inaczej okreslony, zamkniety proces tworzenia,
przyporzadkowany powstaniu konkretnego dzieta®. Tworczoscig mozna
réwniez, zdaniem Wiestawy Limont, nawigzujacej z kolei do pogladow
Whadystawa Tatarkiewicza i jego koncepcji pankreacjonizmu, nazwac ,,kazda
aktywnos¢ cztowieka, ktora nie ogranicza sie do powtarzania, nasladowania,
ale do sytuacji, w ktdrej dzialajaca osoba przekazuje i daje cos z siebie™.

Ostatnia z przywolanych autorek wskazuje na rézne rodzaje twor-
czosci, a wérdd nich twdrczos¢ przez ,duze t’, zwang tez elitarng, wybitna,
odnoszong do ,,0s6b lub wytworéw uznanych przez spoteczenstwo za wy-
rézniajgce”; tworczo$¢ przez ,,male t” okreslang jako egalitarna, stosunkowo
szeroko rozpowszechniona, zwana tez codzienng, bedaca udziatem réznych
0sob i uzewnetrzniajaca si¢ wytworach, ideach, zachowaniach, pofaczona
czesto z zainteresowaniami i fatwo poddajaca sie ksztalceniu oraz ,,mini-t”
tworczo$¢, dla ktorej cecha charakterystyczng jest ,otwieranie si¢ na nowe
doswiadczenia, aktywna obserwacja i postawa gotowosci na bycie zaskaki-
wanym oraz che¢¢ badania nieznanego™.

Czy zatem tak rozumiang aktywnoscig tworcza jest wychowanie?
Gdyby odwola¢ si¢ do pogladéw Romana Schulza na temat tworczosci pe-
dagogicznej to mozna byloby jednoznacznie stwierdzi¢, iz: ,,kazda postacé
pedagogicznego dziatania (a wigc takze i wychowanie - przyp. E. K-Sz) to
pewien rodzaj tworczosci, nawet sztuki. Mamy w niej przeciez do czynienia
z ksztaltowaniem ludzi, formowaniem ich osobowosci, zgodnie z przyjetym
zespotem wartosci spolecznych i poprzez dzialania, ktére z samej natury s
nasycone elementami tworczymi. Wychowanie jest dzialalno$cig, w ktdrej
ludzie ksztaltujg ludzi. Wlasnie z tej racji, z racji swego tworzywa i sta-
wianych sobie celéw, stosowanych (czesto niekonwencjonalnych) technik

¥ E. Necka, Psychologia tworczosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2001, s. 11-12.

2 W. Strozewski, Dialektyka twoérczosci, Polskie Wydawnictwo Muzyczne, Krakow
1983, s. 12.

2 'W. Limont, Esej o twérczosci, w: Barwy twérczosci, M. Kuspit (red.), Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2013, s. 18.

2 Tamze, s. 18-19.
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oddzialywania oraz osigganych (czesto unikalnych) rezultatéw moze ono
by¢ nazywane dzialalnoscig tworczg™>.

Wychowanie jest takze dzialalnoscig twdrcza z uwagi na fakt - jak
wskazuje cytowany autor — ze w jego obszarze podejmuje si¢ procesy pla-
nowania i realizacji ,<nowych produktéw> edukacyjnych’, oferuje si¢ nowe
rodzaje ustug edukacyjnych, obejmuje kontrolg wychowawcza nowe dzie-
dziny jednostkowego doswiadczenia, wprowadza do uksztaltowanego zaso-
bu doswiadczen wychowawczych nowe elementy majace charakter zmian
rozwojowych. Wychowanie jak element sktadowy twdrczosci pedagogicz-
nej jest tez rOwnoznaczne z ,tworzeniem przez nauczyciela samego siebie,
z ksztaltowaniem przezen swojej wlasnej osobowosci, z rozwijaniem swego
<ja>"*. Ten ,wspoltworzacy si¢” nauczyciel bedacy podmiotem dazen samo-
realizacyjnych jest, mozna by rzec, postrzegany przez autora po wielokro¢
tworczym z uwagi na to, Ze jest rOwnocze$nie artystg (bo tworczos¢ peda-
gogiczna jest sztuka), jest wynalazcg i racjonalizatorem, jest uzytkownikiem
nowej wiedzy, innowatorem oraz tworczym pracownikiem (poniewaz — jak
wspomniano - planuje i realizuje nowy produkt edukacyjny)®.

Dzi$§, mimo uplywu lat od wypowiadanych przez przywotywanego
autora pogladéw, mimo pojawiajacych sie¢ w nich pewnych polemicznych
sformutowan, mimo poszerzenia obszaru teorii i koncepcji wychowania
o réznorakie alternatywy upatrujace jego istote poza tym, co okreslano
mianem , ksztaltowania” a kierujace nasza uwage na kategorie wspierania
rozwoju, wprowadzania w Zycie wartosciowe, dialogiczne porozumienie
podmiotéw czy tez jednos¢ dziatania-doznawania albo dziatanie komuni-
kacyjne (gdyby nawigza¢ do koncepcji Jurgena Habermasa) wydaje sig, ze
bardzo trafnie oddawat on istote tworczosci wychowania. Potwierdzenie tego
znajdujemy we wspodlcze$nie wyrazanych pogladach chociazby Marzenny
Magdy-Adamowicz, ktéra - nawigzujac do rozwazan roznych autoréw —
pisze: ,,Przyjmujac, ze wychowanie polega na: 1) przygotowaniu jednostki
do ciagle zmieniajacego sie spoleczenstwa, 2) odkrywaniu sit czlowieka,
twdrczym inspirowaniu go, 3) wzmacnianiu samodzielno$ci w dazeniu do
realizacji warto$ciowych celéw jednostkowych i spotecznych, 4) <twoérczo-
$ci zbiorowej> przynoszacej efekty nieprzewidywalne, 5) wartosciowych

» R. Schulz, Tworczos¢ pedagogiczna. Elementy teorii i badan, Instytut Badan
Edukacyjnych, Warszawa 1994, s. 9-10.

2 Tamze, s. 10-12.

» Por. R. Schulz, Nauczyciel jako innowator, cz. 1 - Idea nauczyciela twérczego — prze-
glgd stanowisk, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1989.
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zmianach oraz 6) precyzowaniu idealu, ktory wyznacza cele wychowania,
a wokot ktérych koncentruje si¢ wyobraznia i aktywnos$¢ podmiotéw edu-
kacji, to mozna wyprowadzi¢ teze, ze dzialalnos¢ wychowawcza jest syno-
nimem twoérczo$ci”*.

Oczywiscie, jesli nawet nie do konica mozna podziela¢ niektére ak-
centowane przez autorke ,,przejawy” wychowania to trudno odmowic stusz-
nosci jej tezie, tym bardziej, Ze dostrzega ona tworczos¢ nie tylko w samych
aktach formowania, wspierania, inspirowania rozwoju wychowanka, ale
takze (podobnie jak to czynit R. Schulz) w kreowaniu réznorodnych, czesto
niepowtarzalnych sytuacji wychowawczych i podejmowaniu niekonwencjo-
nalnych oddziatywan wychowawczych.

Akcentujac fakt, iz wychowanie jest dzialalno$cig tworcza warto w tym
miejscu przypomniec takze i to, na co wskazywat juz dawno temu w swoich
rozwazaniach o dialektyce tworczo$ci W. Strozewski, ze wychowanie (tak czy
inaczej pojmowane) jest dzialalnoscig intencjonalng a, jak pisze wspomniany
autor, ,kazdy akt intencjonalny jest aktem twoérczym i to niezaleznie od tego,
czy zawarto$¢ przedmiotu przezen wytwarzanego jest jedynie odtwérczo
domniemywana, czy tez tworczo konstytuowana™. Jest tez wychowanie

- gdyby postuzy¢ sie terminologia autora — nie tylko twdrczoscia, ale tez
stworczoscia bowiem prowadzi nas ono do pojawienia si¢ czego$ warto-
sciowego. Tym ,,czym$” wartosciowym jest z pewnoscia wychowanek, jego
osobowos¢, podmiotowa tozsamo$¢, indywidualnosé czy niepowtarzalnosé
ze wszystkimi wlasciwo$ciami, ktére udaje si¢ wychowawcy (we wspoétdzia-
taniu z wychowankiem) stworzy¢, czy - jak to okreslata Antonina Gurycka
w swojej koncepcji celow wychowania — wykreowac?.

Jest tez wychowanie - utrzymujac si¢ nadal w terminologii
W. Strézewskiego — wytwarzaniem (w rozumieniu wydobywania czego$
nowego - ,,nowego ksztaltu czy nowej jakosci”® a takze przetwarzaniem,
polegajacym na uwydatnieniu czegos, wzmacnianiu, ostabianiu, odsuwaniu
na dalszy plan. Przypomina si¢ tu ponownie klasyfikacja celéw wychowa-
nia A. Guryckiej, w ktorej poza celami kreatywnymi wychowania wyod-
rebnila autorka cele optymalizujace (,,zwigkszy¢”, ,wzmoc”, ,,poszerzy¢”),

% M. Magda-Adamowicz, Tworcze wychowanie w ujeciu systemowym, w: ,,Studia
z Teorii Wychowania”, Wydawnictwo Naukowe CHAT, Tom III, 2012 nr 1(4), s. 99.

7 W. Strozewski, Dialektyka twoérczosci, Polskie Wydawnictwo Muzyczne, Krakow
1983, 5. 78.

% A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego. Analiza psychologiczna,
Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1979, s. 163-164.

¥ W. Strézewski, Dialektyka twérczosci ...op. cit., s. 14.
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minimalizujace (,,oslabic”, ,ograniczy¢”) oraz korekcyjne (,,przeksztalcic”,
zmieni¢”)*. Mozna by takze twierdzi¢, ze wychowanie jest tworcze nawet
wtedy, kiedy mamy do czynienia z odtwodrczoscia, w ktérym to procesie
nacisk polozony jest na interpretacje (jako szczegoélny rodzaj twdrczosci) np.
roli wychowawcy. Jest ona wprawdzie zaprogramowana z jednej strony pew-
nymi ramami prawnymi, z drugiej oczekiwaniami spotecznymi, z trzeciej za$
wymogami kompetencyjnymi, ale interpretacja tej roli, a przede wszystkim
sposéb jej wypelniania odpowiednig trescig i realizowania, nalezy kazdo-
razowo do tego, kto ja pelni, kto wnosi do niej ,,zaréwno moment nowosci,
jak i warto$ci zwigzanej z sama istotg interpretacji”™
Proces wychowania podobnie jako proces tworczy, niezaleznie od
tego, ze ten ostatni koncentruje si¢ gldwnie na zagadnieniach dotyczacych
pojawienia si¢ pomystu, procesach psychicznych, emocjonalnych i motywa-
cyjnych, ktére biorg udziat w rozwigzywaniu problemu, a takze warunkach
wewnetrznych odpowiadajacych za powstawanie twdrczych rozwigzan®, nie
toczy si¢ nigdy w prozni. Towarzyszy mu zespot czynnikéw sytuacyjnych
~wplywajacych na podejmowanie, tres¢, intensywnos¢, przebieg i rezulta-
ty dzialan tworczych™. Komponenty okreslonej sytuacji — jak podkresla
W. Strozewski — ,,pozostawac moga, w ciggu diugiego czasu, w rownowadze
dopelniajac si¢ i umacniajac nawzajem, kiedy indziej za§ wchodzi¢ w stan
<burzy i naporu>, prowadzac do konfliktow, a nawet do rozsadzenia dotych-
czasowych struktur™*. Wydaje sie, ze z taka sytuacja ,,burzy i naporu” mamy
do czynienia obecnie a stanowi ja niewatpliwie w przypadku wychowania
kontekst komunikacji zapo$redniczone;j.

O wychowaniu w kontekscie zaposredniczonej komunikacji
(wychowanie tworcze w dwojnasob)
Jak juz wezesniej stwierdzono wychowanie (proces wychowania) jest
dzialaniem twoérczym. Rozgrywa sie ono migdzy podmiotami: wychowawca
- tworca i jego ,,dzietem” — wychowankiem, bedacym wspdttworca samego
siebie. Rozgrywa sie poprzez uklady interakcji wychowawczych, w ktdre
wchodza podmioty zmierzajac ku wspdlnie wytyczanym celom niezaleznie

% A. Gurycka, Struktura i dynamika ..., op. cit., s. 163-164.

3 W. Strozewski, Dialektyka tworczosci ... op. cit., s. 16. O roli wychowawcy klasy i jej
modelu interesujaco pisze A.. J. Sowinski w ksigzce: Szkice do teorii wychowania kreatywnego,
Wydawnictwo ,,Impuls”, Krakéw 2013, s. 197-204 i dalsze.

2 'W. Limont, Esej o twérczosci ... op. cit., s. 23.

# R. Schulz, Tworczos¢ pedagogiczna. ..., op. cit., s. 44.

3 'W. Strézewski, Dialektyka twérczosci ...op. cit., s. 142-143.
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od tego czy owe interakcje dzieja si¢ w srodowisku rodzinnym czy eduka-
cyjnym. Niezaleznie tez od istniejacych stanowisk literatury w tej kwestii in-
terakcja wychowawcza/stosunek wychowawczy sprowadza si¢ kazdorazowo

do dzialania/wspoétdziatania dwu stron (wychowawcy i wychowanka); ma

charakter ztozony i wielowymiarowy, regulowany zewnetrznie i wewnetrznie

(osobowo), a w jej obrebie tworzone sg warto$ci; jej efektem sg modyfikacje

osobowosci wspodtdziatajacych osob, ze wzgledu na ktére to modyfikacje 6w
stosunek zostal nawigzany.

W kontekscie wezesniejszych uwag na temat komunikacji zaposred-
niczonej, wydaje sig, Ze nie sposéb pomina¢ mdéwigc o interakcjach wycho-
wawczych (réwniez edukacyjnych), jako istotnego ,,partnera” w nich, nowych
mediéw z Internetem na czele. Nie wolno ich pomija¢, dlatego ze zaréwna
szkola, jak i rodzina, jako gléwne srodowiska wychowawcze, sg tak dalece

»skazane” na ich uwzglednienie w procesach wychowawczych, w szczegol-
nos$ci w obszarze interakcji/relacji, ze ich pominigcie skutkowaloby rosnaca
przepascig miedzy podmiotami wspotdziatajacymi w przestrzeni wychowaw-
czej, z ktorych jedni sg juz dzi$ ,,cyfrowymi tubylcami” (wychowankowie)
a inni jeszcze czgsto ,cyfrowymi imigrantami” (nauczyciele, wychowawcy;,
rodzice) i ich porozumienie nie zawsze przychodzi fatwo.

Warto w tym miejscu jednak zauwazy¢, ze owi ,,cyfrowi imigranci” ra-
dza sobie coraz lepiej w §wiecie zaposredniczonej komunikacji. Jak dowodza
bowiem niektérzy z badaczy, tym co generuje migdzypokoleniowg réznice,
nie s3 same przedmioty-media, fakt ich posiadania i uzywania, ale raczej to,
w jaki sposob zostajg one wlaczone w proces konstruowania zbiorowosci.
Wychowawcy, podobnie jak i wychowankowie (rodzice i dzieci) w zasadzie
powszechnie juz posiadajg i uzywaja mediéw komunikacyjnych, przy czym
dla ludzi mlodych sg one tak mocno splecione z ich codzienng praktyka, ze
ich uzywanie nie jest urefleksyjnione, nie jest przedmiotem kontrowersji czy
negocjacji, ktore maja okresla¢ miejsce tych mediow w ich zyciu. Przedmioty-
media wspoétkonstytuuja zbiorowosci ludzi mlodych i bez nich, ich silnego
zintegrowania z mtodymi trudno byloby dzi$ wyobrazi¢ sobie istnienie
tych zbiorowosci*. Roznica za$ miedzy pokoleniem dzieci i ich rodzicéw

% Uzywajac tego okreslenia nie nadaj¢ mu charakteru pejoratywnego. Akcentuje
tylko gtebokos¢ wnikania nowych mediow w sfere przestrzeni spotecznej réznych §rodowisk
i instytucji, akcentuje zjawisko ogélniejszego kulturowego wymiaru wspolczesnego zycia
w zremediowanym przez cyfrowe media $wiecie.

3% Mtodzi i media. Nowe media a uczestnictwo w kulturze, Raport Centrum Badan nad
Kulturg Popularng SWPS, Warszawa, styczen 2010, http://bi.gazeta.pl/im/9/7651/m7651709.
pdfz dn. 09.08.2014.
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(nauczycieli-wychowawcow — uczniéw-wychowankéw) ,,nie ma charakteru
$wiatopogladowego (chociaz moze przejawia¢ si¢ w postawach), ideowego
(chociaz moze generowac odrebne pomysty na zycie i urzadzenie §wiata)
czy aksjologicznego (cho¢ moze wytwarza¢ odmienne systemy wartosci),
ale somatyczno-techniczny, jest wymuszona przez odrebnos¢ sposobow
uzywania wlasnego ciala w nowym $rodowisku technologicznym przez
poszczegdlne generacje™.

Jeszcze kilka lat temu trudno bylo sobie wyobrazi¢ brak bezposrednio-
$ci w interakcjach gtéwnych podmiotéw wychowania. Dzi$, jak wspomniano,
kazdy z tych podmiotéw korzysta z nowych mediéw (wprawdzie w roz-
nym stopniu i zakresie) i wspomaga si¢ nimi w komunikowaniu z innymi.
Najbardziej ,,zaawansowanymi” s3 oczywiscie mlodzi ludzie bowiem to
o nich ,,méwi si¢ jako o pierwszej generacji, ktéra urodzila si¢ ,,zanurzona”
(immersion) w $wiecie nowych technologii”*. To oni podkreslaja role Inter-
netu jako znaczacego zrédta w nawigzywaniu relacji interpersonalnych, tak
potrzebnych i istotnych w okresie dojrzewania i dorastania. ,,Uzytkownicy
sieci, czesto anonimowi, postugujacy si¢ specyficznym jezykiem, w ktérym
mndstwo akroniméw, nickdw, emotikonéw, zmieniajac swoje komunikaty
w zaleznosci od sytuacji i widowni, wykorzystujg cyberprzestrzen, bo wiedza,
ze (...) jest (...) <nadzieja, ze kto$ nas wystucha>"*. Badania empiryczne
przeprowadzone przez H. Krauze-Sikorskg nad oczekiwaniami mlodziezy
dotyczacymi relacji interpersonalnych w cyberprzestrzeni dowodzg, ze cho¢:

~mlodziez zdaje sobie sprawe, iz sa to znajomosci, ktére cechuje powierz-
chownos¢, krotkotrwato$é, kruchoéé i zhudnosé, to az 57% oséb liczy na
przeksztalcenie sie znajomosci wirtualnej w znajomo$¢ poza siecia (...) a33%
oczekuje przeksztalcenia si¢ znajomosci wirtualnej w zwigzek. (...) mlodziez
stara si¢ te relacje w cyberprzestrzeni podtrzymywac, bo Internet zapewnia
szybkos¢ kontaktu (76%); uwalnia od relacji bezposrednich <twarza w twarz>
(60%); jest dostepny o kazdej porze dnia i nocy, a kierunek poznania drugiego
czlowieka oscyluje od <charakteru do wygladu> (39%)”.*°

7 Tamze.

3 J. Pyzalski, Agresja elektroniczna i cyberbullying..., op. cit., s. 67.

* H. Krauze-Sikorska, Specyfika relacji interpersonalnych w mtodziezowej ,,spotecz-
nosci”..., op. cit., s. 140.

40 Tamze, s. 141. Warto tu takze zauwazy¢, ze mlodzi ludzie ,,nie uciekajg” od kontaktow
twarza-w-twarz. Nowe media pozwalaja im na koordynacje tych spotkan, a wykorzystywanie
mobilnych gadzetéw wzbogaca te kontakty o uwage poswigcang sobie i wymieniang miedzy
soba w $rodowisku online. Bycie razem z innymi moze by¢ kontynuowane i przezywane,
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Oczywiscie, te po$rednie quasi-interakcje, nie s3 jedynymi, jakie na-
wigzujg mlodzi ludzie z innymi osobami, ale ich skala rozpowszechnienia
jest na tyle znaczaca, ze nie wolno ich bagatelizowac nawet, jesli jeste$my
przekonani, ze prawdziwej, autentycznej relacji z drugim czltowiekiem, relacji
wspdlnotowej ze spotecznoscig, do ktdrej si¢ przynalezy nie da si¢ zbudowaé
bez bezposredniosci kontaktu, bliskosci fizycznej i wspdlnej czesto terytorial-
nosci. Jesli wspolczesni nauczyciele-wychowawcy, rodzice chcg nawigzywac
i podtrzymywac dobre relacje (bowiem to, ze wchodza w interakcje jest nie-
zaprzeczalnym faktem) ze swoimi dzie¢mi, z uczniami-wychowankami to
muszg mie¢ swiadomo$¢ tego, czego poszukuja ci ostatni w cyberprzestrzeni.
Jesli przynajmniej w jakie$ cz¢sci zapewnia im mozliwo$¢ (w bezposredniej
relacji) porozmawiania o wszystkim (85% podkresla, ze wlasnie w wirtualnej
przestrzeni ma taka mozliwos¢), méwienia otwarcie, co si¢ mysli (86% moze
to w cyberprzestrzeni), opowiadania o sobie (66% wskazuje na t¢ mozliwos¢),
nie udawania kogos, kim si¢ nie jest (76% to czyni w cyberprzestrzeni),
eksperymentowania ze swojg tozsamoscia (20% wskazuje, Ze w wirtualnym
$wiecie, szczegdlnie w blogosferze, nikt nie ogranicza ich indywidualnosci
i ,,moga wybrac swdj layout, nick, adres, profil bloga, awatar, wymysle¢ mot-
to, w dowolny sposob dokonac¢ autoprezentacji’™, to z pewnoscia przelozy
sie to na poglebienie relacji spotecznych z dorostymi z blizszego i dalszego
otoczenia, w tym relacji wychowawczych. To z pewno$cia sprawi, ze mlodzi
ludzie rzadziej w tych relacjach beda uciekali sie do poszukiwania réznych
strategii przetrwania a owe relacje beda przybieraty charakter dialogowy.

Poki co, praktyka relacji wychowawczych jest nieco inna* cho¢ trudno
ja przypisac tylko i wytacznie (czy nawet przede wszystkim) warunkom zycia
w zremediowanym przez cyfrowe media §wiecie. Tu bowiem okazuje sig, ze
jesli nawet podmioty edukacji i wychowania wspdlnie korzystaja z posred-
nictwa medidw, to i tak ciagle jeszcze gléwnie nauczyciele-wychowawcy
nie dostrzegaja edukacyjnych czy wychowawczych ich zalet i im nizszy jest
szczebel edukacyjny, tym bardziej ograniczony jest stopienn wykorzystania
np. potencjalu Facebooka do nawigzywania wzajemnych relacji uczniow
i nauczycieli m.in. w obawie o swoj autorytet. Jedyng przestrzenia, w ktorej

jako autentyczne réwniez wtedy, gdy kontakt twarzg-w-twarz wygasnie; por. Mtodzi i media.
Nowe media a uczestnictwo w kulturze ..., op. cit.

' H. Krauze-Sikorska, Specyfika relacji interpersonalnych w miodziezowej ,,spotecz-
nosci”..., op. cit., s. 143.

42 Por. E. Kubiak-Szymborska, Jakie sg relacje we wspotczesnym wychowaniu i czy ko-
nieczne sq ,,strategie przetrwania”, w: E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac, Wychowanie. W kregu
pytan, Wydawnictwo Edukacyjne WERS, Bydgoszcz 2013, s. 155-160.
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mozna dostrzec potencjalne kierunki zastosowan edukacyjnych Facebooka
- jak pisze Michalina Rutka - sg kontakty na szczeblu akademickim®.

Nie oznacza to, ze w warunkach zaposredniczonej komunikacji, wy-
chowanie przestaje by¢ dziatalnoscig twércza a wychowawca czy wychowa-
nek twércami/wspottworcami. Wydaje sig, ze jest wprost przeciwnie: istota,
zakres i mozliwosci twoérczego dziatania-wspoétdziatania wychowawczego
wzrastajag w dwdjnasob bowiem jak wskazujg Jay David Bolter oraz Richard
Grusin formy komunikacji ludzi i przedmiotéw-mediéw sg bardziej pro-
duktywne od tradycyjnych gdyz zaangazowani w nie ,,tworza nowe formy
estetyczne, nowe rodzaje wspdlnot i nowe rodzaje podmiotowosci, (...)
a to co jest nowego w mediach cyfrowych, lezy w specyficznych strategiach
remediowania telewizji, filmu, fotografii czy malarstwa™**.

Komunikacja zaposredniczona sprzyja takze ,rozpowszechnianiu”
(przy $wiadomosci pewnych niedostatkéw, o ktérych wspominano) wiezi
i relacji miedzy ludzmi eliminujac - jak twierdzi Marek Krajewski — ogra-
niczenia stwarzane przez czas, przestrzen, bariery spoteczne, polityczne czy
kulturowe a potencjat uspoleczniajacy nowych mediéw jest niezwykly. Stan
ten — mowi autor — ,,nie pociaga za sobg oczywiscie powszechnej solidarno-
$ci, milosci, glebokich i silnych wiezi, woli wspotpracy czy obywatelskiego
zaangazowania, ale z pewnoscig uspotecznia — stwarza preteksty, srodki
i platformy dla tkania miedzyludzkich relacji”*. Dobrym przykfadem, war-
tym zauwazenia jest w tym kontek$cie cho¢by Raport z dzialan Narodowej
Agencji Programu ,,Mlodziez w dziataniu” z 2013 roku dotyczacy przejawow
wychowania obywatelskiego, ktory pozwala dostrzec jak nowe media twérczo
pobudzily mlodych ludzi do dziatania w sieci, poza oczywiscie innymi inicja-
tywami, ktére mozna okresli¢ jako bezpo$rednie spotkania, i jak przyczynity
sie do promocji informacji poprzez newslettery, strony internetowe, social
media, filmy promocyjne, ulotki czy gadzety, ale tez konkretng aktywnos¢
obywatelska pod hastem mlodziez + ..... = dzialanie*®.

# M. Rutka, Czy Facebook moze pelni¢ funkcje edukacyjng w podobny sposob jak
petni funkcje reklamowo-marketingowg? Czy polscy nauczyciele sq na to otwarci i gotowi?,
w: G. Penkowska (red.) Fenomen Facebooka. Spoteczne konteksty edukacji, Wydawnictwo
Naukowe Katedra, Gdansk 2014, s. 166.

“ 1. D. Bolter, R. Grusin, Remediation: Understanding New Media, Cambridge, MA,
2000, s. 50.
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¢ Raport z dzialan Narodowej Agencji Programu ,,Mlodziez w dziataniu”, 2013, http://
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Moéwiac o wychowaniu jako dzialalnosci tworczej w kontekscie komu-
nikacji zaposredniczonej warto takze zwrdci¢ uwage na konieczno$¢ dostar-
czania ,wychowankom digitalnym” bogatego w bodzce srodowiska bowiem
ich sposob poznawania $wiata jest inny niz poznawanie przez wczesniejsze
roczniki mtodych ludzi. Ma to swéj zwigzek - jak pisze Marzena Zyliriska —
ze zmianami w strukturach mézgowych (sieci neuronowej) generacji, ktéra
wyrosla w $wiecie cyfrowych technologii. Jej zdaniem mozgi tej generacji

~ewoluuja z nieznang dotychczas predkoscig™, sg inaczej ustrukturyzowane,
inaczej ci mlodzi ludzie postrzegajg $wiat, inaczej przetwarzajg informacje,
inaczej je zdobywaja szybciej siegajac do laptopa niz do ksigzki, podejmujac
wiele czynnos$ci réwnoczesnie (multitasking) co jest dla nich szczegdlnie
atrakcyjne i ma sporo rozwojowych zalet. Ten jednak sposéb funkcjonowania
wychowankéw wymaga od rodzicéw, nauczycieli-wychowawcéw, opieku-
ndéw ,nie tylko duzo czasu i zaangazowania, ale réwniez ogromnej inwencji
i pomystowosci. (...) Konsekwentna aktywnos$¢ w okreslonej dziedzinie
skutkuje rozbudowa odpowiednich struktur mézgowych, ale nalezy przy
tym pamietac, ze kazda jednostronnos$¢ prowadzi do zubozenia™*®.

Warto w tym miejscu podkresli¢ tez fakt, ze warunki zremediowanego
$wiata stawiajg nowe wyzwania wobec wychowawcow chociazby w zakresie
tworczego porzadkowania tzw. baz danych, tworzonych przez nowe media.
Zwraca na to uwage Lev Manovich, twierdzac, ze ,wigkszo$¢ obiektéw no-
wych mediow nie opowiada zadnych historii; nie majg one ani poczatku, ani
konca; nie wystepuje w nich zaden rozwdj, ktory tematycznie, formalnie albo
jeszcze inaczej zorganizowalby ich elementy w sekwencje. Sg one raczej zbio-
rami indywidualnych czesci sktadowych, z ktorych kazda ma takie samo zna-
czenie jak pozostale™, w przeciwienstwie do relatywnie ,,starych” mediow jak
np. powies¢ czy film, ktére uprzywilejowaty - jak twierdza autorzy raportu

»Mlodzi i media...” — ,,narracj¢, a wigc opowiadanie historii przez ukfada-
nie elementéw w sekwencje™. To wyzwanie jest wazne z punktu widzenia
konstruowania przez wychowankéw nowych modeli struktur otaczajacego
$wiata i wymaga znaczacego udzialu wychowawcdw oraz wspierania tych
pierwszych tak, by wylaniajacy si¢ z baz danych swiat, ktéry ,wydaje si¢ (...)

nieskonczonym i niezorganizowanym w zadng strukture zbiorem obrazéw,

¥ M. Zylitiska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sig przyjazne mézgowi. Wydaw-
nictwo Naukowe UMK, Torun 2013, s. 166.

“ Tamze, s. 180.

# L. Manovich, Jezyk nowych mediow, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2006, s. 333.

% Miodzi i media. Nowe media a uczestnictwo w kulturze ..., op. cit., s. 129.
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tekstow i innych danych™ stal si¢ konstruktem majgcym okreslony porzadek,
ale réwnoczesnie wskazujacym obszar nowych mozliwosci i sprzyjajacym
tym samym tworzeniu ich podmiotowych tozsamosci.

Podsumowanie

Przykladow wskazujacych na to, ze wychowanie jest nadal dziataniem
tworczym, mimo ze pojawit si¢ i silnie zaistnial ,,nowy partner” w relacjach
wychowawczych, jakim sg przedmioty-media mozna by znalez¢ jeszcze wiele.
Nie chodzi tu jednak o to by je mnozy¢, a bardziej o to by zwrdci¢ uwage na
to, iZ 6w ,,nowy partner” i nowy kontekst zmienia nieco ksztalt, charakter
i zakres wychowania, stawia nowe wyzwania wobec wychowawcow (rodzicow,
opiekunéw), wymaga w wigkszym niz dotad stopniu negocjowania z mlo-
dziezg , ksztaltu rzeczywistosci, w ktdrej wspolnie zyjemy, a w szczegdlnosci
ksztaltowania u mlodziezy nawyku §wiadomego podejmowania wyboréw”>.

Wymaga od wychowawcow (w szerokim tego stowa znaczeniu) przyj-
mowania racjonalnych postaw wobec cyfrowego swiata. Jesli chca wspiera¢
w tym $wiecie dzieci i mlodziez (a taka jest przeciez rola wychowawcow)
to ani zafascynowanie nowinkami technologicznymi i calkowita afirmacja
wszelkich zmian, ani tez zupelne odrzucenie §wiata technologii cyfrowych
nie jest postawg dobra. Jak podkre$la M. Zylifiska — najbardziej pozadang
i godng propagowania bylaby postawa okreslana mianem ambiwalentnej
(Ambivalent Networkers). Osobe prezentujacg taka postawe charakteryzuje
sprawne poslugiwanie si¢ przedmiotami-mediami, korzystanie z dobro-
dziejstw zdigitalizowanego $wiata, ale tez dostrzeganie zagrozen, jakie w nim
tkwig. Osoby takie ,,s3 krytyczne, zadajace sobie pytanie o sens, szukajace
uzytecznych rozwigzan, pragmatyczne, robigce rachunek zyskow i strat™.
Takie wlasnie osoby, tacy wychowawcy moga by¢ dobrymi przewodnikami
po $wiecie mediow. Korzystajac z nich i postrzegajac je jako swojego partnera
w wychowaniu mogg bezpiecznie wedrowac ze swoimi wychowankami przez
zlozony $wiat cyberprzestrzeni, towarzyszac im w rozwijaniu tkwigcego
w nich potencjatu a réwnocze$nie uczac potrzebnego wobec przedmiotow-
mediow dystansu i wskazujac putapki, jakie one ze sobg niosg. W $wietle teorii
konstruktywizmu i kolektywizmu odpowiedzialne korzystanie z technologii

1 L. Manovich, Jezyk nowych mediéw ..., op. cit., s. 335.

2 Z. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, w: Pedagogika, t. 2,
Z. Kwieciniski, B. Sliwerski (red.), Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 87.

53 M. Zyliniska, Neurodydaktyka... op. cit., s. 195.
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cyfrowych staje sie sprzymierzenicem podmiotéw edukacji wzbogacajacym
ich zasoby wiedzy, umieje¢tnosci oraz zasoby osobowosciowe™.
Réwnoczesnie jednak nic, ani nikt nie ,,zwolni” w obliczu rozpo-
wszechnienia cyfrowych technologii wychowawcow (rodzicéw, opiekundw)
z konieczno$ci nawigzywania bezposrednich kontaktéw interpersonalnych
ze swoimi wychowankami, bo to one - gdyby utrzymac si¢ w jezyku przywo-
tywanej wczesniej neurodydaktyki — wyksztalcaja odpowiednie potaczenia
neuronalne i s3 odpowiedzialne za kontakty z innymi ludzmi. Braki w tym
zakresie, badz préby zastepowania interakcji bezposrednich wieloscig po-
srednich quasi-interakcji moga skutkowaé coraz wigkszymi problemami
w nawigzywaniu relacji. Im za$ ,wigksze trudnosci, tym wieksza sktonnos¢
do wycofywania si¢ w $wiat gier komputerowych. Im czestsze wycofywanie
sie, tym bardziej maleja szanse na wzmocnienie i rozbudowanie tych potaczen
(neuronalnych - dop. E. K-Sz.) decydujacych o jakosci naszych relacji. Tu
koto si¢ zamyka™®. Tym wigksze niebezpieczenstwo stawania si¢ osobami
z wyksztalconymi techno-moézgami. Tym samym dominacja swego rodzaju
pseudowychowania a nie wychowania, a nie o to przeciez w jego istocie chodzi.
Warto o tym pamigtac czynigc namyst nad wychowaniem jako dzialalnoscia
twodrcza (mozliwg, konieczna, potrzebng) w warunkach zaposredniczonej
komunikacji. Warto, by wychowanie jako dzialalnos¢ twércza nie przeksztal-
cito si¢ w ,,radosng tworczo$¢” o - niestety — niezbyt radosnych skutkach.
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Education as a creative activity in the context
of mediated communication

The issues tackled in the article relate to education as a creative activity,
situated in the context of what is referred to as mediated communication.
The main purpose of these deliberations is to consider whether education,
for years perceived as and referred to as a creative activity, may still be one in
the conditions of changing social reality and, above all, in terms of changes
in communication between the main subjects of education, i.e. teachers and
students. Changes in the processes of intersubject communication observed
today and largely mediated by the media, predominantly the Internet, can
foster education by making it doubly creative. Being indirect quasi-interac-
tions, however, they may pose a threat to natural interpersonal relationships,
which education should primarily be based upon. Thus, reflection on these
issues is needed since the media, as a “new partner” in education, which is
currently changing its shape, nature and scope, represent a challenge both
for teachers and widely understood educators.



