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WIEDZA ETYCZNA NAUCZYCIELA

1. Wstep

Problematyka nauczyciela i zawodu przez niego uprawianego od
dawna stanowila przedmiot rozwazan przedstawicieli nauk spoleczno-
-humanistycznych, w szczegélnosci zas pedeutologéw. Bogata literatura
podejmujgca te kwestie poszukiwala i poszukuje nadal takiego wize-
runku nauczyciela i jego zawodu, ktéry nawigzywalby do jego tradycji,
ale takze uwzglednialby wspélczesne przemiany zachodzgce w obszarze
rzeczywisto$ci edukacyjnej, rzutujace w znacznej mierze na jego postrze-
ganie. Racje ma Stanistaw Korczyriski (2001) stwierdzajac, ze pomimo
pojawiania sie wielu prac monograficznych, rozpraw i artykuléw,
obejmujacych problematyke pedeutologiczng, zagadnienie to jest nadal
otwarte, zawsze aktualne i niezwykle wazne (tamze, s. 8).

Odnieéé to mozna réwniez do problematyki etycznej zawodu nauczy-
cielskiego, ktéra juz niejednokrotnie stanowila przedmiot naukowych
eksploracji, polemik, dyskusji na réznych plaszczyznach i poziomach,
a gléwnie na poziomie akademickiego dyskursu pedeutologicznego. Tym
niemniej nadal budzi wiele sporéw i kontrowersji, ktére dotycza jej
obrazu aktualnego, zas w szczegélnosci pozadanego.

Pomimo tego, ze rozwazania nad etycznym wymiarem zawodu
nauczycielskiego sg obecne w polskiej mysli pedeutologicznej, zaréwno
tej historycznej, jak i wspélczesnej, to jednak wcigz dostrzegalny jest
brak systematycznego namystu nad pracg nauczyciela w kontekscie jej
etycznych aspektéw. Do tej pory nie wypracowano jednoznacznego
stanowiska w zakresie ksztaltu i charakteru etyki zawodu nauczy-
cielskiego, co wydaje si¢ by¢ kwestig zupelnie naturalng w obszarze
rozwazan podejmowanych przez reprezentantéw nauk spoleczno-huma-
nistycznych, dla ktérych tak charakterystyczny jest pluralizm stano-
wisk, pogladéw, przekonan. Nie brak takze gloséw kwestionujacych
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istnienie i funkcjonowanie etyki zawodowej nauczyciela, w szczegélnosci
w jej tradycyjnym rozumieniu. Stad tez jak najbardziej zasadnym
wydaje sie prowadzenie rozwazan wokét etyki zawodu nauczycielskiego,
bowiem ta, odniesé mozna takie wrazenie, ciggle znajduje si¢ w stanie
in statu nascendi. Ma to swoje zaréwno epistemologiczne, jak i spoleczne

uzasadnienie.

2. Etyczny wymiar zawodu nauczycielskiego

Kwestie etyczne zawodu nauczycielskiego eksplorowane na gruncie
nauk o edukacji, a w szczegdlnoSci w pedagogice, a jeszcze bardziej
dokladnie w pedeutologii, majgce swoje bogate tradycje, na trwale
wpisaly sie w historie tego zawodu i jego przedstawicieli. Jednakze
dzisiaj wymagajg one nowego odczytania, ukazania ich sensu i znacze-
nia na tle jakze zlozonego i wielowymiarowego $wiata spolecznego,
a $ciélej swiata edukacyjnego, w ktory to swiat wpisuje si¢ nauczyciel
i zawdd przez niego uprawiany.

Jak slusznie zauwaza Stefan Konstariczak (2000) etyka zawodowa
nie moze byé skostnialym systemem regut i zasad, okreslajgcych sposéb
postepowania i zachowania przedstawicieli konkretnych profesji, w tym
réwniez nauczycieli. Stad tez wraz ze zmiang rzeczywistosci spolecznej
nieustannie zmieniajg sie zasady etyki zawodowej. Kazda zmiana
sposobu wykonywania funkeji wlasciwych dla zawodu nauczycielskiego
musi mieé swoje odniesienie w odpowiadajgcych im zmianach zasad
etyki zawodowej. Gdy takie zmiany nie nastgpig grozi to tym, ze etyka
zawodowa staje si¢ martwg literg prawa. To nie szybkie zmiany
w sposobie gospodarowania lub zarzgdzania deprecjonuja dang etyke
zawodowg, ale jej nadmierne skostnienie oraz kurczowe trzymanie si¢
wypracowanych i wyuczonych zasad (tamze, s. 193). Nie oznacza to
oczywiscie, wszak oznaczaé nie moze, zakwestionowania wszystkiego, co
do tej pory wypracowano w obszarze etyki zawodowej nauczyciela. Jak
stwierdza K. Jakubiak (2000)

(...) nalezy pamigtaé o przeszlosci, niekoniecznie wzorujac si¢ na dawnych
wartosciach i idealach, bo przeciez zyjemy w innej rzeczywistosci, ale przynajmniej
po to, by wiedzieé¢ do jakich wartoéci naszych idealéw mozna si¢ odwolywaé (tamze,
s. 45).

Zagrozeniem jest calkowite odrzucenie przeszlosci, zanegowanie
wszystkiego, co zapewnialo cigglo§é przekazu kulturowego. Nie sposéb
bowiem ciggle zaczynaé od zera (Konstaniczak, 2000, s. 157). Stad tez
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wiele miejsca i uwagi poswieca sie — jak zauwaza Tadeusz Lewowicki
(1994) — poszukiwaniu staloSci czy cigglosci w etyce zawodowej nauczy-
ciela, a §ci§lej w refleksji deontologicznej. Umozliwiaja one bowiem
okreslenie podstaw etyki tej profesji, a dostrzega si¢ je — jak podkresla
autor — w $wiecie uniwersalnych wartosci moralnych (tamze, s. 123).
Przywolany autor pisze w sposéb nastepujacy:

Sens, zakres i skutki wypelniana przez nauczycieli powinnosci zawodowych (szerzej
- powinnosci spolecznych, obywatelskich) zalezg i zaleze¢ bedg w duzym stopniu od
tego, czy przyjmowana przez nich etyka zawodowa oparta zostanie na podstawach
- po pierwsze — przywolywanych juz wartoSci uniwersalnych oraz — po drugie
— spéjnych z nimi wartoéci szczegélnie eksponowanych w dzialalnosci edukacyjne;j
(takich jak dobro i szczescie dzieci, respektowanie ich praw itp.). Jesli tak si¢ stanie
(a moze juz jest?), a nauczyciele w swej pracy beda wierni tym wartosciom, to
wierzy¢ mozna, ze edukacja odzyska wazne miejsce w zyciu spolecznym i odegra
istotng role w ksztaltowaniu éwiata idei i ludzi sprzyjajacego osiaganiu szczescia,
zyciu w wolnoéci i demokracji, rozwojowi kazdego czlowieka. A takie nadzieje wcigz
wiazemy z zawodem nauczycielskim, edukacja, zyciem spolecznym (tamze, s. 124).

Gaston Mialaret sporo lat temu dostrzegl, ze systemy wartosci, stano-
wigce o etyce zawodowej moga by¢ rézne, ale dzialalno$é, ktéra w tej
dziedzinie nie odwoluje sie do pewnego systemu wartosci nie zastuguje
na to, by byé nazwana wychowawczg (1988, s. 74). Okreslajgc podstawy
tej etyki mozna tez — zdaniem Tadeusza Pilcha — odwolywacé si¢ do tych
norm, ktére zdaja sie przynalezeé¢ do kanonu etyki ogélnoludzkiego
humanitaryzmu i humanistycznych tradycji wychowania (1995, s. 3).
Mozna by zapytaé wiec: czy etyka zawodu nauczycielskiego ma by¢
etyks aksjologiczng czy raczej etyka normatywng, a moze — jak zauwa-
zal R. Pawlikowski istnieje praktyczna mozliwo$é koegzystencji obu
etyk, co zdajg sie potwierdza¢ ziemskie losy uniwersalnych religii
éwiata (1989, s. 620). Tym niemniej — jak podkresla Philipe Meirieu
(2003):

Kazdy, kto w jakikolwiek sposéb zwigzany jest z edukacja: nauczyciel, wychowawca
czy animator powinien odznaczaé si¢ kompetencjami fachowymi, by¢ przekonanym
o wartosci norm spolecznych i moralnych oraz przywigzywaé wage do wyboréw
etycznych, przed ktérymi staje w zyciu codziennym swojej pracy zawodowej (tamze,
8. b).

Stowa te zdaja sie potwierdzaé range i znaczenie etycznego wymiaru
zawodu nauczycielskiego na tle calej dziatalnosci zawodowej nauczycieli,
w ktérg, warto dodaé, wpisane sg réwniez inne wymiary.

To z kolei zobowigzuje tych wszystkich, zaréwno teoretykéw, dla
ktérych z réznych wzgledéw (najczesSciej naukowych zainteresowan)
problematyka etyczna zawodu nauczycielskiego nie jest obca, ale i takze
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praktykéw, borykajacych sie na co dzieni z zawiloSciami rzeczywistosci
edukacyjnej, do podejmowania zagadnien oscylujgcych wokél elementar-
nych kwestii, dotykajacych etycznego wymiaru zawodu nauczyciel-
skiego.

Jak jednak ujmowaé ten wymiar zawodowej aktywnosci nauczycieli,
skoro juz sama problematyka etyczna w obszarze edukacji czlowieka
jawi sie jako niezwykle problematyczna. Wydaje si¢, iz racj¢ ma
Henryka Kwiatkowska (1994) stwierdzajac:

Tymczasem problematyka etyczna w edukacji czlowieka jest traktowana margi-
nalnie, jesli nie pomijana w ogéle. Podobnie funkcjonuje ona w ksztalceniu nau-
czycieli, mimo powszechnej §wiadomosci, ze komplikuje si¢ aksjologiczna sytuacja
zawodowego funkcjonowania nauczyciela. Profesja nauczycielska, jak zadna w tej
mierze musi sprosta¢ nowemu ukladowi odniesienia, ktéry tworzg: a) zmieniajgce
sie oczekiwania edukacyjne wobec szkoly; b) kumulacja kryzyséw: politycznego,
ekonomicznego, w tym szczegblnie kryzysu wartosci, wyrazajgcego si¢ zametem
aksjologicznym; ¢) rozmaitoéé nurtéw poznawczych, filozoficznych, ktérych uswia-
domienie sobie przez nauczyciela wyksztalconego wedlug jednolitej orientacji
poznawczej laczy sie z niemalym trudem. Dzialanie w sytuacjach o takiej charak-
terystyce wymaga niemalych kompetencji, w tym zwlaszcza aksjologicznych.
Tymczasem edukacja nauczycielska ostatnich lat wyparla z umystéw ksztalcacych
sie adeptéw do zawodu poczucie celu i sensu. Kategoria srodka i metody przyslonita
horyzont nauczycielskiego widzenia rzeczywistosci pedagogicznej (tamze, s. 16).

W innym miejscu cytowana autorka konstatuje:

Znaczenie problematyki etycznej w pracy nauczyciela wynika z faktu mozliwosci
duzego zréznicowania jakoéci wykonywanej pracy. To zréznicowanie moze przyjmo-
waé rézne formy, poczynajgc od dzialari zrutynizowanych po bogate i pigkne formy
pracy twoérczej. Im dzialania bardziej niestandardowe, tym bardziej oporne na
kodyfikacje, ktéra moglaby staé si¢ podstawg formulowania konkretnych wymagan
zawodowych. Mozna wiec tych dzialah nie podejmowaé. W zwigzku z tym istotna
wydaje sie teza, iz waznym wymiarem odpowiedzialnosci wspélczesnego nauczy-
ciela staje sie kategoria aktywnosci niepodjetej. Nie podejmujgc tej aktywnosci
nauczyciel likwiduje niemaly obszar dzialan, czesto o znaczeniu podstawowym dla
funkcji poznaweczych i egzystencjalnych zawodu. Konsekwencje tego zjawiska sa
wielorakie. Godza one w ucznia, nie pozostajg obojetne dla nauczyciela.
Pomniejszanie odpowiedzialnoéci jest w istocie dziataniem pomniejszajacym ludzka
godnoéé (Kwiatkowska, 1991, s. 25).

Jak pokazuje Stefan Pikus (1995) sytuacje moralne, wobec jakich
staje nauczyciel w trakcie wykonywania swej pracy, sg dos¢ skompli-
kowane. Kazda jest inna i kazda z nich dla jej rozwigzania wymaga od
nauczyciela odwolania sie¢ do wlasnego sumienia, wiedzy i doéwiad-
czenia (tamze, s. 13). Stowa przywolanych w tym miejscu autoréw az
nadto dobitnie §wiadczg o tym, jak skomplikowany jest etyczny wymiar
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zawodu nauczycielskiego, ktérego nie mozna sprowadzié¢ do jednozna-
cznych kategorii i senséw. Tym niemniej — jak podkresla Tadeusz Pilch
(1999):

W $wiecie ludzkim nic nie jest proste i jednoznaczne. Ale w chaosie wieloéci
i w $wiecie nieczytelnych sygnaléw winniS§my przyja¢ i wyznaczaé¢ pewne racje
i orientacje, ktére budza nadzieje (tamze s. 170).

Przenoszgc powyzsze slowa na grunt nauczycielskiej etyki zawo-
dowej nasuwa sie konstatacja o potrzebie istnienia i funkcjonowania
w tym zawodzie elementarnych obwarowan etycznych, swiadczacych
o odrebnoéci reprezentantéw tej kategorii spoleczno-zawodowe;j.

Rozpatrujgc etyczny wymiar zawodu nauczycielskiego, nie sposéb
w tym miejscu wymienié wszystkich, czy chociazby prawie wszystkich,
istotnych kwestii wpisujacych si¢ w ten wymiar aktywnosci zawodowe;j
nauczycieli. Uniemozliwia to jego zlozonosé i problematycznosé podykto-
wana specyfikg pracy zawodowe]j nauczyciela na plaszczyznie etycznej,
bedgcej zaledwie jedng z wielu innych plaszezyzn zawodowej egzystencji
wspélczesnych nauczycieli.

2.1. Wiedza etyczna nauczycieli

Wsréd wielosci 1 réznorodnosci watkéw wpisujgcych si¢ w etyczny
wymiar zawodu nauczycielskiego jeden z nich niewgtpliwie stanowi
nauczycielska wiedza etyczna, ktéra jako skladnik kompetencji
zawodowych wspélczesnego nauczyciela stanowila przedmiot rozwazan
autora niniejszego tekstu w innym miejscu, czasie i okolicznosciach
(Zajgc, 2007, s. 261-272). Przedstawiony tu wywdéd koncentruje si¢
wokoél préby podejécia do rozwazan nad nauczycielskg wiedzg etyczng
i stanowi pewien rodzaj prolegomeny dotyczgcej tej etyczno-pedeuto-
logicznej kategorii. Pomimo pojawiajacych si¢ polemik wokél tego rodza-
ju wiedzy warto poczynié namyst nad nig zwlaszcza, ze nauczycielska
aktywnoéé zawodowa nie jest wolna od wymiaru moralnego, bo jak
twierdzi jeden ze znawcéw problematyki pedeutologicznej — Christopher
Day — nauczanie (ale réwniez i wychowanie — dop. D.Z.) jest traktowane
jako przedsiewziecie moralne (2004, s. 33). Na znaczenie tej wiedzy
wskazuje miedzy innymi Kazimierz Szewczyk (1998), piszac:

Najwyzsza wartoscia (...) etyki nauczycielskiej jest wychowanie czlowieka madrego:
jednostki dysponujgcej wiedzg etyczng i umiejetnosciami pozwalajacymi oceniaé jej
w &wietle owej wiedzy konkretne sytuacje wyboru i podejmowaé decyzje, za ktére
bierze i ponosi calkowita odpowiedzialno§¢ moralng. Chcac skutecznie pomagaé



240 Dariusz Zajac

wychowankowi w stawaniu si¢ czlowiekiem madrym, nauczyciel sam musi nim by¢.
Musi przeto mieé¢ pewne niezbedne minimum wiedzy etycznej i umiejetnosci
ulatwiajgcych mu wlasciwe rozwigzywanie konfliktéw moralnych, w ktére obfituje
codzienne zycie szkoly. Powinien takze znaé i rozumieé, najwazniejsze przynaj-
mniej, dylematy etyczne wspélczesnej cywilizacji Zachodu (tamze, s. 9-10).

Czy i na ile nauczyciele beda/potrafia korzystaé z tej wiedzy
i umiejetno$ci w sposéb potwierdzajacy jej range w zawodzie nauczy-
cielskim? Czy, aby nie jest tak, o czym pisze Henryka Kwiatkowska
(2005), ze nauczyciele zniewoleni sg powinnoScig, ze maja zakodowane
czynienie dobra ujmowanego jako powinnos¢ nauczycielskiego zawodu,
ze z powinnoScig sie nie dyskutuje, ale si¢ ja akceptuje, nie docieka sie
tez, jakie wartoSci stanowig zrodilo dla owych powinnosci? (tamze,
s. 230-231). Te i zapewne jeszcze wiele innych pytan pojawia sig
w momencie studiéw nad nauczycielskg wiedzg etyczng.

Punktem wyjscia do rozwazan wokdét tej pedeutologicznej, czy raczej
pedeutologiczno-etycznej kategorii, jakg jest ,wiedza etyczna”, stanowi
,wiedza” jako taka. Wspomniana kategoria byla juz wielokrotnie przed-
miotem eksploracji w obszarze naukowych rozwazan reprezentantow
takich dyscyplin naukowych, jak: filozofia, a w szczegélnosci epistemo-
logia oraz filozofia wiedzy, psychologia, socjologia, ale takze i pedago-
gika. Tak szerokie zainteresowanie nig zapewne spowodowane jest jej
wielorakim zastosowaniem w obszarze zagadnieri podejmowanych przez
przedstawicieli nauk spoleczno-humanistycznych.

Wiedza jest tez kategorig uzywang w jezyku potocznym. Rézne
aspekty wiedzy analizowane s3 na gruncie nauk spotecznych: antropo-
logii, psychologii, socjologii, pedagogiki itp., co skutkuje wieloznacz-
noécig tej kategorii (Bokszanski, Kojder, 2002, s. 308). Z etymologicz-
nego punktu widzenia ,wiedza” pochodzi z jezyka staroindyjskiego,
gdzie oznaczala Swiete ksiegi zawierajgce opisy wierzen religijnych,
obyczajow, obrzedow (K. Czarnecki, za: Glogowska, 2004, s. 25).

W najogélniejszym sensie wiedza stanowi ,rezultat wszelkich mozli-
wych aktéw poznania” (Wojnowski, 2005, s. 165), czy tez ,zaséb wiado-
mosci z jakiej$ dziedziny, galaz nauki” (Encyklopedia popularna, 1982,
s. 849). Przedstawiciele nauk spoleczno-humanistycznych nie wypra-
cowali jednoznacznego sposobu pojmowania terminu ,wiedza”. Stad tez
poszczegélne dyscypliny naukowe przyjmujg wiasciwe dla siebie pojmo-
wanie kategorii, jakg stanowi ,wiedza”. Tak wiec na gruncie filozofii
kategoria wiedzy najczeéciej odnoszona jest do rozumnoéci §wiata czy
tez §wiadomosci niewiedzy bgdz cnoty lub §wiadomosei (Sikorska, 2004,
s. 26). Z kolei socjologia kategorie wiedzy okresla jako ,zesp6l wiado-
moéci najczeSciej powigzanych ze sobg, dotyczacych calosci lub
fragmentu rzeczywistosci” (Olechnicki, Zalecki, 1998, s. 242). Natomiast
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na gruncie psychologii wiedza jest jedng z form istnienia sygnaléw
i komunikatéw (wiadomosci). Wiedza jest systemem wiadomoSci utrwa-
lonych w pamieci czlowieka, a wiadomosci to porcje tresciowe, doply-
wajgce do czlowieka, aktualnie niesione w postaci réznorodnych sygna-
téw i przekazéw (Tomaszewski, 1984, s. 54). W obszarze pedagogiki
Wincenty Okon (2004) wiedze ujmuje jako:

tresci utrwalone w umysle ludzkim w rezultacie gromadzenia do§wiadczen i ucze-
nia sie. Wiedza obejmuje wszystkie formy §wiadomosci spolecznej, a wige zaréwno
forme najwyzszg — nauke, jak ideologie, religie i magieg (...) (tamze, s. 451).

Natomiast Wiadystaw Puslecki wiedzg okresla ,wszelkie zobiekty-
wizowane 1 utrwalone formy kultury umyslowej i §wiadomos$ci spo-
lecznej powstale w wyniku gromadzenia do§wiadczen i uczenia sig”,
a tworzg ja rézne systemy informacji: teoretycznej, faktograficznej,
normatywnej, refleksyjnej (za: Glogowska, 2004, s. 26).

Postugujac sie kategorig wiedzy warto rowniez zwrécié uwage na
dwa jej treéciowo-zakresowe znaczenia. Dokonujgc analiz 1 interpretacji
wspomnianej kategorii Urszula Ostrowska (2007) wskazuje, ze w zna-
czeniu wezszym wiedza oznacza ogél wiarygodnych, wyselekcjonowa-
nych, ustrukturyzowanych i uzasadnionych empirycznie lub logicznie
informacji, stwierdzeri, wiadomosci o rzeczywistosci, bedacych rezulta-
tem procesu poznania (tamze, s. 24). Z kolei w znaczeniu szerokim
- zdaniem wspomnianej autorki — mianem wiedzy okresla sie taki zaséb
informacji, wiadomosci, pogladéw, wierzen, przekonan, ktérym przypi-
sywany jest walor poznawczy i/lub praktyczny, nie zawsze wszakze
odnoszgcy sie do sfery naukowej (tamze, s. 25).

Na szczegélng uwage zastuguje przeprowadzona przez Urszule
Ostrowska eksploracja kategorii wiedzy na tle dwéch innych kategorii
takich, jak: informacje i madro$é. Autorka w interesujgcy sposéb
przedstawia piramide (z perspektywy edukacji akademickiej) osadzong
na triadzie: techne, episteme, doxa i bedacag fundamentem naszej
kultury, gdzie najnizszy poziom tej piramidy, a jednoczeSnie najszerszy,
stanowia — jako jej podstawa — informacje, nalezgce do istotnych
elementéw zycia réznych zbiorowosci spolecznych. Nie sg one wiedzs,
ale stanowig conditio sine qua non wiedzy. Drugi od podstawy, ,wyzszy”
poziom tej piramidy zajmuje wiedza, ktéra nie jest madroscig, ale
stanowi conditio sine qua non dla madrosci. Z kolei najwyzszy poziom
piramidy, bedacy jej szczytem zajmuje madroéé, traktowana jako arcy-
wiedza w uniwersum antroposfery aksjologicznej (tamze, s. 205-260).
Z powyzszych rozwazan wynika, ze wiedza zajmuje miejsce pomiedzy
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informacja a madroscig, jest ona czyms$ wigcej anizeli tylko informacja
i jednoczes$nie czyms$ mniej niz madrosé.

Analiza literatury przedmiotu badan przekonuje, Ze najczeSciej
(choé nie tylko) wyréznia si¢ dwa rodzaje wiedzy: wiedze deklaratywna
(faktograficzng) i wiedze proceduralng (czynnosciowg). Te pierwszg
ujmuje sie w formule: ,wiem, ze” — know that. Druga natomiast wyraza
sie w formule ,wiem, jak” — know how (G. Ryle, za: Ostrowska, 2007,
s. 24-25). Obok tych dwéch rodzajéw wiedzy mozna wyrdézni¢ za
Januszem Reykowskim trzeci jej rodzaj, ktérym jest wiedza
normatywna (1990, s. 14). To wiaénie wiedza normatywna jest — jak
przekonuje Allen T. Pearson (1994) — jedna z pigciu rodzajéw wiedzy,
potrzebnej nauczycielowi. Warto w tym miejscu nadmienié, ze obok tego
rodzaju wiedzy wspomniany autor wyréznia: wiedz¢ przyczynows,
wiedze oparta na do$wiadczeniu, wiedze dotyczgcg nauczanego przed-
miotu, wiedze ogélng, w jaka powinien byé wyposazony nauczyciel
(tamze, s. 108-120). Zdaniem A. T. Pearsona wiedza normatywna, bez
wzgledu na to, co jest jej zrédlem, jest niezbednym sktadnikiem decyzji,
jakie podejmuje nauczyciel, a ktére odnosza si¢ do sytuacji dydaktyczno-
-wychowawczych.

Praktyka nauczycielska — pisze wspomniany autor — jest zdeterminowana przez
normy, ktére sa ustalone. Bez tych norm cale zadanie nie mialoby sensu, nauczyciel
nie mialby mozliwoéci spozytkowania wiedzy przyczynowo-skutkowej na temat
nauczania. Nauczyciele moga nie koncentrowaé uwagi bezposrednio na normach,
jednak w decyzjach, jakie podejmuja, muszg postugiwaé si¢ wlasnymi poglgdami na
temat tego, co powinno byé uzyskane w trakcie nauczania (tamze, s. 113).

Przywolany Janusz Reykowski wiedz¢ normatywng ujmuje jako
wiedze zbudowang z pojeé o tym, co z czym powinno by¢ zwigzane, a nie
z czym jest zwigzane (jak w przypadku poje¢ nalezgcych do wiedzy
deklaratywnej) lub tez co z czym da si¢ zwigzaé czy tez rozwigzaé (jak
w przypadku pojeé nalezgcych do wiedzy proceduralnej). Zatem pojecia
o charakterze normatywnym réznig sie od pojeé wlasciwych dla wiedzy
deklaratywnej i proceduralnej pod wzgledem statusu ontologicznego
swoich desygnatéw, bowiem odnoszg si¢ do rzeczywistosci postulowanej,
a nie do rzeczywistosci takiej, jaka ona jest. Pojecia normatywne — jak
zauwaza J. Reykowski (1990) — pochodza z generalizacji spolecznego
do$wiadczenia, jak réwniez ze zbiorowych proceséw konstrukeji wyobra-
zen o stanie pozgdanym. Zostaly one skonstruowane przez grupe
spoteczng w celu skoordynowania stosunkéw miedzy ludZmi. Zdarzenia
i stosunki zgodne z owym stanem pozgdanym traktowane sg jako natu-
ralne, stuszne, sprawiedliwe, z kolei niezgodne wywoluja sprzeciw,
. niecheé, a jesli dotycza podmiotu, to budzg poczucie krzywdy, nieza-
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stluzonego wyréznienia. To wlasnie przekonania normatywne sg zbudo-
wane na podstawie poje¢ normatywnych, za$ system poje¢ i przekonan
normatywnych sklada si¢ na wiedze normatywng (tamze, s. 14-15).

Nie wdajgc sie w szczegélowe rozwazania, w przyjetym w tym
miejscu toku rozumowania, przyjeto, ze wiedza etyczna ma charakter
wiedzy normatywnej i oznacza, w przypadku nauczycieli, okreslony
zaséb wiadomosci dotyczgcych etycznych obwarowan (zasad, regul,
wskazéwek, wskazan, przepiséw, obowigzkéw) wlasciwych dla zawodu
przez nich uprawianego. Stad tez wiedza etyczna moze przyjmowac
postaé wiedzy normatywnej, czyli wiedzy odwolujgcej si¢ do rzeczy-
wistosci postulowanej, pozadanej, a nie do rzeczywistosci faktycznej,
czyli takiej, jakg ona jest, czy tez jaka postaé¢ przyjmuje. Rzeczywistos¢
edukacyjna, do ktérej ta wiedza, czy raczej ten rodzaj wiedzy ma si¢
odnosié, a w ktérg wpisane sg poszczegolne podmioty edukacyjne, w tym
réwniez nauczyciel, niejednokrotnie z dopiskiem nauczyciel-wycho-
waweca, postrzegana jest w spos6b wielowymiarowy, skomplikowany,
a niejednokrotnie wrecz problematyczny, co zapewne nie ulatwia, a
wrecz przeciwnie — utrudnia prowadzenie dyskursu edukacyjnego wokét
jej obrazu, zaréwno tego faktycznego, jak réwniez, a moze przede
wszystkim postulowanego. To wlasnie w odniesieniu do owej rzeczy-
wistosci pozgdanej rodzi sie pytanie: czy i do czego potrzebna jest nau-
czycielowi wiedza etyczna? Przeciez, jak zauwaza Wolfgang Brezinka,
dokonujac analizy moralnosci zawodowej nauczycieli, reprezentanci tego
zawodu potrzebuja moralnych linii przewodnich, ktére pomogg im
w wielu sytuacjach wyboru opowiedzieé¢ si¢ za tym, co tu i teraz jest
najlepsze (2007, s. 238), czy — jak twierdzi Irena Wojnar (1991)
— nauczycielowi potrzebna jest edukacyjno-etyczna busola, ale konfron-
towana na miare tych trudnych czaséw (tamze, s. 93). Jest to szcze-
golnie istotne w przypadku braku jasnych i wyrazistych drogowskazéw
moralnych, ktérych zostaliSmy pozbawieni wraz z postepujgcymi prze-
mianami zachodzgcymi w rzeczywistoSci spolecznej. Zatem wydawaé by
sie moglo, ze jasne i wyrazne okre§lenie, co nauczycielowi wolno, a czego
nie wolno czynié w sensie etycznym w obszarze podejmowanych
czynnosci, skladajgcych si¢ na dzialalnosé zawodowsg, mogloby wydatnie
przyczynié sie do wzrostu poziomu etycznego nauczycieli, a co za tym
idzie ,uzdrowié¢” $rodowisko nauczycielskie pod wzgledem moralnym,
a zwlaszcza wtedy, gdy nauczyciele posiada¢ beda wiedz¢ na temat
owych etycznych obwarowan, ktérych powinni przestrzegaé¢ w trakcie
podejmowanej przez siebie aktywnosci zawodowej. Niestety, nie zawsze
tak jest, a niejednokrotnie tak nie jest. Intelektualizm etyczny, wedle
zalozen ktérego posiadanie przez czlowieka wiedzy etycznej sklania go
do postepowania zgodnie z jej rozstrzygnigciami, w swej czystej postaci
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zastal poddany juz wielokrotnie krytyce, bo przeciez wiedzie¢ nie
oznacza wszakze czynié zgodnie z posiadang wiedzg. Przykiadéw na to
mozna znale7é wiele, a na pytania typu: czy na przyklad posiadajgc
wiedze na temat sprawiedliwosci, jest si¢ automatycznie czlowiekiem
sprawiedliwym, postepuje si¢ w sposéb sprawiedliwy, nie sposéb
jednoznacznie odpowiedzieé. Trafnie oddaje to migdzy innymi Andrzej
Szostek (2007), piszac:

Intelektualizm moralny w swej radykalnej wersji trudny jest do utrzymania
(niektérzy komentatorzy mysli Sokratejskiej powgtpiewaja zresztg, by Sokrates byt
az tak naiwny): bycie dobrym lub zlym jest sprawg wyboru czlowieka, a wiec — by
tak rzec — lezy w gestii jego woli, a nie rozumu. Jesli wigc czlowiek jest wolny, to
nawet jego wlasna wiedza nie determinuje go bez reszty tak, by nie mégt postgpi¢
wbrew niej, czasem nawet §wiadom rozdarcia, jakiego przez takg niekonsekwencje
boleénie doéwiadcza (tamze, s. 63).

Podobnie twierdzi Barbara Chyrowicz (2009), ktéra podkresla, ze

Etyki mozna si¢ nauczyé, (...) ale z posiadanej wiedzy wcale jeszcze nie wynika, Ze
bedziemy zgodnie z nig zyé. Wlaénie dlatego Sokratesowi tak bardzo zalezalo na
przekazaniu miodym ludziom wiedzy moralnej, poniewaz sadzil, ze kiedy rozpo-
znaja moralne prawo, beda je konsekwentnie respektowaé. Takie myslenie bylo
zapewne dla niego wyrazem prostej, zyciowej konsekwencji (dzisiaj nazywamy jego
przekonanie intelektualizmem etycznym i uznajemy za bledne), ale to wcale nie
takie proste. Czlowiek nie dziala jak zaprogramowana maszyna, ktéra po wpro-
wadzeniu do niej danych automatycznie zmienia tryb pracy. JesteSmy wolni i sla-
boéé naszej woli, wespél z poruszajacymi nas uczuciami, niejednokrotnie sprawia,
Ze nie czynimy tego, 0 czym wiemy, ze jest moralnie stuszne (tamze, s. 24).

Podejmujgc problem nauczycielskiej wiedzy etycznej, warto zwrdcié
uwage na jeszcze jedng dosé istotng kwestig, a mianowicie na Zrédia tej
wiedzy. Wydaje sie, ze sg one zblizone do tych, na jakie wskazuje sig
w przypadku wiedzy aksjologicznej. Rozwazajgc ten problem Wiadyslaw
Cichon podkresla, ze poznanie warto$ci moralnych moze znajdowac swdj
wyraz w dwéch odmiennych rodzajach wiedzy. Z jednej strony moze by¢
to teoretyczna wiedza o wartoéciach (teoretyczna wiedza aksjologiczna),
a z drugiej natomiast wiedza o wartoSciach moze plynaé z codziennego
ich doéwiadczania, ktére oparte jest na moralnej praktyce. Istotne jest
réwniez to, ze ten drugi typ wiedzy o wartoSciach, nie musi byé
poprzedzony uporzgdkowanym pojeciowo poznaniem wartosci od strony
teoretycznej (1996, s. 125). Allen T. Pearson (1994) wskazuje na dwa
zrédita wiedzy normatywnej nauczyciela. Po pierwsze, nauczyciel moze:
sam okreslaé cele nauczania, niezaleznie od Zrédet zewnetrznych. Na
decyzje nauczyciela moga wplywaé i wplywaja jego poglady na temat
przedmiotu, ktéry ma byé nauczany, wiaSciwoéci poszezegélnych



Wiedza etyczna nauczyciela 245

uczniéw, a takze cech §rodowiska klasy i szkoly, w jakiej nauczanie si¢
odbywa. Po drugie, nauczyciele moga liczy¢ na to, ze cele nauczania
" okre$lajg 7rédia zewnetrzne. Stad tez zamiast samemu decydowaé
o owych celach, nauczyciele mogg braé¢ cele sformulowane przez inne
- zewnetrzne Zrédla (tamze, s. 111). Wydaje sie, iz podobnie jest
w przypadku wiedzy etycznej nauczyciela. Tak wiec Zrédet nauczy-
cielskiej wiedzy etycznej upatrywaé¢ mozna, po pierwsze, na zewngtrz
— w pogladach wybitnych myslicieli, orzeczeniach autorytetéw, luznych
propozycjach w zakresie elementarnych obwarowan etycznych, ale takze
w stereotypach, mitach, przesadach i po drugie lokalizowaé zrédio tej
wiedzy w samym nauczycielu, jego wlasnych pogladach i przekonaniach,
osobistych teoriach i ideologiach, a takze wyobrazeniach na temat tego,
co bardziej stuszne w konkretnej sytuacji edukacyjne;.

Rodzi sie jednak pytanie: czy i jaki jest zwigzek przyczynowo-
-skutkowy miedzy posiadang wiedzg etyczng a postepowaniem zgodnym
z ta wiedzg? W celu uchwycenia proby zwigzku miedzy wiedzg etyczng
nauczyciela a jego moralnym postepowaniem warto odwolaé si¢ do
rozwazan natury metodologicznej prowadzonych przez Stefana Nowaka
(1970). Wspomniany autor analizujgc na gruncie metodologii badan
socjologicznych zwigzki przyczynowo-skutkowe, zachodzgce miedzy
zjawiskami B i Z (warunki zajscia i niezajécia danego zjawiska), wska-
zuje na nastepujacg typologie zwigzkéw przyczynowych:

1. B jest dla Z warunkiem koniecznym i wystarczajgcym,;

2.B jest dla zajécia Z warunkiem koniecznym, ale niewystarcza-
jacym, gdyz czynnikiem dopelniajgcym B do warunku wystarcza-
jacego Z jest zjawisko D;

3. B jest dla zajécia Z warunkiem wystarczajgcym, ale niekoniecz-
nym, gdyz alternatywna przyczyng (alternatywnym warunkiem
wystarczajgcym) zjawiska Z jest A;

4.B nie jest dla zajécia Z, ani niezbedne, ani wystarczajgce, gdyz
zalezno$é przyczynowa lgczgca B i Z ma charakter warunkowy
zaréwno w swej pozytywnej, jak 1 negatywnej postaci. B jest
woéwczas skladnikiem istotnym jednego z szeregu warunkéw
wystarczajgcych Z. B jest w takiej sytuacji stanowi czynnikiem
sprzyjajacym zajsciu Z (tamze, s. 154-160).

W analizowanym przypadku niech owym B bedzie wiedza etyczna
nauczyciela, natomiast Z postepowanie moralne nauczyciela. W przy-
padku zwigzku zachodzgcego miedzy nauczycielska wiedzg etyczng (B),
a postepowaniem moralnym nauczycieli (Z) najbardziej wlasciwym
wydaje sie byé zwigzek oznaczony numerem czwartym. Oznacza to, ze
wiedza etyczna, jaka dysponuje nauczyciel moze, co najwyzej, by¢
czynnikiem sprzyjajagcym jego moralnemu postgpowaniu. Zatem suge-
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rujgc sie przemysleniami Stefana Nowaka, wiedza etyczna, jaka dyspo-
nuje nauczyciel nie stanowi warunku koniecznego i wystarczajacego do
tego, aby 6w nauczyciel moralnie postepowal. Nie jest tez warunkiem
koniecznym, ale niewystarczajgcym do takiego postgpowania, jak
réwniez nie jest warunkiem wystarczajacym, ale niekoniecznym
moralnego postepowania reprezentantéw tego zawodu. Mozna wigc
przyjaé, ze wiedza etyczna, jaka posiada nauczyciel jest czynnikiem
wspomagajgcym, sprzyjajagcym jego postepowaniu moralnemu w obsza-
rze podejmowanej aktywnos$ci zawodowe;j.

Nie sposéb zatem nie zgodzi¢ si¢ z przywolywana nieco wcze$niej
Barbarg Chyrowicz (2009), ktéra uwaza, ze:

Na wykladzie z etyki mozna zatem posigéé wiedz¢ na temat tego, co jest moralnie
shuszne, ale nie mozna sie nauczyé moralnie stusznego postepowania. To drugie jest
znacznie trudniejsze. Wyklad z etyki moze nas w tym wspieraé, ale jedynie od nas
samych zalezy, czy wyuczone normy wprowadzimy w zycie. Pozostajemy wolni
w swoich moralnych wyborach (tamze, s. 24).

Racje ma Jolanta Augustyniak-Kopka, rozpatrujgca réznorodne
uwarunkowania postrzegania moralnego i stwierdzajgca, iz sama
znajomoéé zasad etycznych nie oznacza jeszcze kierowania si¢ nimi
w konkretnych dzialaniach. Niemniej stanowi to jednak pewien
potencjal, z ktérego jednostka moze skorzystaé i ktérego wykorzystania
oczekuje od niej zaréwno Srodowisko zawodowe, jak i pozazawodowe
(1994, s. 70). W obszarze rozwazan natury pedeutologicznej Zdzistawa
Kawka (1998) kwestie te ujmuje w sposob nastepujacy:

I jakkolwiek daleka jestem od przeceniania wiedzy z etyki dla realizacji zadan
nauczyciela, w my$l zasady, ze wiedza nie jest tozsama z cnota, to jednak sadzg, ze
moze ona byé pomocna w rozpoznawaniu i wyborze miedzy dobrem a zlem ucznia
oraz w rozbudzaniu jego refleksji i wrazliwosci moralnej (tamze, s. 33).

Istotne tu jednak jest to, iz wiedza etyczna nie moze nauczyciela
zniewalaé, czynié go niewolnikiem wlasnej aktywnosci zawodowej na
plaszczyZnie etycznej. Tadeusz Pilch (1999) podejmujgc kwestie
wpisujgce sie w problematyke etyczng zawodu nauczycielskiego,
stwierdza:

Jeéli uwazamy, ze powodem, dla ktérego obecnosé norm etycznych w dziatalnodci
edukacyjnej jest fakt sprawowania wladzy, swoistego panowania nad drugim
czlowiekiem, to normy te traktujemy jako rodzaj regulatora lub kagarca zakla-
danego nieodgadnionej naturze czlowieka. (...) Inaczej jest kiedy normy etyczne
stanowig sile inspirujaca, stanowig grunt, na ktérym buduje si¢ pozytywny Swiat
ludzkich stosunkéw, zachowan, aspiracji (...) (tamze, s. 161).
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Podobnie mozemy powiedzieé o wiedzy etycznej, o jej postrzeganiu,
 miejscu w obszarze dzialalnosci zawodowej nauczycieli. Wiedza ta
podobnie, jak owe normy etyczne, o ktérych pisze T. Pilch, moze
nauczyciela zniewalaé badz wyzwalaé. Wszystko zdaje sie zaleze¢ od
tego, w jaki sposéb bedzie wykorzystywana przez dysponujgcych nig
nauczycieli. Zatem problem nauczycielskiej wiedzy etycznej sprowadzal
bedzie si¢ nie tyle do tego, czy nauczyciele ja posiadajg, ile raczej do
tego, w jaki sposéb, w jakim zakresie, w jakim stopniu jg spozytkuja
w ramach podejmowanej aktywnosci zawodowej, za$ przede wszystkim
do tego, co uwazaé beda za stluszne w ramach czynnosci zawodowych
przez nich podejmowanych, sktadajgcych si¢ na ich dzialalnos¢ zawo-
dowa na plaszczyznie etycznej. Wiedza etyczna ma ulatwiaé nauczycie-
lowi orientowanie sie w skomplikowanych ukladach wartosci 1 zwig-
zanych z nimi okreslonych obwarowan etycznych. To dzigki niej
nauczyciel moze rozpoznawaé, co pod wzgledem etycznym jest stuszne,
co jest dobre badz zle we wiasnej dzialalnosci zawodowej, a w kon-
sekwencji wspomagaé go w jego moralnym postepowaniu. To wiasnie
wiedza etyczna, jaka posiada nauczyciel moze stanowi¢ jeden z wielu
wyznacznikéw jego dojrzalosci etycznej, pod warunkiem, Ze bedzie
stosowal ja w spos6b wlasciwy, bowiem ten rodzaj wiedzy moze by¢ tym
samym co néz, ktéry w rekach chirurga sluzy ratowaniu zycia, nato-
miast w rekach bandyty jest narzedziem, ktérym to zycie odbiera si¢
(Podgérecki, za: Poznaniak, 1995, s. 26). Stad tez nie tyle jej posiadanie,
ile raczej spos6b wykorzystywania w codziennej aktywnosci zawodowej,
zdaje sie urasta¢ do nadrzednej rangi.

Zatem rozpatrujac kwestie wiedzy etycznej nauczyciela, nie sposéb
do korica zanegowaé jej roli i znaczenia w obszarze aktywnosci zawo-
dowej reprezentantéw tej kategorii. Wszystko bowiem zalezy od tego,
warto powtérzyé, czy i w jaki sposéb nauczyciele beda wykorzystywali
w codziennej praktyce edukacyjnej ten fragment swojej wiedzy, na ile
i w jakim stopniu spozytkuja ja, w szczegélnoéci w trakcie rozwigzy-
wania wielu dylematéw natury etycznej, od ktérych proces dydaktyczno-
-wychowawczy nie jest wolny.

Rozpatrujgc role i znaczenie wiedzy etycznej nauczycieli, nie spo-
s6b jednak uwolni¢ si¢ od wzoru nauczyciela, jaki przySwiecal bedzie
prowadzony rozwazaniom. Racje ma Andrzej Drézdz (2004) stwier-
dzajac:

(...) rozwazania na temat etyki nauczycielskiej powinno si¢ rozpoczaé od wyjasnie-
nia, o jakim nauczycielu chcemy rozmawiaé¢ i jakim jezykiem poje¢ chcemy to
czynié. W jakiej przestrzeni wartoéci chcemy go zobaczy¢? (tamze, s. 57).
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Stowa te odnie§é mozna réwniez do wiedzy etycznej, jaka dysponuja
nauczyciele. Puntem wyjécia do rozwazan wokol nauczycielskiej wiedzy
etycznej mozna uczynié np. modele nauczyciela, ktére niejednokrotnie
wyodrebniane sg przez wspélczesng mysl pedeutologiczng. Inaczej
bowiem wiedze te nalezy ujmowaé, w przypadku, gdy myslimy
o nauczycielu jako adaptacyjnym techniku, czy tez refleksyjnym
praktyku, jak réwniez transformatywnym intelektualiscie lub postpozy-
tywistycznym praktyku. Kazdemu bowiem takiemu modelowi towa-
rzyszy inny sposéb ujmowania etyki zawodowej nauczyciela, oparty na
odmiennych zalozeniach, implikujgcych zréznicowany sposéb jej
postrzegania, a tym samym i wpisujgcg si¢ w nig wiedze etyczng. To
z kolei wiaze sie z innym, jakze istotnym problemem dla podejmo-
wanych rozwazan, ktéry wymaga juz odrebnego namysiu, a mianowicie
potrzebg rzetelnej edukacji etycznej kandydatéw do zawodu nauczyciel-
skiego, wypracowania jej zalozen, modeli, implikacji dla praktyki,
edukacji ktéra jest w stanie sprosta¢ wymogom wielowymiarowe;j
i niezwykle skomplikowanej rzeczywistosci edukacyjnej, w ktorg
uwiklani sg nauczyciele.

3. Uwagi podsumowujace

Specyficzny charakter aktywnosci zawodowej nauczycieli, w ramach
ktérej podejmujg oni szereg decyzji i dzialan, skutki ktérych nie
pozostaja obojetne dla oséb pozostajacych z nimi w okreslonych
relacjach interpersonalnych, przekonuje o koniecznosci dysponowania
przez nich wlasng profesjonalng etyka, w tym réwniez posiadania
okreslonego i w pelni uswiadomionego zasobu wiedzy etycznej, mogacej
wspieraé nauczycieli w ich moralnym postgpowaniu. Tu jednak rodzi si¢
pytanie: a moze w zawodzie nauczycielskim chodzi nie tyle o posiadanie
wiedzy etycznej, ile raczej nauczycielskiej madroéci etycznej. Jednakze
problem ten, zwazywszy na jego rozlegloé¢ i doniosloéé, wymaga juz
odrebnych studiéw i analiz, ktérych zakres wykraczalby poza ramy
podejmowanych w tym miejscu eksploracji etyczno-pedeutologicznych.
Na kanwie podejmowanych w tym miejscu rozwazan nie nalezy
zapominaé o czym$§ réwnie waznym, jeSli nie wazniejszym niz
poprzednie kwestie, a mianowicie o indywidualnej wrazliwosSci etycznej
kazdego nauczyciela i jej rozwijaniu u kandydatéw na nauczycieli, jak
réwniez czynnych nauczycieli. W tym miejscu jawi si¢ pytanie: a moze
istnieje mozliwoéé wspélistnienia obok siebie (czy raczej przenikania/
uzupelniania/dopelniania si¢) nauczycielskiej wiedzy etycznej i wrazli-
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wosci etycznej? OdpowiedZ na to pytanie nastrecza sporo trudnosci,
,podobnie jak i na poprzednio stawiane, zwigzane z wiedzg etyczng. To
dowodzi jak zlozong materiag pozostaja nadal problemy etycznego
wymiaru zawodu nauczycielskiego.
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