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Zapoznanie sig z Zyciem codziennym cztowieka, zrozumienie jego ztozonosci jest w pewnym sensie
1zeczq niezwykig, pojawia sig jednak niezmierzona trudnos¢, gdyz historia kazdego jest niepowtarzalna i nie
podlega zadnym kryteriom czy ramom, w ktdre mozna by jg ujg¢. W catoksztatt Zycia codziennego, w tym sy-
tuaci, ktore dotyczg zwhaszcza wspotczesnego nauczyciela, wpisujq sig rowniez liczne przemiany XX i XXI
wieku (tukasik, 2013).

Ogélna wiedza osobista porzgdkuje doswiadczenia nauczycieli muzyki powstate na podstawie doswiadczen
i utrwalonych ich interpretacii w bezposrednim odniesieniu do konkretnych sytuacii. Takie epizodyczne formy
gromadzenia foktow wiedzy powyzej tworzenia subiektywnych znaczen majg szczegélne znaczenie joko
pierwszoplanowa forma nadawania sensu ludzkiemu doswiadczeniu (Trzos, 2014).

Nakreslony powyzej zakres pojeciowy przedstawia Pawet A. Trzos w monografii Codziennosc we wezesnej
edukacji muzycznej. Dla Autora istotny okazuje sig aspekt spotecznej adekwatnosci praktyk wezesnej edukadii
muzycznej. Wytania sig bowiem poglgd do stosowania przez nauczycieli oprocz tradycyinych zespotow prakiyk
edukacyjnych sktonnosci do konstruktywistycznej edukacji, gdzie transmitowanie obiektywnej wiedzy staje si
niewystarczajgce. Jednym z obszardw, jakim mozemy wypetnic praktyke edukacji muzycznej dziecka, staje
sig konstrukt teorii uczenia sie muzyki Edwina E. Gordona. Niezwykle wana staje sig kwestia prenatalnego
oraz rodzinnego etapu rozwoju dziecka. Osobista argumentacja nauczycieli sktania sig do refleksji nad tym, co
powinno ulec zmianie, a co mogtoby stac sig formg rozwoju w codziennej edukacji muzycznej dziecka. Su-
biektywny obraz poglodowosci nauczycieli staje sig fundamentem dociekan. Szczegdlnie wazne okazujg sig
obszary, w ktdrych artykutowane sq przez nich oczekiwania, potrzeby oraz gotowos¢ do wprowadzania zmian
w codziennej praktyce.

W sktad monografii wehodzi siedem rozdziatow, kidre zajmuiq sig problematykq Zycia codziennego nau-
czyciela muzyki wezesnej edukacji, zwhaszcza jego subiektywizm w praktyce edukacyjnej. Autor znajduje row-
niez miejsce dla feorii Edwina E. Gordona oraz zakorzenionej w niej audiagi.

W rozdziale pierwszym Nauczyciel muzyki wobec codziennosti w sposdb szczegdlny zostata uwypuklona
konceptualizacja i interpretacja takich pojec, jak , wiedza potoczna” czy ,wiedza dnia codziennego” w odnie-
sieniu do dziatalnosci nauczycielo muzyki we wezesnej edukacji dziecka. Postugiwanie sig przez nauczyciela
tego typu wiedzq zostato przez Autora sprowadzone za Cliffordem Geertzem do stwierdzenia, Ze nauczycielem
staje sig samo Zycie. Szczegdlne miejsce zajmuje zatem kategoria pojgcia pofocznosc. Odmiennym spojrzeniem
moze okazac sig rownieZ refleksja studentow jako kandydatow na nauczycieli muzyki w postrzeganiu warunkow
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i sytuacji edukacyjnej. Autor szczegolnie podkresla, ze zadaniowos¢ wychowania ujmowana jako codziennos¢
pracy nauczycielo muzyki moze odstaniac wiele trudnosci i zmusza¢ do weryfikowania skutecznosci , technik”
zZmiany rzeczywisfosci.

Rozdziat drugi Inferpretatywizm w badaniv wezesnej edukacji muzycznej. Problem, joki pojowia sig
w tym kontekscie, dotyczy warunkow pozyskiwania danych, ktore umozliwiatyby rozpoznanie konstruktow
wiedzy osobistej nauczycieli wczesnej edukacji muzycznej w kategoriach mozliwego wyjasnienia ich dziotania
w odniesieniu do praktyki edukacyjnej. Autor przywotuje pojgcie ,wiedzy osobistej” definiowanej w réznych
aspektach oraz poszukuje nowych koncepcji edukacji muzycznej w ujgciu heterogenicznosci dyskursu. Zwraca
uwage na szczegolny problem ogniskujgcy na koncepcyine spory dotyczgee zastosowan teorii Edwina E. Gordona
w polskiej praktyce edukacyinej, a reinterpretacja warunkéw nauczania muzyki wymagataby rekonceptualizacii
poje¢ muzycznych, w tym kategorii myslenia muzycznego audiacii. Szczeglnie wazny staje sie jednak fakt,
w ktorym Autor ujmuje powigzanie interakcji nauczyciela i ucznia jako uwarunkowanie rozwoju tworczych ak-
tywnosci dziecka, gdzie osobista wiedza nauczyciela muzyki determinuje praktyke, a zatem i jego dzitania.

W rozdziale trzecim Audiacjo w codziennej aktywnosci muzycznej dziecka Autor stwierdza, Ze teoria
Edwina E. Gordona trwale wpisuie sig we wspdtczesny dyskurs edukacyjny, a jego dalsze rozwazania koncentrujg
sig na refleksii dotyczacej codziennosci rozwoju audiacii. Autor rozwaza kontekst krytycznego myslenia jako
(re)interprefacji znaczen muzycznych w procesie edukacji muzycznej ucznia. Przywotuje stowa Edwina E. Gor-
dona, ktéry dostrzega trudnosci w uwzglednianiu nowych znaczen i pojg¢ w praktyce nauczycieli, z powodu
weryfikagji ich sgdow oraz opinii. Samo pojgcie audiacii juko procesu myslenia zajmuie szczegdlne miejsce
w kategorii inkulturacji. Dziecko, przychodzgc na $widt, juz od samego poczqtku swojego istnienia ma kontakt
z d7wigkami, mozna zauwazy( jego reakcje na rytm, barwe, dynamike czy przebieg czasowy. Kazde otoczenie
moze dostarczy¢ dziecku wielu bodzcow akustycznych. Srodowisko rodzinne stae sig pierwszym miejscem
kontaktu dziecka z muzykg (Kowalczyk, 1998). W tym kontekscie wazne jest dostosowanie dziatar nauczy-
cielo do naturalnego potencjatu predyspozycji muzycznych ucznia.

Rozdziat czwarty Teoria Edwina E. Gordona w praktyce edukacyjnej nauczycieli opiera sig w catosci
na refleksji dotyczgeej vimowania powyzszej koncepcji w codziennej edukaci muzycznej dziecka. Autor zwraca
uwage na: preferencjg brzmien instrumentéw muzycznych, zdolnosc muzyczne jako zdolnosci audiacyjne oraz
osiggniecia muzyczne dziecka i ich kontekst dotyczqcy rozwoju audiacji. Szczegdlng uwage zwraca takze ujgcie
teorii Edwina E. Gordona joko trudnosci aplikowania czy recepcii jej wybranych elementéw w polskich realiach
szkot, gdzie podstawg jest zaséb codziennych doswiadczen edukacji oraz uksztattowanych na ich postawie
pedagogii.

Rozdziat pigty Podstawy metodologiczne badari wiasnych. Badania Autora koncentrujg sig wokat kon-
strukcji wiedzy potocznej nauczycieli edukacji muzycznej oraz przygotowujgeych sig do tego zawodu studentdw.
Rozwinigto rowniez mysl o badaniach nad potocznym mysleniem nauczycieli o podstawach edukacji muzycznej
dziecka w odniesieniu do mozliwosci wdrozenia wybranych elementow teorii uczenia sig muzyki E.E. Gordona
w utrwalanych codzienng praktykg przyzwyczajeniach. W rozdziale zostajg réwniez nakreslone problemy be-
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dowcze, zmienne i wskazniki, metody, techniki, narzedzia oraz teren badan. Celem badar byto poznanie spe-
cyfiki myslenia nauczycieli i studentéw o codziennym i naturalnym rozwijaniu audiacji w kontekscie ich wiedzy
osobistej o edukacji muzycznej dziecka.

W kolejnym rozdziale Edukacja muzyczna w perspektywie nauczycieli i studentow zostaty ukazane wyniki
dotyczgce szczegotowych problemow opisanych powyzej badan. Autor ukazuje wnioski w obrgbie takich
zagadnien, jok: postrzeganie codziennej praktyki edukacji muzycznej przez nauczycieli oraz studentdw, aspekty
potocznych reprezentacji nauczycieli mogacych swiadczy¢ o preferowanym przez nich modelu szkolnej edukacii
muzycznej, obraz idealnego ucznia oraz czy wywody, argumentacie lub stereotypy, ktorych na co dzien
doswiadczajq studendi i nauczyciele muzyki, mogg miec wptyw na rozumienie podstaw edukacji muzycznej.
Autor w sposab szczegdtowy dostarcza wynikow z badan, koncentrujge sig na kazdym z wymienionych
aspektow.

Rozdziot siodmy Audiacja w narracjach nauczycieli jest kontynuacjg rozwazari dalszych szczegélowych
probleméw badawczych badari prowadzonych przez Autora. Na uwagg zastugujg przytaczane w tym miejscu
wypowiedzi nauczycieli. Refleksje zostaty podjgte m.in. w kwestiach: od biografii do wiedzy osobistej, myslenie
muzyczne w wypowiedziach nauczycieli, postrzeganie przez nauczycieli whasnej roli w spotecznej praktyce
edukacji muzycznej czy bardzo wazny aspekt w kontekscie omawianej literatury — codziennosc praktyki nau-
czyciela, gdzie Autor szukat odpowiedzi na pytanie o nastawienie nauczycieli muzyki do autoewaluacji, samo-
doskonalenia i reinterpretacii biezqcych doswiadczen zawodowych.

Autor podejmuie proby dotarcia jok najgtebiej w doswiadczenia Zycia codziennego nauczyciela muzyki.
Porusza kwestig subiektywizmu, ktdrego aspekty mogq stac sie wazne zwlaszcza w oczach poczgtkujgcych
dydaktykow, ktdrzy dopiero stykajq sie z nowgq rzeczywistoscig. W znaczny sposob uwidoczniona zostaje row-
niez teoria Edwina E. Gordona. Autor zwraca uwagg na proby zmierzania sig z aplikowaniem niektdrych tresci
przywotanej teorii w ogolnoksztateqeej praktyce edukacyjnej. Wszystkie aspekty poruszane w pracy wydajg
sig bardzo istotne zwiaszcza we wezesnej edukacji dziecka, jak i w pierwszych latach jego Zycia, podczas in-
kulturacji. W monografii mozemy znalez¢ odpowiedZ na pytanie dotyczqce codziennej praktyki edukacyinej
nauczyciela muzyki, ktéra okazuje sig niezwykle wazna, poniewaz wszystkie doswiadczenia tworzq stan
wiedzy potocznej.

Hanna Jarmolifska
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