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HAL I|NA BARCIKOWSKA

KULTURELLE INTERFERENZ UND KURTURELLER TRANSFER IM
FREMDSPRACHENUNTERR | CHT

"Es ist ridmlich unser Wesen, daB wir Europder sind,
die gerade in diesem und nicht einem anderen Moment
leben" (BRZOZOWSKI, 1988,259)

Die groBe politische, okonomische und kulturelle
wende der letzten Jahre ermdglichte einen neuen
Blick auf das bisherige Europa, auf das Fremde und

auf das, was so lange undiskutierbar war. Die
wandlungen in Ost- und Westeuropa verlangen auch
Reformen Iim Bildungswesen und so kdnnten wir als

Fremdsprachenlehrer nach VIETOR nachdrUcklich
wiederholen: "Der Sprachunterricht muB umkehren"
(nach Koczy 1984, 16)

Sowoh die Lehrenden als auch die Lernenden mlissen
den Spracherwerb als ein breites Bet3tigungsfeld
verstehen, in dem die eigene und fremde Kultur als
ihr Fundament eine wichtige Rolle spielen. Durch
ein interkulturelles Verhalten mu@ sich die
Einstellung zu einer Fremdsprache 3ndern. Bei der
Analyse des Humors stellt Brzozowski (1988,.859)
die These auf, daB wir in der fremden Kultur oft
das sehen, was unserer eigenen fehlt, wir fUhlen
ihre GUte und keine duBeren Beschrankungen. Sie
kommt uns als eine wohlgestaltete und vorgegebene
wWelt der Werte vor, in der unsere Psyche solche
Tone findet, die unserem Leben notwendig sind.

Die fremde Kultur ist etwas Fertiges, wir

beobachten nicht den ProzeB ihres Entstehens; sie
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wird oft mit Abstand zum t3glichen Leben angesehen
und in einem ganz anderen Kontext als die eigene
Kultur perzipiert.

Die Begegnung mit dem Fremden ermbglicht uns das
Kennenlernen und das Verstehen der Kultur als

Ganzes. wir mUssen dem Gedanken von Brzozowski
(1988, 249) zustimmen, wenn er meint, daG unsere
Erfahrungen mit einer fremden Kilttur guroh

Erfahrungen der eigenen Arbeit worrigiert werden

sollen.

wenn wir aus einer fremden Welt zurlUckkehren,
lernen wir besser und genauer, das Eigene als

Ganzes verstehen,

Doch die SchUler und auch die Germanistikstudenten,

wie es Klin (1993, 115) konstatiert: "messen die
Informationen Uber die deutsche Kultur, Literatur
oder Sprache in der Regel an ihrem eigenen
Wissenstand, der hauptsidchlich durch den polnischen

Schulunterricht gepragt wurde".

Bewullt oder unbewuBt kommt es zum Vergleich zweier
Kulturen, die doch unterschiedlichen Traditionen
entwachsen sind, obwohl sie demselben europdischen

Kulturkreis angehoren.

Das Problem der interkulturellen Germanistik steht
im Mittelpunkt der Diskussion Uber die Studienplane
(vg1. wWIERLACHER 1987, KLIN 1993). Das sind nur
‘einige, die diesem Problem seit Jahren ihre
Aufmerksamkeit widmen, wenn wir die Lehrer der

Grund- und Oberschule als erste Vermittler einer
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fremden Sprache wund Kultur in unserer polnischen
Schule sehen wollen, spielt die Vorbereitung der
kUnftigen Didaktiker eine Rolle, Eine ebenso
wichtige Funktion haben die Lehrmaterialien, die
den Lehrern zur Verflgung stehen und aus dem groBen

Bucherangebot gewdhlt werden. All diese Probleme
sind nichts Neues in der Glottodidaktik, es wird
nur die Sphare des Inhalts qualitativ und
quantitativ bereichert, obwoh1 bestimmte

Studiengebiete neue, wichtige Funktionen Ubernehmen

mUssen.

Das berUhmte Bayreuter Modell von Wierlacher (Bader
1993,8) nennt S Studienteilgebiete fUr DaF im
Rahmen der Interkulturellen Germanistik:

a. "Deutsche Gegenwartssprache und
fremdsprachlicher Deutschunterricht"

B, "Deutsche als fremdkulturelle Literatur
(Literaturforschung und Literatur-

lehrforschung)™"

c. "Deutsche Landeskunde: Deutschlend als fremdes
Land"

d. "Fremdheitslehre" (Xenologie)

a. "Vergleichende Kultur- und Literatur-
wissenschaft", wobei die Teilgebiete b-e m. E.

voneinander unscharf getrennt sind.

Es sind zviar Studienteilgebiete des
Hochschulwesens, aber einige Preobleme sind +Ur

jeden FSU auf jedem Unterrichtsniveau wichtig.

Die Sprache ist ein integraler und integrativer
Teil der Kultur, sagt Gohring, und darum spielt die
eigene Kultur eine S0 wichtige Rolle im

Fremdsprachenerwerb.
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"Die Zielsprache sowie die Zielkultur stehen im
engen Wechselverhaltnis zur eigenen Sprache und
eigenen Kultur" (Gohring 1980, 70 £

Die Persdnlichkeit der SchUler entwickelt sich
unter dem EinfluB eigenkultureller Faktoren, ihre
Vorstellungen und Werthierarchien sind durch das

eigene Kulturmodell gepragt. Diese werden bewuBt
cder unbewuBt im Unterricht in die Fremdsprache
transferiert und im weiteren Lenr- und Lernproze@G
verifiziert. Das betrifft das grammatische und
lexikalische, sowie das soziokulturelle und
pragmalinguistische Wissen
(Kommunikationssituationsadaquatheit im Ausdruck,
Routineformen, Sprichwdrter, phraseclogische

Wendungen u.a.) (vgl. GUnthner 1988, in Bader 1993,
o b g

Aquivalente Formen werden am schnellsten
angeeignet. Dabei kommt dem positiven Transfer eine

besondere Rolle zu.

Probleme tauchen erst dann auf, wenn fremdsprachige
Strukturen und kommunikatives Yerhalten
unterschiedlich . sind, Alle Unterschiede, die aus
der Spezifik des Sprachsystems resultieren, lassen
sich relativ einfach einUben; aber alles, was die
soziolinguistische Konvention bestimmt, ist oft den
SchlUlern fremd, muB mUhsam Wkontrastiv gelehrt
werden und erfordert zundchst viel Toleranz fUr
fremdikulturelles Verhalten. DFE “TPUnet. “dies zZUPr
Verfremdung auf auBersprachlicher Ebene. Die
gleiche Verfremdung beobachtet man bei der

Aneignung von Informationen Uber das Land der
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Zielsprache. Grundverschieden kann die

Assoziationsbasis fUr den semantischen Wert der

Lexik sein. Der Klang des Wortes ruft erste
Assoziationen hervor. Wenn die Semantik nicht
verstanden wird, kann beim Horer ein

di fferenziertes GeflUhl entstehen.

KONW I CK | (1991, 15 fFf) schreibt in seinem letzten
Roman "Abendlicht", daB die Worter schon und
haBlich sein konnen, umfangreich und eng, stimmhaft
und stimmlos, duftend wund stinkend, erhaben und
bescheiden, lustig und traurig, dumm und voller
Majestst. Es gibt auch Wortef, die nur flach sind;
sie bringen nur Informationen und besitzen keine
intellektuelle und emotionelle Farbung.

So bringt die Sprache neue Probleme, in denen der
Transfer nicht zu unterschdtzen ist. Unabhi3ngig von
rein linguistischen Aspekten mdchten wir einige
Beispiele aus dem Bereich der Semantik anfUhren.
Das Bedeutungsfeld der lexikalischen Einheit ist so
umfangreich, dag man den kulturellen Kontext
kennenlernen muB, um z.B. eine Metapher richtig zu
verstehen Z:Bi "Byl tam jeszcze delikatniutki
Obstfelder o duszy cichego i wytwornego spinétﬁ z

czaséw Mozarta" (Przybyszewski 1926, 213). Deutsch:

"Dann gab es noch den zarten Obstfelder mit der
Seele eines leisen, feinen Spinetts aus Mozarts
Zeiten" (Staemmler 1965, 243).

BACHTIN (1970, 279) meint, daB die neue Lexik, die
in unsere Sprache eingefUhrt wird, dadurch unsere
eigene Interpretation und Bewertung gewinnt.

worter erhalten neue semantische Werte, die fremd
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oder manchmal negativ empfunden werden, z.B, die
Semantilk des Wortes PreuBe im Polnischen oder
polnische Wirtschaft im Deutschen. Eine spezifische
Betonung oder Intonation kbnnen die Semantik der

Worter vo8l1lig &a@ndern.

Lexikalische Einheiten, die man im FSU lernt, sind

keine wertneutralen Elemente der Sprache, sie sind

nicht ' ‘Frei von Intention und Wertung. heue wWorter
werden manchmal it alletn Konnotationen
aufgenommen, die durch Fremdsprachenlehrer

vermittelt werden.

Der Transfer aus der Muttersprache ist eindeutig,

die Interferenz dagegen kann bestimmte AuBerungen
in einer Fremdsprache erschweren. So bleibt die
Sprache der Lernenden arm, die

Ausdrucksmoglichkeiten begrenzt.

Den Ubersetzern sind z.B. besondere Schwierigkeiten
bekannt die polnische Diminutativa, 2B bei
PRZYBYSZEWSKI| (1926, 27 ff) machen:

- réwniutenki jak stoét

- maluskiego osobowego ja

- tego malusienkiego nieba.

Der Sinn dieser polnischen Sdtze lautet in etwa:
- gleich wie ein Tisch
- ein sehr kleines personliches ich

- dieses kleinen, kleinen Himmels.

Anliche Probleme bringt die Melodie der Sprache,
deren Kl1ang einerseits eine informative und
andererseits eine emotionale Rolle spielen kann,
vor allem dann, wenn sie in der Lyrik bei der
Lautmalerei vorkommt. Die Phrasen geben dem Text

einen bestimmten Rhythmus, der dem gesprochenen
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oder geschriebenen Text zusdtzliche Inhalte
verleiht (vgl. z.B. einige Romane von Przybyszewski
"Moi wspélczeéni" oder Zeromski "Popioly").

Die SchlUler, die ihre Sprachsensibilitat auf der
Basis der eigenen Kultur entwickelt haben und es
weiterhin Tun;, versuchen ihre bisherigen

stilistischen Erfahrungen in eine fremde Sprache zu

libertragen.

Sie denken in ihrer Muttersprache, benutzen
eingepragte Konventionen, die das Sprachverhalten
steuern.

Der ProzeB des Fremdsprachenerwerbs wird indirekt
durch die Entwicklung der Muttersprache gepragt.
Der positive, aber auch der negative Transfer
spielen dabe i eine wichtige Rolle. Die
Sprachfertigkeiten aus der Muttersprache mUssen

durch den Fremdsprachenlehrer bewuBt gemacht
werden. Das betrifft 2.B, die Einhaltung von
Normen, Ausdrucksstadrke und -variation,

Sachlichkeit und Prdzision im Ausdruck usw.

Der Anfang des FSU bedeutet wohl nicht tabula rass,
sondern einen fortlaufenden BildungsprozeB, in dem
alle Kenntnisse, F&dhigkeiten und das Wissen in der
eigenen Kultur ein Ausgangspunkt fur die
anzueignende Fremdsprache sein sollen. Das fordert
von den Fremdsprachenlehrern eine Kenntnis des
ganzen Ausbi ldungsprogramms.

wenn man
Uber die Literatur spricht, Auch wenn der SchUler
mit der fremdsprachigen Literatur

Noch groBere Probleme werden auftauchen,

nur zufgllige
Kontakte hat, erlaubt es ihm einen Vergleich zweier

verschiedener Kulturen zu realisieren. "Fremdes und
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Eigenes kann neu durchdacht werden und friedliche
Annsherung verschiedener Kulturen geftrdet werden"
(Blum 1993, 15).

Die ersten Kontakte mit einer anderen Kultur
erleben die Lernenden im Bildungsprozel3, wie
bereits erwdhnt, in der Oberschule, Die erste

Begegnung mit der fremden Kultur inspiriert der
Lehrer der Muttersprache und er realisiert dies aus
der Position der eigenen Kultur. Dieses Bild kann
sub jektiv und einseitig sein, weit ' von ‘der
lebendigen wWirklichkeit entfernt, i der es
funktioniert. Diese Ausbildungsilcke konnten andere
FEcher ergsnzen, z.B. Geschichte, Kulturkunde oder
sogar eigene Erfahrungen, die der SchUler wdhrend

der Reisen in deutschsprachigen L3anden sammelt,.

Die neuen Curricula fUr den Muttersprachen-
unterricht (MEN 1990, SRy konnten auch dem
Deutschlehrer eine Hilfe sein, Parallel Zum

Fremdsprachenunterricht lernen die SchUler im Fach
Muttersprache. die europdische Kultur kennen. Jede
Epoche bringt MNamen groBer Meister aus dem uns
fremden Kulturkreis. In der ersten Klasse der
Oberschule findet die Begegnung mit den Malern
DUrer und Breugel, sowie den Musikern Bach, Mozart
und Hindel statt. Dem Lehrer stehen auch bestimmte
Texte als {s.9:) Interpretationsstoffe Zunr
VerflUgung.

Z.B. Kants Text: Was ist Aufkldrung ?

Weiterhin werden auch Texte aus dem Bereich der
Asthetik von Schlegel und Schiller besprochen. In
der dritten Klasse analysieren die SchUler der
Oberschule soganr philosophische Texte von
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Nietzsche, e A o Fragmente aus "Jenseits vom Guten
und Bosen".

Aus der Zeit der Reformation bekommen die SchUler
Informationen Uber Luther, Melanchton und den
Bauernkrieg.

Das kulturelle Bild der MNachbarlandes wird vor
allem durch Texte gestaltet. Die Liste der Dichter

erdffnet Goethe mit "Faust" (Fragmente) und
Schiller mit "Gedichten" und "Balladen". Besprochen
werden auch Brechts "Mutter Courage" und "Der
unaufhaltsame Aufstieg des Arturo Ui", ErzShlungen
(nach der Wahl). von Th, Mann, auch sein Roman
"Buddenbrooks", Dramen von F. DUrrenmatt "Die
Phisiker", "Der Besuch der alten Dame", G. Grass
"Katz wund Maus", der Erzshlung von H. BBll "wo
warst du, Adam ?" sowie der berUhmte "ProzeB8" von
F. Kafka.

Zwar mUssen die SchUler nicht alle Werke lesen,
aber die Wahl eines konkretes Textes hingt oft vom
Integresse des Lehrers, und auch der SchUler ab.

So wie Werke der deutschsprachigen Literatur,
werden die Schiiler auch mit anderen europzischen
Literaturen bekanntgemacht. Das interkulturelle
Bildungsziel wird durch die Lehrplsne gesteuert.

Die Realisierung dieses ehrgeizigen Programms wirft

auch gleich die ersten-Fragen auf und 148t zugleich

Interferenzerscheinungen aufkommen, z.8B. bei der

Interpretation des Begriffs Romantilk,

Die SchUler suchen in den deutschen Werken nach

Phdnomenen und Erscheinungen, die die polnische

Tradition mit dem Begriff "Romantyzm" verbunden



15T

werden. Eine vollistandige Analyse dieses Problems
finden wir: bei KLIN (1977, 1993, 13). Ahnliche
Interferenzerscheinungen beobachten wir bei der
Analyse des Romans von Th, Mann "Budenbrooks". Die
Ursache: .in der polnischen Literatur hat es kein
positives Bild des BlUrgertums als sozialer Klasse

und okonomischer Macht gegeben.

Die Literatur der Nachkriegszeit bringt weitere
Beispiele gl o differente oder analoge
Betrachtungsweisen der Geschichte,

kulturpolitischer Werte und des Alltagslebens. Das

Bilg der Deutschen, der Schweizer und der
Usterreicher liegt tief im BewuBtsein der
Lernenden: klischeehafte Bi lder wurden Uber

Geschichte wie auch Literatur eingeprsgt, z.B, bei
den Schulern der Grundschule durch Romane wie

"Placowka" (Prus) oder "Krzyzacy" (Sienkiewicz).

Es wlrde interessant sein, viie weit der
Deutschilehrer die Kenntnisse der SchlUler ausnutzt,
wie weit hierdurch die Aneignung'von Wissen Uber
eine fremde Kultur, eine fremde Sprache erleichtert
wird. Man konnte fragen, ob Werke, die in
Polnischer Obersetzung gelesen wurden, dem SchUler
in der Kontextualisierung der fremden Sprache
Pehilflich sind, und die emotionale Farbung des

Textes dekorieren helfen.

Auch die eigene Kultur sieht man in einem anderen
Licht, mit Glanz und Schatten: man versteht mehr
und n3hert sich langsam dem vereinten Europa, ohne
das kulturelle Erbe des eigenen l.andes aufzugeben.
Und so lernt man eine fremde Sprache Uber die
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eigene: Ausgangspunkt bleibt immer das Eigene.

Die kulturelle Interferenz wird mit der Zeit von
einem positiven Transfer begleitet. Das
gegenseitige verstehen ermoglicht dann den Weg zu
den Wurzeln der europaischen Kultur zu finden,

Da wir in diesem und nicht in einem anderen Moment
leben, da wir Europder sind, dUrfen wir den FSU
nicht nur als Lehre eines fremden Kodes betrachten,
wo die normative Grammatik und die vier Fahigkeiten
die einzigen Ziele unserer didaktischen Arbeit
sind, sondern - den FSU als Vermittlung einer
Kulturkompetenz realisieren.

So muB der FSU von Anfang an als Aneignungsprozel
interkultureller Werte gesehen werden, indem der
Zielsprache eine Vermittlungsfunktion hdchster
kultureller Werte zulkommt,
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