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KSZTALTOKANIE STYLU NAUKOWEGO W USTNEJ KOMUNIKACJI JEZYKOWEJ STUDENTOW FILOLOGIT ROSYJSKIEJ

Artykul stanowi dalszy cigg rozwazan dotyczacych zaspokajania potrzeb komunikacyjnych studentow
starszych lat filologii rusyjskiejj. Poprzednie prace zawieraly omdwienie sposobow realizacji programu
praktycznej nauki jezyka rosyjskiego na starszych rocznikach filologii ze szczegdlnym uwzglednieniem
komunikacji naukowej oraz wykorzystanie tekstu specjalistycznego do ksztaltowania umiejetnosci i nawykiw
poslugiwania sie jezykiem w sferze nauki. Rbzwazania dotyczyly przede wszystkim pisemnej formy jezyka
naukowego, szczegdlnie zaS jednego z jej rodzajow, mianowicie momologu: jego strony formalnej, rodzajow
tekstow-monologéw takich jak opis, komunikat, recenzja, rozprawka. Omawiane byly rowniez reguly
strukturyzacji monologu naukowego, przede wszystkim w jego formie pisanej, a takie material jezykowy
charakterystyczny dla budowy tego rodzaju tekstow, jak i propozycje metodyczne ksztaltowania umiejetnosci
i nawykow tej fermy komunikowania sie.

Przedmiotem rozwazah w niniejszej publikacji jest zagadnienie ksztaltowania umiejetnosci i nawykow
ustnych form komunikacji naukowej, przede wszystkim formy dialogowej. Nalezy jednak zaznaczyc, e migdzy
ustnym monologiem i dialogiem w sferzp komunikacji naukowej nie wystepuja tak wyraine rdznice, jak to ma
miejsce w innych sferach komunikowania sie, szczegolnie w sferze bytowe).

Jesli chodzi o program praktycznej nauki jezyka rosyjskiego, to zadania w tej dziedzinie zostaly
sprecyzowane stosunkowo niedawno, stad potrzeba zardwno teoretycznych jak i praktycznych opracowan
sposobow realizacji tychie wymagan.

We wspilczesnej glottodydaktyce, a szczegolnie w metodyce nauczania jgzykow obcych, bedacej ta

czescia skladowa glottodycaktyki, w ramach ktdrej dokonuja sie wszelkie aplikacje glottodydaktyczne

zmierzajagce do doskonalenia funkcjonowania ukladu glottodydaktrczneguz na pierwsze miejsce wysuwa sie
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zasade komunikatywnosci nauczania. Chodzi tu o taka organizacjg procesu nauczania, ktora wychodzilaby
naprzeciw potrzebom komunikacy jnym uczacych sie.

Wiadomo, Ze dzialalnos¢ komunikacyjna ludzi jest jedng ze stron ich wspoldzialania i, jak podkresla
S.Gajda, jednym z elementow nieprzerwanego wszechstronnego realizowania sie czlowieka jako istoty
spntecznejs. Dalej autor pisze, iz komunikacja jezykowa nie jest celem samym w sobie lecz srodkiem do
osiagniecia ceiu4. Nie zaglebiajac sie w teoretyczne definicje komunikacji jezykowej moina stwierdzit, Ze
jest to materialny, spoleczny, informacyjny kontakt co najmniej dwu jednostek za pomocy jezyke
naturalnego. Przebiega on na linii nadawca-odbiorca, dokonuje sie droga przekazywania aktow
komunikacy jnych przez jednostki porozumiewajace sie, natomiast akty te powstaja poza rzeczywistoscia
jezykows, tj. maja swoje Zrédla w rzeczywistosci nas otaczajacej. Swiadomos¢ istoty komunikacji jezykowej
powinna zatem byC drogowskazem dla lektorow ksztaltujacych umiejetnosci komunikowania sie szczegdlnie w
jezyku obcym, w tym i w sferze nauki.

Praktyczna nauka jezyka obcego ma studiach filologicznych jest tym przedmiotem, na ktorym spoczywa
zadanie ksztaltowania umiejetnosci porozumiewania sie w danym jezyku nie tylko na tematy bytowe, tematy
ze sfery kultury itp., ale i na tematy wchodzace w zakres specjalnosci filologicznych takich jak
jezykoznawstwo,  literaturoznawstwo, glottodydaktyka. Dlatego tez wiasciwe rozeznanie potrzeb
komunikacyjnych studentow mlodszych 1 starszych rocznikow, konkretne sprecyzowanie celdw nauczania
jezyka, wybor metod i form pracy ze studentami, dobor podrecznikow i materialow dydaktycznych stanowi
jeden z niezwykle wainych czynnikiw procesu podnoszenia efektow nauczania danego jezyka obcego. Chodzi
bowiem o to, aby przyswajany przez studentow jezyk obcy stal sie prawdziwym narzedziem porozumiewania sie
w zakresie roznych sfer komunikacji jezykowej, w tym takZe w sferze nauki.

0 ile umiejetnosci i nawyki nawigzywania kontaktow na plaszczyinie rdznych sfer komunikacyjnych
ksztaltowane s3 od samego poczatku przyswajania jezyka obcego, tj. W ciagu nauczania szkolnego i
kontynuowane w czasie studiow wyZszych, to umiejetnosci i nawyki dotyczace sfery nauki trzeba ksztaltowac
jakby od poczatku. Okazuje sie, Ze przed studentami wyrasta pewna bariera, ktorej pokonanie wymaga duzego
wysilku zardwno ze strony studentow, jak i wykladowcy. Polega ona na tym, Ze studenci czesto nie potrafig
transformowal przyswojonych wczesniej modeli jezykowych, np. wyraZajacych takie intencje mowne jak ocena
przedmiotu lub zjawiska, wyraZenie przyczyny, skutku, warunku, celu itp. na plaszczyzne komunikacji

naukowej, tzn. nie umiejy ich wprowadzac do nowych kollokacji. | chociaz kollokacje te zbudowane s3 w
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ogromnej wigkszosci z jednostek jezyka ogdlnego, to jednak w omawianej sferze komunikacji jezykowej
funkcjonuja inaczej, tj. zgodnie z regulami przekazywania w sferze nauki. Praktyka, a takie badania
empiryczne wykazuja jeszcze dodatkowa trudnosc. Polega ona na tym, Ze tu nie wystarcza prosta
transformacja przyswojonego wczesniej materialu jezykowego na plaszczyzne komunikacji naukowej. Zanim to
nastapi, student powinien pozna¢ i opanowaC niezbedne reguly budowy tekstdw naukowych pisanych i ustnych,
ich podstawowe rodzaje [monolog, dialog/, zadania komunikacyjne, jakie te teksty zawieraja, Srodki
jezykowe niezbedne do realizacji tychie zadan, a zatem sposoby dysponowania tymi $rodkami w celu
wyrazenia swoich intencji mownych.

Jak juz zaznaczylam wyiej, tematem rozwaZan w niniejszym artykule chce uczyni¢ zagadnienie
ksztaltowania umiejetnosci i nawykow ustnej komunikacji naukowej, przede wszystkim dialogu naukowego.

lanim przystapie do propozycji rozwiazan metodycznych, tj. do omawiania éwiczen, ich rodzajow, ich
gradacji itp. chcialabym zatrzymac sie na istocie samego dialogu jako formy komunikacji w ogdle, w tym i
komunikacji naukowej, 0toz dialog jest jedna z podstawowych form ustnej komunikacji jezykowej, w ktorej
udzial biora co najmniej dwie osoby porozumiewajace sie migdzy soba, wyposazone w odpowiedni stopien
kmmMikﬂmﬁhmmmmmLMMHmmmumRM&anmmmMMh
Jesli chodzi o kompetencje jezykowa dla potrzeb glottodydaktyki a takie metodyki nauczania, to moZna
przyja¢, iz jest to, jak podkresla S.Gajda, istniejaca w swiadomosci jednostki zdolnoSc przeksztalcania
mysli w tekst i na odwrot. Stanowi ona nie tylko integralny czynnik kompetencji mownej, ale i jej
podstawe, poniewaZ opricz wymienionej wyZej wlasciwosci zawiera rdowniez implicytng wiedze o jezyku oraz o
jego uzyciu do celdw komunikowania sie, czyli do werbalnego zachowania sie adekwatnego do danej sytuacji
pozajezykowejﬁ. Wynika z tego, e produkcja jezykowa jednostki odnosi sie do kontekstu spoleczno-
kulturalnego, podczas gdy kompetencja jezykowa dotyczy jedynie opanowania formalnych regul tworzenia
aktow mownych. Zas narzedziami realizacji sa narzady artykulacyjne /mowy/, przy pomocy ktdrych odbywa sie
proces “nadawania”; narzady wzroku, sluchu, za pomoca ktorych przebiega odbior komunikatu. Do narzadiw
tych nalezy zaliczy¢ rowniez pamie¢ dlugotrwala, w ktorej, jak podkresla L.Zabrocki, na specjalnych
"matrycach” mozgowych przechowywany jest okreslony zasob modeli jezykowych oraz wiedzy o ich uzyciu'.

Aby student stal sie odpowiednio przygotowanym uzytkownikiem jezyka obcego /tu w sferze komunikacji
naukowej/ powinien zosta¢ wyposaZony zardwno w umiejetnosci i nawyki z zakresu kompetencji jezykowej, jak

i mownej. Dlatego tez jednym z glownych celow pracy ze studentami starszych lat filologii jest ciaglé
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doskonalenie obu tych rodzajow kompetencji. Jesli za$ chodzi o porozumiewanie sie ma plaszczyZnie
komunikacji naukowej, to naley nie tylko doskonali¢ umiejetnosci komunikowania sie zdobyte w czasie
studiow na mlodszych latach, ale takie ksztaltowaC nowe umiejetnosci porozumiewania sie na plaszczyinie

tej wlasnie sfery.
Jak juz podkreslilam wyzej, w akcie komunikacji dialogowej uczestnicza co najmniej dwie osoby,

ktorych role szybko si¢ zmieniaja z nadawcy komunikatu w jego odbiorce. Ta szybka zmiana rol obliguje do
ksztaltowania u studentow obu tych umiejetmosci, tj. gemerowania repliki pobudzajacej oraz replik
reagujacych na pobudzenie, inaczej mowiac do ksztaltowania szybkiego dokonywania analizy i syntezy. Kaida
z tych czynnosci wymaga rownieZ wyrabiania u studentow umiejetnosci szybkiego dokonywania szczegdlowych
operacji mySlowych, dzigki ktorym powstaja repliki. l.R.turiaT wyrdZnia trzy etapy powstawania tzw.
czynnosci  “nadawania”, a manowicie, etap orientacji, kiedy to osobnik pobudzony do dzialania przeiywa
zamiar - intencjg dzialania; etap programowania, kiedy osobnik dokonuje wyboru modelu, formy
tekstu-komunikatu; etap trzeci - osobnik przystepuje do realizacji swojej intencji za pomoca wybranych
przez siebie jednostek jezykowych, ktore N.Chomski nazywa powierzchniowymi strukturami jezykas. A wiec,
aby powstal akt “nadania”, w Swiadomosci mwigcego przebiega caly szereg procesow psychicznych koczacych
sig procesem fizycznym, tj. wypowiedzeniem przez osobnika swojej intencji za pomoca narzaddw mownych.
Jesli replika ma posta¢ pisemna, to osobnik wypowiada ja za pomoca reki, tj. marzadu ruchu.

Jednocze$nie z “nadawaniem” repliki pobudzajacej w swiadomosci drugiego uczestnika aktu komunikacji
przebiega proces “odbioru” informacji, ktory polega na przetwarzaniu sygnalow diwiekowych, czasem i
wzrokowych, w pewien logiczny sems. Sluchajacy dekoduje wypowiedz wspolrozmowcy przekazana w postaci
struktury powierzchniowej jezyka i przeksztalca jg w strukture gleboka, tj. odczytuje zmaczenie repliki
nadanej i na tej podstawie generuje replike-odzew. Prawie jednoczesnie stara sie przewidzie¢ tres¢
nastepnej wypowiedzi wspolrozmowcy. Wywoluje to odpowiednie nastawienie psychiczne jej odbioru itd. Moina
wigc zauwaZy¢, Ze dialog jest zjawiskiem bardzo zloZonym, tym bardziej dialog na plaszczyinie naukowej,
gdzie wymagane jest jeszcze przestrzeganie regul budowy zdan, ktére odznaczac sie powinny jasnoscia
wyrazania mysli, logika ich przekazu, optymalnym doborem Srodkow jezykowych charakterystycznych dla tego
rodzaju komunikacji.

L.P. Jakubinskij podkresla konieczmos¢ przestrzegania takich warunkow wystepujacych w procesie

komunikacji dialogowej jak okolicznosci, w jakich przebiega dialog, komunikowanie sie posrednie lub
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bezposrednie, cele prowadzenia dialogu itp. Czynniki te majg charakter socjalny, zewnetrzny. Autor zwraca
wage na jedng 7 bardzo wainych cech dialogu naukowego / ma to rowniei odniesienie i do dialogu
dotyczacego  plaszczyzny urzedowej/, a mianowicie na koniecznos¢ obmyslania replik, na ich
niespontanicznos¢, szczegdlnie wtedy, kiedy dany dyskutant zabiera glos w oparciu o wypowied: czy diuisze
wystapienie innego uczestnika komunikacji, np. seminarium. Tej formie dialogu przeciwstawia dialog z
dziedziny sfery bytowej, na tematy z Zycia codziennego, ktory nie wymaga zastanawiania sie nad budowa
replik, a komunikacja przebiega prawie automatycznie przy szybke zmieniajacych sie rolach
wsphlrozmovCoH".

A.Szulc podkresla znaczenie zmajomoSci kodu jezyka, w ktorym przebiega dialog, okreslajac go jako
program operacji jednostkami, elementami systemu jezyka zmagazynowanymi w mizgu czlouiekaio.

Jesli chodzi o studentow IV i V roku filologii rosyjskiej i o wykorzystanie przez mich jezyka
rosyjskiego do celow porozumiewania sie badz z promotorem Rosjaninem, badZz np. z uczestnikami
nigdzynarodowej konferencji studenckiej / nie Polakami/ miwiagcymi po rosyjsku, to posluguja sie oni
jednym kodem jezykowym, niemniej jednak nie nalezy lekcewazyC zjawiska polegajacego na transponowaniu,
zwlaszcza trudniejszych replik dialogu poprzez pryzmat jezyka ojczystego. Ljawisko to moze nawet zaklocic
proces komunikacji. Mamy wtedy do czyniemia nie tylko ze $wiadomym wyborem Semantemdw, ale i z ich
weryfikowaniem przy pomocy jezyka ojczystego. Jak wykazuja badania i potwierdza praktyka, czesto nawet
ten material jezykowy, ktory w granicach innych sfer komunikacji jezykowej wydaje sie byc
zautomatyzowany, na plaszczyinie sfery naukowej od nowa toruje sobie droge do automagyzacji, do
spontanicznego jego uzywania w nowych kollokacjach

Kazdy dialog jest form3 komunikacji, gdzie miedzy jedna a druga wypowiedzia uczestnikiw rozmowy
wystepuje dluzsza lub krotsza przerwa, zatem replika nie stanowi czegos jednorazowegoe i zakonczonego,
mysl kontynuowana jest w replikach nastepnych. Przejawia sie to zwlaszcza w dialogu naukowym, gdzie
temat, ktdry stymuluje rozmowe, stamowi Zrodlo powstawania nowych replik. Nalezy tu zwrociC uwage rowniez
na fakt, 7e o ile sam mechaniza powstawania dialogu zarowno na tematy bytowe jak i naukowe jest taki sam,
to jednak udzial swiadomosci podczas prowadzenia dialogu naukowego jest daleko wiekszy. Repliki nie
powstaja tu spontanicznie, a s3 obmySlane przez wspolrozmowcow tak od strony samej tresci, jak i od

steony form wyrazenia mysli, poniewaz komunikacja na plaszczyznie naukowej podlega surowym regulom

jezykowego zachowania sie. Pod tym wzgledem ustna, w tym i dialogowa komunikacja naukowa zbliZona jest do
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formy pisanej,

Dialog naukowy jest zawsze zdeterminowany przez temat, a takZe przez samy dziedzing wiedzy
[specjalnosc/, do ktorej sie odnosi, co rdwniez wplywa na stopien spontanicznosci jego przebiegu. Moina
jednak stwierdzic, Ze nigdy nie osigga on takiego stopnia spontanicznosci, jaka zazwyczaj cechuje sig
dialog ma tematy nienaukowe, Inna jest tez jego forma: repliki jednego wspdlrozmowcy moga by¢ znacznie
dluzsze niz repliki drugiego. Bywa i tak, Ze dialog naukowy robi wraZenie czego$ posredniego miedzy
monologiem przerywanym od czasu do czasu przez interlokutordw, a dialogiem: nie jest on bowiem
ograniczony chociazby prawami zwyczajowymi, jakim podporzadkowany jest dialog na tematy bytowe. Podlega
on jednak, jak podkresla L.Rajmanowa, okreslonym regulom jego budowy, np. dotyczacym formulowania replik
pobudzajacych, pytajacych, a takze odpowiedzi. One zas uzaleinione s od tego, na ile temat rozmowy znany
jest wszystkim wspdfrozmowcom, a takie od stosunkow miedzy komunikujacymi sie’t

Na podstawie chociazby tego krotkiego przegladu cech charakterystycznych dialogu /zwlaszcza
naukowego/ mozna wysunac wniosek, Ze dialog jako forma komunikacji jest zjawiskiem kompleksowym, trudnym,
wymagajacym wielu badan zarowno teoretycznych jak i empirycznych. J.Jotow twierdzi, Ze jest to zjawisko
malo zbadane, a nawet jako odcinek nauki zaniedbanelz. Stad wniosek, Ze ksztaltowanie umiejetnosci i
nawykow prowadzenia dialogu jako ustnej formy komunikacji naukowej jest procesem zlozonym i nielatwym.
Jak slusznie podkresla E.S. Bolszakowa, jest to forma odznaczajaca sie okreslong schematycznoscia budowy,
uiyciem pytan retorycznych, pytad zmierzajacych do osisgniecia jak najwiekszej ilosci informacji,

13

zawierajacych prosbe o powtorzenie informacji itp. ~, co powinno by¢ uwzglednione podczas opracowywania

systemu Cwiczen jako programu sterowania czynnosciami studenta na drodze do osiggniecia okreslonych
celow.

Przejdimy teraz do propozycji pracy ze studentami nad ksztaltowaniem ustnej formy komunikacji
navkowej, tj. dialogu naukowego. Pierwsza czynnoscig bedzie sprecyzowanie celdw nauczania w oparciu o
program praktycznej nauki jezyka rosyjskiego. Igodnie z zasadami dydaktyki ogolnej moina je podzielic na
cele blizsze i dalsze czyli ostateczne.

Jesli chodzi o cel ostateczny, to jest nim uksztaltowanie umiejetnosci komunikowania sie w formie
dialogowej w takich sytuacjach komunikacyjnych, w jakich moe znalei¢ sie student starszych lat studiow
filologicznych, a takze przyszly filolog-rusycysta. Do takich zaliczylabym:

1/ prace w kole naukowym, gdzie jedna z podstawowych form komunikowania sie jest forma



4

dialogowo-dyskusy jna w oparciu o referat, komunikat, sprawozdanie itp;

2/ udzial w konferencjach organizowanych przez studencki ruch naukowy zardwno w kraju jak i za granica
[referaty, koreferaty, udzial w dyskusji, dyskusje problemowe itd/;

3/ vdzial w zajeciach specjalistycznych prowadzonych w formie konwersatoriow;

4/ udzial w seminarium magisterskim;

5/ konsultacje u specjalistow, zwlaszcza rosyjskich;

6/ rozmowa z promotorem;

T/ udzial w dyskusji na podstawie wystapien kolegow;

8/ udzial w odczytach, dyskusja, zapytania do referenta;

9/ udzial w rozmowach przy “okraglym stole”, jakie s3 organizowane podczas kursiw doskonalenia jezykowego
itp.

Nastepnie naleiy ustalic przypuszczalny zakres komunikowania sie. Mysle, Ze moga to byc krotsze lub
dluzsze ustne wystapienia dotyczace takich zjawisk jak:

1/ opis zjawiska lub przedmiotu, czy eksperymentu,

2/ formulowanie tematu, hipotezy,

3/ uzasadnienie hipotezy,

4/ powolywanie sie na czyjas opinie,

9/ wyrazanie swego stosunku do wypowiedzi przedmowcy, kiedy to trzeba wyrazi¢ aprobate, negacje, zgode,
watpliwosc, zdziwienie; dokona¢ klasyfikacji przedmiotu, wyrazic ocene poprzez pordwnanie; okresli¢
przyczyng, skutek, odpowiednios¢, uwarunkowanie, wyrazi¢ przypuszczenie itd.,

B/ wyrazenie prognozowania,

T/ wyrazenie koniecznosci,

8/ formulowanie wnioskow,

8/ wyrazenie prosby, podziekowania itp.

Kolejnym zadaniem jest sprecyzowanie celow blizszych, do ktorych zaliczylabym przyswojenie
okreslonego zasobu modeli jezykowych niezbednych do wyrazania wymienionych wyzej kategorii semantycznych
/intencji mownych/; opanowanie sSzeregu operacji umyslowych zwi3zanych z generowaniem aktow mownych
adekwatnych do sytuacji komunikacyjnych, uksztaltowanie nawykow sluchania wypowiedzi wspolrozmowcy i

jednoczesnego prognozowania jego kolejnej repliki; uksztaltowanie umiejetnosci dobierania adekwatnych do
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sytvacji jednostek jezykowych i ich uiycia do budowy aktow mownych, a takZe umiejetnosci transformacji
przyswojonych wczesniej modeli jezykowych na plaszczyzne komunikacji naukowej.

Realizacja wymienionych celow zwanych blizszymi lub czastkowymi obliguje lektora do optymalnego
doboru materialu jezykowego niezbednego do zabezpieczenia werbalmego zachowania sie studentow w
okreslonych sytuacjach komunikacyjnych. Chodzi o dobér pewnego minimum terminologicznego, a takze o
mininum  slownictwa oraz pewnych zwrotow jezykowych, ktére na plaszczyinie komunikacji naukowej
przybieraja nowe znaczenie, np. takie jednostki jak ynpasnenwe /npoueccod obyvewWs/, nepemaTuKk -
YUHTENb, MPKEMHHK - YueHkx - WHgopxauws newxetca itp. Jesli zas chodzi o minimum terminologiczne dla
filologdw, to niezbedne jest przyswojenie takich termindw jak: onpomewwe, napannenwsM gopy, KOOpIMHALNS,
3NATHB, IMMMNCHC, IBYEMH3M, MeTaTe3a, MOHOCEMMS, NONHCENHS; aWanecT, awagopa, GwaMwa, Gypnecka, gaueuxs,
noBecTBoBaHKe, MOHOCTHX itp. Konieczne jest tez przyswojenie pewnej ilo$ci modeli jezykowych sluzgcych do
laczenia wypowiedzi, akapitow np. onWpasach Ha..., CAeAYS CYXOGHHN..., CHauana PacCMOTDHM..., 4TO
KaCaeTC YTBEPXNCHMS..., B JNafbHedwex 00paTMCs k..., npewde ueM 3ajaTh BOMPOC..., COTMACHO TEOPHK
M. KoxwHok..., xax yse oTMevanoch Bwwe..., itp. a takZe do formulowania wnioskow, np. TaxWy obpasox...,
T3k MM MOXeM Cka3aTh..., NONBONS WTOr BCEMY CKa3aHHOMY, B 3aKAMYEHHE XOYETCA OTMETHTb, 4TO..., KaK
NOKa3wWBaeT NpakTHKa..., itd.

Kolejne cele czastkowe to zdobycie przez studentow umiejetnosci uzycia przyswojonego materialy
jezykowego do budowania rep!ik wlasnych poprzez stosowanie ma zajeciach sterowanych dialogow ¢wiczebnych.
Kymienione wyZej rodzaje konstrukcji jezykowych stanowia podstawe budowania wszelkiege rodzaju replik w
procesie ustnej komunikacji naukowej. Zrddlem doboru powinny by¢ teksty naukowe, przewainie dialogowe,
za$ kryteria doboru powinny by¢ nastepujace: tematycznosc, funkcjonalnos¢, normatywnos¢, przynaleznosc do

okreslonej grupy, szeroki paralelizm leksykalny /synonimika/ itp. E.S.Bolszakowa wymienia jeszcze takie

kryteria jak adekwatnosC terminologiczna i czestotliuoéﬁlq.

Nastepnie nalezy opracowac system ¢wiczed jako program Sterowania czynnosciami Studenta zmierzajacymi
do osiggniecia wytyczonych celow. Powinien on zawierac szereg cykli odpowiadajacych etapom ksztaltowania
wymienionych wyzej umiejetnosci i nawykow. Proponuje nastepujacy uklad cykli:

Cykl 1. Cwiczenia ksztaltujace umiejetnosci transformascji przyswojonych wczesniej modeli jezykowych na
plaszczyzne komunikacji naukowej:

1/ sluchanie i czytanie dialogow wzorcowych. Cel - ksztaltowanie umiejetnosci sluchania i
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rozumienia wypowiedzi, a takie umiejptnosci wprowadzania do nowych kollokacji przyswojonego

wezesniej materialu jezykowego zwiazanego z tematem, ktorego dotyczy dany dialog cwiczebny,

opisy sytuacji;

2/ Cwiczenia sytuacyjne, ktorych celem jest ksztaltowanie umiejetnosci werbalnego zachowania sie
w danej sytuacji, czyli préba praktycznego wykorzystania przyswojonego materialy Jjezykowego do
celdw komunikacji. Do cwiczen tego typu zaliczyc moina nastepujace:

a/ modelowanie komunikacji dialogowej na podstawie krotkich tekstow- referatow, wystapien,
komunikatow z  uwzglednieniem specjalizacj} - literaturoznawstwo, jezykoznawstwo,
glottodydaktyka. Chodzi tu rdwniez o profesjonalng aktywizacje przyswojonego materialu
Jezykowego;

b/ dialogi Cwiczebne na podstawie schematow, tablic, wykresow stuiacych glownie ksztaltowaniu
umiejetnosci stawiania pytan.

Cykl I1. Cwiczenia aktywizujgce przyswojony wczesniej oraz przyswajany na biezaco material leksykalny:

1/ viycie tego materialu jezykowego w sytuacyjnych dialogach ¢wiczebnych, np. jeden student
wyglasza krotki komunikat lub referat, inny prowadzi dyskusje, tj. zadaje pytania w oparciu o
tekst zarowno referentowi jak i pozostalym uczestnikom dyskusji. W zaleznosci od tego, jaka
leksyke chcemy aktywizowal, prowadzacy zadaje pytania dotyczace stosunku pozostalych do
wyrazonych w wystapieniu kolegow saddw, np. aprobaty, watpliwosci, negacji itp. Taka dyskusja
Cwiczebna jest sterowana przy pomocy algorytmu dydaktycznego, tj. scisle okreslonych pytan i
prognozowanych odpowiedzi, a takie instrukcji dotyczacej wykonania zadan oraz tzw. korektorow
czyli wskazowek korygujacych bledy studentow;

2/ ksztaltowanie umiejetnosci prawidlowej budowy replik dialogu naukowego zardwno stymulujacych
Jjak i bedacych reakcja na nie, a takie umiejetnosci uzycia przez studentow zwrotow laczacych
tekst dialogu, czyli nawiazujacych do wypowiedzi przedmowcy, np. CAeayd CYROEHWSM..., COFMacHo
C MHEHMeN JOKAaOVMKa..., PaspemMTe 3aaTb BaM OOKH BOMPOC..., WA oK B3FASA FWMOTe3a
Kaxercd..., TOBOPS 0..., XOVY 3aMETHTh, YTO..., NPECTABASETCA CYMECTBEHHMM..., N0 NOKA3AHWAN
HHOrHX WCCRenosaTeneN..., kaKk 0TMENanoch B 3aClywaHHOM Aoknale... itp.

Cykl I11. Cwiczenia twircze w oparciu o sytuacje cwiczebne, w ktorych celem jest zardwno aktywizacja

przyswojonego materialu jezykowego jak i jego profesjonalizacja. Do tego typu Cwiczen zaliczyé
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nalezy:

1/ formulowanie tematu, hipotezy,

2/ obrona tematu, hipotezy lub jej odrzucenie,

3/ wyrazanie wiasnego stosunku do tego, co student uslyszal.
W poczatkowej fazie cyklu tresé referatu majacego by¢ podstawy dyskusji moZe by¢ studentom znana, rowniei
i pytania moga byc przygotowane wczesniej. Kolejny etap tego cyklu to organizowanie Cwiczebnej dyskusji w
oparciu o tekst /tym razem nieznany studentom/ dotyczacy okreslonej specjalnosci: jezykoznawstwa,
literaturoznawstwa, glottodydaktyki. Cwiczenia najlepiej prowadzic w grupach specjalistyczaych.

Mozna rowniez stosowa¢ inscenizacje jako forme Cwiczenia w oparciu o nastepujace sytuacje: 1/
pelnienie roli tiumacza na miedzynarodowe lpnferencji studenckiej, 2/ pelnienie roli przewodniczacego w
czasie obrad sekcji, np. jezykoznawczej, [Ilteraturoznawczej, glottodydaktycznej, 3/ przyjmowanie
uczestnikow konferencji, rejestrowanie tematow wystapien itp

Podczas stosowania tego rodzaju éwiczen, zwlaszcza imitujacych sytuacje naturalme, nalezy doskonalic

i rozszerzac osiagniety przez studentow stopied kompetencji jezykowej i kompetencji mownej.
Cykl IV. Cwiczenia tworcze oparte o sytuacje naturalne:
| {/ udzial w zainscenizowanym zebraniu kola naukowego,

2/ sprawozdanie z zebrania kola lub konferencji studenckiej, zadawanie pytan sprawozdawcy, a takie
wyrazanie wlasnego stosunku do relacjonowanych przez sprawozdawce faktow,

3/ rozmowy o konsultacjach u promotora,

4/ rozmowa dwu lub kilku studentow piszacych prace magisterskie np. z dziedziny jezykoznawstwa czy
glottodydaktyki. Studenci pomagaja sobie wzajemnie, wyrazaja swoje sady, pytaja o co$ jeden
drugiego itp.

Cykl V. Wykorzystywanie opanowanego materialu ieksykalmego, a takie zdobytej wiedzy z zakresu jego
funkcjonowania w dialogu naukowym przebiegajacym w naturalnych sytuacjach komunikacji jezykowe).

Chcialabym tu przytoczy¢ przyklady praktycznej realizacji omawianych wyZej sposobiw ksztaltowania
umiejetnosci dotyczacych dialogu naukowego. Poniewaz nie jest mozliwe w ramach jednego artykulu
zaprezentowanie wszystkich propozycji, zatrzymam sie tylko na niektorych z nich odnoszacych sie do
poszczegolnych cykli ze szczegolnym uwzglednieniem pierwszego.

Jedna z form cwiczen stosowanych w rasach tego cyklu jest ksztaltowanie umiejetnosci stuchania i
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rozumienia tekstu naukowego. Dotyczy to przede wszystkim dialogw wzorcowych oraz krotkich wystapien.
Sluchanie jest polaczone z wykonaniem roinorodnych zadad, poleced, np.
1. CaywakTe nwanor /3anmch/. OnwwMTe CHTYauwm, rIe W KOFAa OH MOT COCTOSTHCS.
2. ..., ckawkTe, KTO K 0 yeN becenyer.
J. ..., 3anuuMTe ouerouwyn sexckky.'ero owa kacaercq?
4. lpocnywaHTe WKKDOTEKCT K BMMWHTE aKUEHTHO NOZNEDKHYTHE CA0BA, 3aTeM NpOCAYNaHTe BTODOR pa3
BOCCT2HOBKTE 110 OMOPHHM CROBaM OCHOBHOE CONCPEAHHE AMAROTa.

5. CnywakTe MMKpOTEKCT, CMEAHTe 33 TEKCTOBOH HAarpy3KOK WHTOHALWOMHO 060COBMEHMNX CErMeHTOB. 3nMuTe
OCHOBHOE €ro CONepXaHHe, ONyCkad WHOODHALKOHHO W3GHTOVHME IMEMEHTH,

6. CnywaTe, 3anwmMTe ONpHNE CMOBA MKDOTEKCTA, 3aTed NPOCAYWakTe HAYano MWKpHTekcTa. BocCTaHoBKTE no
ONOPHEM CAOBAM OCHOBHO® COZEPXAHKE ONYWEHHOR YAaCTH MHKDOTEKCTa K T.M.

Tego rodzaju cwiczenia moga sluzyé rowniei jako przygotowanie do uksztaltowania umiejetnosci
przewidywania tego, co bedzie trescia nastepnej repliki wspdlrozmowcy, a takze umiejetnosci wzglednego
prognozowania cyklu replik wspdlrozmwcy oraz replik wlasnych.

T. CnywaMre, CKka¥WTe, COTMacHs K BH C HOKAAJYHKOY.

8. CaywaiiTe BHMMAaTeNbHO 3aMeYaHHd HAaYWHOro DYKOBONWTENS. 3amwuMTe BONDOCH, C MOMOMBO KOTOMX BM

XOTHTE BHSCHHTb BaWM COMHEHMS.

(wiczenia w sluchaniu z wykonywaniem zadan mogg byc rowniei polaczone z ogladaniem rysunku, schematu,

wykresu, tabeli ilustrujacej wyniki badan itp. Mozna tu zastosowac nastepujace polecenia:
1. CnywadTe W CMOTpHTE....... HenoHaTHoe 3anKwMTe, 3aTeM CNPOCHTE O 3HAYEHKH.

2. TlocTaBbTe BOMPOCH K YCANMAHHOMY W YBHICHHONY.

3. Nobeceayhte o cxese, /pHcyHke, yepTexe, HaHHuX Ha Tabmuue/.

4. Dbparutech ¢ npoc6ok NOBTOPHTL 0BbACHEHMe.

5. Tosapwu He monsa cxeMy, o6bCHKTE eMy HENOHSTHOE, OTBETHTE HA €ro BOMPOCH.

6. Bac cnpockmn, cornachu A B C NPHBENEHHMH WA TabKUe pe3yNbTAaTaMM JKCNEpHMEHTa,

T. Bac cnpocknk, Kakke y BAaC COMMEHHS NOCAe 3aCAYNAHMS BHCTYNAGHMS NOKAALNHKA / MOHPABKAOCH AN BaN

OHO, KakoB0 OCHOBHOE COepXaHHe BHCTYMAEHKS/.
Inne cwiczenia odnoszace sie do tego cyklu zblizone s3 do cwiczen ksztaltujacych umiejetnosci

komunikowania sie za pomoca dialogu w ogéle. Roinica polega tylko na ich napelnieniu leksyka
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charakterystyczng dla dialogu naukowego.

Jesli chodzi o realizacje zadan nalezacych do Il cyklu, ktdrego glownym celem jest aktywizacja
przyswojonego materialu jezykowego i jego wykorzystanie do budowy replik dialogu naukowego, to moZna tu
zastosowa nastepujace polecenia i zadania:

1. Bupa3uTe cornacke /Hecornace/ C MeenweM cobecemwnka. HcnomsydTe credywuwe CAoBa W CAOBOCOVETaHMS:

9 BNOAHE COTAACH C TeM, WYTO..., COFMACHO BaWwMM YTBEPRAHWSM..., CRelyS YTBEPRAEHHSM..., Kak
CNpaBennMBo OTMEYaeT..., XOMeTCS NODYepKHYTb aKTYanbHOCTb MPOBONMMOTO HCCAENOBAHHS. ..

2. Dupasnte coxmenwe. Hcnomb3ywre DAHHME 43MKOBNE MONEMM: KAXETCA MOMOBEPOSTHMM, ¥TO...., ¥ Mekd
BO3HHKAET COMHEHKE OTHOCMTEMBHD..., & He BNOAHE YBEPEH B TOM, YTO..., HHe NOka3anoch, 4TO Ayywe
Guno 6..., BSD MM MOXHO COTMACMTLCA C TeM, YTO..., Kak MHe KaXxercd, HeBo3woxno, uTobw....

3. (06paTuTech ¢ npockbok NOBTOPHTH KuGopxauMw. Acnomb3ydTe naHMme Hixe g3ukoswe osemd. byabre nobpw
/mobe3ns/, nNOBTOPHTE KHOOPMAUK® 0..., MHe XoTeAoch Ou y3HaTh, Kak..., NAS MEHS He COBCEM ACHO
MHEHNE DOKNAnuKKa O TOM, YTO...., CKaxuTe, NOXAAYHCTa, Kak OOBACHATS...

4, Bupa3sWTe CBOP OTHOWEHME K YCAWWAHHOMY. ACMOAb3YHTE CRelYOWME CMOBOCOYETAHHS: NO-MOEMY, C MOeM
TOYKH 3PEHHS, Ha MO B3TMAN, MHe kaxeTCq, MHe NyMaeTcd, NpeAcTaBAsercd, yTo...

Inny typ cwiczed sprzyjajacy aktywizacji materialu jezykowego to polecenia dotyczace reagowania na

repliki wspolrozmdwcy i wykorzystania do budowy replik wlasnych danych modeli jezykowych, np.
lipopearwpyiTe Ha pennkkk cobecensuxa. Acnomb3yMTe coBa W CMOBOCOYETAHHS, NAHHME HHXE.
- WArak, & cTapancq mHOxa3aTh, NTO NpH OOYYEHHM WHTOMALMM BOMPOCKTENbHOTO Mpennoxerms 6e3

BOMPOCHTENBHOrO CMOBA TONE3HO TNPKMEHATh CXeMM, MAANCTPHPYOWME OBMXEHHE TOHa rofoca B TakoM

npeanoxeHur.

......................................................

......................................................

- Bo-nepewx, YydeWwkad 3T0 KHTEpPECHO, 4To, B CBON Ovepemb, cnocobCTBYET KX aKkTHBH3AUMM, BO-BTOPHX,

CXEMa Harngoso mnoka3WBaeT QABKNEHMe TOHa TroA0OCa, YTO NOMOTaeT, ocobenHo yvaummcd, He obmanamumy

XOpouHM MY3KaNnbHEM CHYXOM.

Monenw 2718 cnpaox: § BNOAHe COTAaceH C MaekWeM NoKAanvMka o ToM, vTo..., OmHako Xovercs AobaeKTe,
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yro..., Ha MOK B3rnan HeobXoNWMO NPHMEHNTb 30eCb MarHMTOGOWHYD 3aMMCh..., HeoOX0aMMO HAayWTb yueHwka
"wataTb  CXeMy. [OCTaTOMHO MW AAS 3TOTO OHOrO 3PHTEMLHOTO KaHama...itp.

Po uplywie pewnego czasu do polecen przytoczonych wyzej i im podobnych moZna dodawac tylko zadania, a
student sam dokonuje selekcji materialu jpzykowego zmagazynowanego w swojej pamigci dlugotrwalej,
dobierajac do wyrazenia mySli najbardziej, jego zdaniem, adekwatne modele jezykowe. Ten typ cwiczen jest
jakby pomostem laczacym cykl drugi z cyklem trzecim, tj. (wiczenia mechanizujgce, utrwalajgce z
¢wiczeniami tworczymi, stymulowanymi jednakze przez sytuacje Cwiczebne w audytorium. Cwiczenia w
wiekszosci majg postac krotkich dialogow, w ktorych jedne repliki moga by krotsze, drugie dluisze, jedne
mga mie¢ charakter bardziej informacyjny, inne moga zawierat zapotrzebowanie na informacje lub tez
wyraza¢ stosunek do niej.

Cykl 111 charakteryzuje sie stosowaniem ¢wiczen tworczych, jednakze opartych na sytuacjach Cwiczebnych.
Rodzaje tych cwiczen zostaly wymienione wyzej. Tu pragne zaznaczy¢, Ze przed przystapieniem do dyskusji w
audytorium nalezy zapoznaC studentow z terminologia wystepujaca w tekscie, ktdry ma sluzy¢ jako podstawa
do dyskusji, w razie potrzeby odeslac do slownikéw specjalistycznych, objasnic funkcjonowanie
trudniejszych zjawisk jezykowych w danym tekscie. Przykladem niech posluiy przygotowanie do dyskusji na
podstawie tekstu G.J.Solganika: Cnocobw cesan CY!ﬂEHlﬁia. Jesli chodzi o terminologie, to wystepuja tam
takie jednostki jezykowe jak cy6vexT, MpedMkaT, UemHad CB43b, Mapannenbhas cBs3b, cymaeHwe. Dwa pierwsze
terminy s3 zname studentom, wystarczy je przypomniec. Dwa nastepne rownieZ nie wymagaja specjalnych
objaénien, poniewaZ sam autor pisze w wymienionym tekécie, na czym polega ich istota. Zatem dyskusja
powinna sie skupic na tej wlasnie istocie oraz na znaczeniu Sposobow laczenia zdan typowych dla budowy
tekstu naukowego i tekstu zwartego w ogdle. K toku dyskusji czy rozmowy na wymieniony temat nalezy starac
sie 0 to, aby zaktywizowaC u studentdw jak najwiecej modeli jezykowych wyrazajacych aprobate, takich jak:
cneays yreepxaenuss [.f.Conranuxa, paccdotp...., Kax cnpaseanuso orvevaer [.J. Conramk..., Onupasch Ha
CYXIEHHS aBTopa 0 ToM, uT0..., A snomwe cornacen ¢ Muenwex [.1.Conranuxa o ToM, vro..., itp,

Nastepnie mozna da¢ studentom kilka krotkich tekstow, w ktorych wystepuja oba sposoby laczenia
2daii-s3dow i polecic znalei¢ w nich sposoby l3czenia. Przykiady polecen:

1. Yutaiite nammwe TekcTw. Mpocnenkte cnocobs Ceq3W cykaewud. Bunwwute npwvepw uenwow cea3w. (6vschure

WX CYTb. 3aTeM BMNMUKTE NDHMEPN Napannenthok cB43W. 06bACHATE pasHy.

2. HakauTe B TexcTax aneMeHTH, OBMXywwe MuCAb. (npedenuTe THR CBS3H,
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J. CocTasbTe MHKDOTEKCT, NPHBEIMTE B HeM NpHMepd Cnocob60B CBA3M CyROeHWH itd.

Kolejne c¢wiczenia dotycza ksztaltowania umiejetnosci formulowania wnioskow w oparciu o wypowiedzi
studentow oraz o informacje zawarta w czytanych mikrotekstach. Polecenia dla studentow mozna sformulowad
nastepujaco: llomseawTe WTOrW BCeMY CkasakHoMy. Hcnomb3ykTe crelymuwe s3uxosse mozenw: Ha ocHoBaHWM
npoukTanHoro [ckazawnoro/, [lloasons WTOr, MHe XOVETCA 3aMeTWTb, vT0..., bnaronapa uemHow /napannenbHon/
cB43K..., Hawbomee pacnocTpaHeHhwe THNH CBS3K..., C MOTWVECKOH TOMKK 3peHHS..., [ CHHTaKCHMEckoH TOuKK
3peHus. .., B 3akmoyeHwe xovercd ckasaTh, ¥TO...,

W zaproponowany wyZej sposob mozna formulowac zadania na poczatku cyklu trzeciego, natomiast w miarg
nabywania przez studentow umiejetnoSci wypowiadania sie na podstawie dluiszej informacji /teksty,
referaty, komunikaty, sprawozdania itd./, W miare nabywania umiejetnosci formulowania podsumowan, nie
stosujemy juz pomocy w postaci modeli jezykowych, jakie powinny wystapic w tego rodzaju wypowiedziach.

Jesli chodzi o ¢wiczenia z zakresu cyklu IV i V, to polegajg one przede wszystkim na korekcie bledow
w wypowiedziach studentdw, np. zarejestrowanych nie tylko podczas wykonywania cwiczed, ale w czasie
seminarium magisterskiego, konsultacji /jesli lektor jest promotorem/ w czasie wystapien studentow w
dyskusji naturalnej, w kontaktach indywidualnych z promotorem, podczas udzialu w zebraniach kola
naukowego, podczas wypowiadania przez studenta swojego zdania na temat przeczytanej literatury przedmiotu
itp.

Koficzac niniejsze rozwazania chcialabym sformulowac kilka wnioskow:

{. Ustna forma komunikacji naukowej jest integralng czescia tego typu komunikacji i chociaz w
praktyce, jak sie wydaje, wystepuje rzadziej niZ jej forma pisemna, jest jednym z czynnikow
zaspokajania potrzeb komunikacyjnych studentow starszych lat filologii, a nastepnie filologow,
wwlaszcza tych, ktorzy beda korzystali z literatury naukowej, uczestniczyli w mniejszym lub
wiekszym stopniu w Zyciu naukowym.

2. Tagadnienie ksztaltowania umiejetnosci i nawykow ustnej komunikacji naukowej nie znalazlo jeszcze
szerszego odzwierciedlenia w literaturze naukowo-metodycznej jako caloSciowy problem badawczy. W
wiazku z tym nalezaloby podja¢ badania zarowno podstawowe jak i empiryczne dotyczace
funkc jonowania jezyka mowionego w Sferze komunikacji naukowej.

3. Istnieje rowniez potrzeba opracowania podrecznikow, skryptow, przewodnikow metodycznych

zawierajacych pewien calosciowy program, tj. minimum kategorii semantycznych oraz minimum
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Jjezykowe niezbedne do organizowania tego rodzaju komunikacji, a takze wskazowki metodyczne

dotyczace realizacji tego trudnego, ale jakie wainego zadania.
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GOPMAPOBAHAE HAYYHOTO CTANS YCTHOA A3HKOBOA KOMMYHAKALAA Y CTYNEHTOB PYCCKOR $ANOAOIHA

Pezove

B crartbe pacceatpkBaetcd npobneMa QOPMHPOBAHMS Y CTYNEHTOB YMEHHH H HaBHKOB YCTHHX §OpH Hay4HOH
KOMMYHKKAlWK, Npexde BCero HayyHoro nWanora. [lawwas mpobnesa CTaBKTCA B CBA3H C BBeleHHeM 06HOBAEHHON
nporpais  06yyeHMs NONbCKKX DYCHCTOB, B paMkax KoTOpoK paboTa Haa oBAaneHWeM HayuHMM CTHAEM BejeTcs, B
YaCTHOCTH, Ha 3aHATHAX M0 NPaKTHKYMY YCTHOM peyd. B cTaTbe NMpOBONKTCA MHCAb 0 TOM, YTO NS NPaBHABHOTO
BNajleHHs Hay§Hud CTHAeM 6onbwoe 3HAueHWe WMEeT TPAHCHODMALMS paHee YCBOBHHNX S3HWKOBNWX MOZeded B ApYrym
cepy, T.e. cdepy HayuHOR KONMYHHKAUMH. ABTOpOM ONPENendNTCA CHTY3UWH, B KOTOPMX CTYAeHTH W 6ynymme
YYNTENS-QMAONOTH JOMXHM NpHMeHsTh QopMy Haywworo awanora /pabota B CHO, yyacTHe B KoH@epeHUMAX,
CeMHHapaX, CHMMO3HyMaX, KOHCYMbTAlMK Ha HayuHwe TeMs, YYacTHe B 6ecede 3a KpyrAWM CTOROM W T.n./ W B 3TOK
CBA3K HANEYANTCH THNH HAayYHOTo AWafora, npenonpelenseMie pasHbiMM BMAaxM HaywHwx TekcTos. PaapabaTuaetcs
N0 UMKNaM NAaH paboTu Han HayuwM AHanoroM. [pMBOAMTCA CHCTEMA yNpaXHeHWH, CYXAUKX aKTWBH3ALMH 438KOBOTO
WaTepHana. ABTopoM npeanaraetcd o0T60p MEKCHKM C Lembo WCMOAb30BAHMS ee B NPOLECCe obyueHKs HWaywHoHy
mkanory. [pWsonsTcd  Takie  KOHKpETHME S3MKOBHE BWDAXeHMS, TEPMWHM, 06pasub  penaWk-BHCKa3uWBaHKK,
JODMMDYRUKX ~ TakMe  KOMMYHMKATHBHNE aKTM, Kkax BONpoC, O0TBeT, [poaBneHWe, CcormacWe, BO3paxehie,

NONOXKTENbHAS [ KK umnuaremau} OlUeHKa W T.N.



