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Praktyki pedagogiczne drogg do mistrzostwa
w zawodzie nauczyciela

Artykut jest probg zaprezentowania drogi dochodzenia do mistrzostwa w zawodzie nauczyciela. Jednym
7 elementdw tej drogi jest realizacja praktyk pedagogicznych przez studentow pedagogiki wezesnoszkolnej
i przedszkolnej. Wiasnie one dajg im szanse na uczestniczenie w rGznych sytuacjach edukacyjnych w szkole
i przedszkolu. Autorki prébujg ponadto wskazac na rolg nauczyciela akademickiego oraz nauczycielo-opiekuna
praktykanta w placowce. Czytelnik znajdzie w prezentowanym tekscie takze propozycie rozwigzan zwigzanych
7 organizacjg prakfyk.

Stowa kluczowe: pedagogika wezesnoszkolna, mistrzostwo pedagogiczne, plan prakiyk, prakiyki pedogo-
giczne, profesjonalny nauczyciel

Wprowadzenie

Kompetentne petnienie roli zawodowej w jakiejkolwiek profesji wymaga od cztowieka wiedzy, umiejgtmosci
praktycznych, a takze okreslonych predyspozycii. Istotne znaczenie ma ich jokos¢ w przypadku zawodu
nauczyciela. Celem opracowania jest namyst nad drogg dochodzenia do mistrzostwa w zawodzie przysztych
nauczycieli wezesnej edukaci. Struktura opracowanego tekstu przeprowadza czytelnika przez koncepcie ksztat-
cenia kandydatow do zawodu nauczyciela, by nastepnie pokazac typowe rozwigzania praktyczne, jok tez in-
nowacyjne i autorskie projekty. Ponadto w tekscie zamieszczono cele praktyk, funkcje i charakterystyke sylwetki
opiekuna praktyk oraz warunki prowadzenia wysokiej jakosci praktyk.

Powszechnie wiadomo, ze zawdd nauczyciela nie nalezy do tatwych, ale moze dac wiele satysfakdii, dlo-
fego przygotowanie kandydatow do jego wykonywania to migdzy innymi wyposazanie ich w odpowiednie
kompetencje poznawcze, sprawnosciowe i spoteczno-moralne (Milerski, Sliwerski, 2000, 5. 106). W uniwer-
syteckim ksztateniu nauczycieli, a nauczycieli wezesnej edukacji w szczegdlnosci, nie nalezy zaniedbywac
takze kompetencji psychologicznych, do ktorych zdaniem I. Grzegorzewskiej mozna zaliczyc:

* kompetencie komunikacyjne warunkujgce skuteczne porozumiewanie sig z ludZmi, a z uczniami

w szczegolnosci;
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* umiejgtnos¢ uwaznego obserwowania dzieci i odkrywanie znaczenia ich zachowania;

* elastycznos¢ zachowania;

* pozytywne nastawienie do ludzi i Swiata;

e rozpoznawanie zachowar, ktdre sygnalizujg problem;

* 7dolnos¢ motywowania uczniow do nauki;

* umiejgtnos¢ budowania zgranego zespotu z przypadkowej grupy dziedi;

* kompetencje osobiste w zakresie zdolnosci kontrolowania stresu;

* umiejemos¢ psychicznego przygotowania sig do zajec (Grzegorzewska, 2004, s. 281).

Proces stawania sig nauczycielem rozpoczyna sig w momencie podiecia decyzii zwigzanej z wyborem
takiego wiasnie kierunku studiow. W tym procesie istotng rolg odgrywa integrowanie wiedzy i doswiadczenia
— zarowno wiasnego, jak i innych uczestnikow interakcii edukacyjnych (Czerepaniak-Walczak, 2006, 5. 192).
P. Freire wymienia szes zasad ukierunkowujgcych ksztatcenie nauczycieli:

1. Ksztatcenie przekonania o whasnym sprawstwie w procesie wychowawczo-dydaktycznym. Nauczyciel

tworzy i przeksztatca swojq praktyke.

2. Na etapie przygotowania do zawodu przyszty nauczyciel zdobywa narzedzia do zmiany whasnej prak-

tyki, opartej na krytycznej refleksji, nie na rutynowych, codziennych dziataniach.

3. W procesie ksztatcenia wiele migjsca zajmuie uczenie sig, jok sig uczy¢. Nauczyciel nabywa przekonanie

i odczuwa potrzebe ustawicznego doskonalenia sig.

4. Przygotowanie nauczyciela pod wzgledem znajomosci metodologii nauk o edukacii, gdyz kierujgc pro-

cesem uczenia sig innych, nauczyciel powinien znac proces odkrywania i tworzenia wiedzy.

5. Od jakosci ksztatcenia nauczycieli, od jego kompetencii, otwartosci, krytycyzmu, odwagi zalezy kondycjo

edukacji i kompetencie wychowankow.

6. Skupienie edukacji nauczycielskiej wokot nastepujgcych osi:

— Wizja szkoty jest Zrodtem nowych pedagogicznych projektow;

— wiedza o warunkach zmiennosci zachowan ludzkich i uczenia sie jest podstawg kompetencji peda-
gogicznych;

— umiejgtnosci badawcze to podstawa badania wiasnej praktyki w celu integrowania poznania i zmiany;

— odkrywanie whasciwosci uczniow i Srodowiska, w jakim funkcjonuje szkota, jest ZrGdtem adekwatnej
wiedzy o warunkach whasnej pracy i mozliwosciach jej zmiany” (za: Czerepaniak-Walczak, 2006,
5. 193).

Pomocg w uzyskaniu tych walorow powinny by¢, obok roznorodnych zajg¢ na uczelni, realizowane przez
studentéw praktyki, ktdre sq duzg szansg sprawdzenia faktycznych predyspozycii kandydata do tego zawodu.
A.T. Pearson uwaza, 7e praktyka jest przede wszystkim autentycznym poznaniem i szczegdlnym odkrywaniem.
Nie musi stanowic ostatniego ogniwa procesu poznania, moze by¢ wrecz na jego poczgtku. Wedtug wspom-
nianego autora praktyka jest dziatalnoscig podmiotowo specyficzng, zalezng od , refleksyinego praktyka”. No-
tomiast , refleksyiny nauczyciel” to taki, ktory , postawiony wobec sytuacji problemowej umie sig z nig uporac
przez uruchomienie swojej wiedzy i doswiadczenia” (Pearson, 1995, s. 37-49).
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Realizacja praktyk pedagogicznych przez przysztych nauczycieli wezesnej edukacii daje im szanse
na uczestniczenie w roznych sytuacjach edukacyjnych w szkole i przedszkolu. Dzigki temu mogg sprawdzic
wartos¢ koncepcji teoretycznych poznanych podczas zajgc na uczelni, jak rowniez whasnych planéw dziotania
w obszarze dydaktycznym, wychowawczym i opiekuriczym. Rolg praktyk jest takze wyrabianie u studentow
pewnosci siebie, odwagi do przedstawiania ciekawych rozwigzai metodycznych. Na zwigzek teorii i praktyki
w ksztatceniu przysztych nauczycieli zwraca uwagg wielu autorow. M. tobocki uwazat, ze , praktycy ufajacy
wytgcznie whasnej spekulacji myslowej przyczyniajq sig do utrwalania jatowych i nikomu niepotrzebnych teorii”
(1998, 5. 48).

Wybrane koncepcje przygotowania kandydatéw do zawodu nauczyciela

Na koniecznos¢ uwzglednienia w praktyce pedagogicznej koncepii ksztatcenia kandydatdw do zawodu
nauczyciela zwrocita uwage K. Zuchelkowska (2012, s. 66-69). Podkreslita znaczenie dwdch koncepji.
Sq to:

1. Koncepcia refleksyinej praktyki Donalda Schona,

2. Koncepcja ksztatcenia przez praktyke Delli Fisch.

Koncepcia refleksyinej praktyki Schona oparta jest na takim rozumieniu refleksii, dzieki ktdrej w procesie
ksztatcenia wazne staje sig wykraczanie poza analityczne, wytgcznie racjonalne, ukierunkowane na procesy
intelektualne, podeiscie do uczenia sig (Kopczyriska, 2008, s. 103) i podgzanie w kierunku ustawicznego no-
mystu, rozwazania czegos, dociekania, wazenia problemu, jego réznych stron (Kwiatkowska, 2008, s. 64).

W wyniku analizy prowadzonych badari, Schon wysungt wniosek, ze o powodzeniu profesjonalnego dziatania
nauczyciela decyduje nie tylko umiejetos¢ zastosowania wiedzy teoretycznej w praktyce, ale tez zdolnos¢
do prowadzenia, zarowno w trakcie dziatania praktycznego, jok i po jego ukoriczeniu, szczegdlnego rodzaju
refleksji, ktrg nazwat odpowiednio , refleksig — w — dziataniu” i , refleksjg — nad — dziataniem” (Gofgbniak,
2002, s. 16). Oba aspekty dokonywania refleksji wskazujg, ze w trakcie rozwigzywania probleméw lub zadari,
niezbgdna jest wiedza umoZliwicjgca Swiadomy, racjonalny wybor strategii oraz intuicja, twdrcza inferpretacia,
bedgca rezultatem nieuswiadamianych procesow w trakcie dziejgcych sig zdarzen (Kopczyriska, 2008, s.103).
NiemoZliwe staje sig zatem rutynowe dziatanie nauczyciela, gdyz pracg jego cechuje unikatowosc i r6znorodnos¢
okolicznosci edukacyjnych, w ktdrych o pojawia sig refleksja jako sposéb rozwigzania problemdw i radzenia
sobie z r6znymi sytuacjomi. Choc wazna jest rola teorii w praktyce, to w koncepcji Schona nauczyciel to nie ro-
cjonalny technokrata przektadajgcy teorig na praktyke, ale refleksyiny praktyk, ktory poprzez namyst nad dzio-
faniem w oryginalny sposdb interpretuje, rozumie i modyfikuje okreslone dziatania (Kwiatkowska, 2008, s. 68).

Dziatania pedagogiczne nauczyciela w tym aspekcie majg wymiar wiedzotworczy, gdyz nauczyciel znajduje
sig w sytuacjach nowych, niestandardowych, ktore pozwalajg mu na zastanowienie sig nad jakoscig, wartoscig
i efektywnoscig stosowanej praktyki. Jest to podstawa do tworzenia nowej wiedzy na bazie osobistych doswiad-
czen nauczyciela, czyli indywidualnych rozwigzan i tez odnoszqcych sig do roznych aspektow procesu edukacji
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R. Leppert charakteryzuje fego typu nauczyciela jako:

(....) osobg, ktdra w petnionej przez siebie roli myli o tym, co aktualnie robi. Poddaje rwniez refleksji swe
funkcjonowanie, koncentrujgc uwage na strukturze whasnych przekonan, okreslajgcych sposdb jego myslenia
i dziatania. Studivje on swdj ,warsztat” pracy, przyjmowane zatoZenia i osiggane rezultaty, analizuje
doswiadczenia, wprowadza zmiany w sposobie bycia nauczycielem (Leppert, 1998, 5. 219).

Trzeba pamigtac, ze zdolnos¢ do refleksii jest cechq indywidualng i zalezng od posiadanej przez nauczyciela
wiedzy i zasobu pojec. Zaleznos¢ mozliwosci dostrzegania roznych rozwigzar i zasob wiedzy oraz osobisty
pofenciot intelektualny s tutaj jednoznaczne.

W koncepcii ksztatcenia przez praktyke D. Fish, zwanej tez profesionalnym artyzmem, skomplikowane
czynnosci nauczyciela oscyluig miedzy naukg i sztukg, czyli regutami, zasadami, powtarzalnymi procesami
i planowaniem a spontanicznoscig, improwizacjg, negocjowaniem nowych znaczeri, nowym ujmowaniem
poglgdow i interpretacii. Fish rozrdznia ,uczenie sig z praktyki” oraz ,uczenie sig przez praktyke”. Zusada
uczenia sig z praktyki polega na obserwowaniu pracy innych, w zwigzku z tym nie jest zbyt efektywna
w ksztatceniu przysztych nauczycieli. Opiera sig na nasladowaniu, odwzorowywaniu cudzych schematow
postgpowania, bez poddawania ich osobistej refleksji. Uczenie sig poprzez praktyke pozwala na dokonywaniu
autorefleksji zwigzanej z wtasnym, praktycznym dziataniem. Pozwala tez wyciggng¢ wnioski z doswiadczenia
i doskonali¢ kompetencje zawodowe.

Instrumentarium stosowane podczas odbywania praktyk

Rozwijaniu postaw refleksyjnych kandydatow na nauczycieli stuzy instrumentarium stosowane podczas
odbywania praktyk zawodowych. Jest to przede wszystkim systematyczne prowadzenie dokumentaci, w tym
dziennika praktyk, w ktorym studenci zamieszczajg miedzy innymi: informacie o programie i pakiecie eduka-
cyinym, opisujg i komentujg organizacig przestrzeni edukacyjnej, zamieszczajg dokumentacig pracy placowki
i nauczycielo — wychowawcy, sprawozdania z obserwowanych zaje¢ wraz z komentarzem krytycznym, sce-
nariusze i autoewaluacie whasnych zajg¢ prowadzonych w ramach praktyk. Oprdcz dokumentacii studenci-prak-
tykanci majg mozliwos¢ dyskutowania z innymi studentami oraz z opiekunem praktyk z ramienia uczelni
i nauczycielem w placowce oraz przygotowujg raport z przebiegu praktyki i wtasne propozycje zmiany, mody-
fikacji. Dziatania te sprzyjajg bogaceniu warsztatu przysztego nauczyciela praktyka oraz refleksji nad dziataniem,
namystowi nad praktykg. W procesie tym mozna wyroznic kilka zaleznosci:

Im doswiadczenie jakiego$ zdarzenia wywotuje u studenta bogatszy zaséb implikacji, tym jego efekt eduka-
ayiny jest wyzszy. (...)

Im student wykazuje wigkszq chec i gotowosc do glosnego myslenia o przezytym doswiadczeniu, tym wigcej
naczen w nim odkryje. (...)

Im wigcej roznic dostrzeze student migdzy tym, co mu byto dane w postaci idei, strategii, zasad podczas
przygotowania do praktyki, tym lepiej dlo efekiow ksztatceni. (...)
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Im bardziej $wiadomie student wydobywa na jaw to, o czym myslat, jak w konkretnych sytuacjach reagowat,
czeqo oczekiwat, a z czym sig rzeczywiscie spotkat, tym bogatszy bedzie rezultat przezytego doswiadczenia.
(...)

Im bardziej wnikliwie student obserwuje siebie, tym bogatszy i wnikliwszy jest rezultat jego poznania. (...)
Im student bardziej $wiadomy wiasnych decyzii i potrafi wskazac na ich uzasadnienie teoretyczne, tym
hardziej Swiadomy jest kwalifikacji, ktre zdobywa (Kwiatkowska, 1997, s. 165-166, za: Zuchelkowska,
2012, s. 68).

Przygotowanie do zawodu nauczycielo obejmuje zatem zakres daleko wykraczajgcy poza ramy nabywania
okreslonych kompetencji zwigzanych z warsztatem pracy nauczyciela. Czesto jego cechy osobowe sg rdwnie
istotne w procesie wychowawczo-dydaktycznym matego dziecka jok jego kwalifikacje. Proces stawania si
nauczycielem jest dhugi i opiera sig w duzej mierze na zdobywaniu, gromadzeniu doswiadczen i refleksi z nimi
zwigzanej. P. Freire stwierdza, ze nikt nie rodzi sig nauczycielem, nauczycielem mozna sig stawac. Jest to
droga, na ktdrej przyszty nauczyciel spotyka wiele osob, przezywa rézne sytuacje dydaktyczne i tzw. Zyciowe,
ktdre poddane namystowi, autorefleksji pozwolg odpowiedziec na pytanie: kim jestem, kim chee by¢, jakim
cheg by¢ nauczycielem? Odpowiedzi nalezy szuka¢ w refleksji nad praktykg, nie ma bowiem szans, aby nauczy¢
sig zawodu z ksigzek. Problemy, na kidre nauczyciel napotyka na swojej drodze zawodowej, nie znajdujg roz-
wigzania w literaturze, dlatego roli nauczyciela nalezy uczy( sig przede wszystkim praktycznie (Wojciechowska,
2013,5.123).

To dzigki mozliwosci realizacji praktyk student moze skonfrontowac wiedzg teoretyczng uzyskang podczas
zaje¢ na uczelni i to dzieki nim moze wypracowywac wtasny model czy wzr nauczyciela oraz ocenic, czy
znajduje sig na whasciwej drodze zawodowse;.

Praktyki joko nieodzowny element przygotowania zawodowego przysztych nauczycieli pefnig istotne
funkje. J. Kuzma wskazuje na nastgpujgce:

— innowacyjng, ktdra polega na petnieniu przez studentw roli badacza samodzielnosci studentow w od-
krywaniu nowej wiedzy, zjawisk i procesow, a takze na wprowadzaniu innowacji oraz ksztattowaniu
postawy nowatorskiej;

— refleksyjng, ktdra odnosi sig do rozwazania i analizowania whasnej roli i miejsca w przysztym zawodzie,
stosunku do wychowankdw oraz autorefleksji nad uzyskang wiedzg podczas studiow i zdobytym
doswiadczeniem podczas praktyk pedagogicznych;

— adaptacyjng, ktdra zwigzana jest ze stopniowym wdrazaniem do zawodu nauczyciela, o jej poczqtek
sigga czasu wyboru zawodu i studiow, trwa w okresie studiowania, ktdry jest przygotowaniem do usto-
wicznego ksztatcenia, samodoskonalenia, by po studiach absolwent umiat podjg¢ sumodzielng prace
i zaadaptowat sig do nowego Srodowiska szkolnego i rdznorodnych obowigzkow (Kuzma, 2002, s. 9).

Tak wigc praktyka nauczycielska w czasie studiow to nie tylko obserwacja , dobrych” wzordw dla ich ewen-
tualnej aplikacii, ale uczenie sig poprzez praktyke. Jego najistotnisjsze elementy to: wychodzenie poza zastane
wzorce i ramy, nauka przez dziotanie oraz stafe rozwijanie i pogtebianie wiasnej kompetendji i to w dialogu
7 innymi (Gotgbniak, 1998, 5. 163).
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Przyktady dobrych praktyk

Korzystajgc z licznych doswiadczen L. Pawelskiego (2014, 5. 205-206) zdobytych przez niego podczas
stazy zagranicznych w Belgii, Szwaicarii i we Francji, mozna zaproponowac innowacyjne formy przebiegu prak-
tyk, obligujgce studenta do samodzielnej, tworczej pracy. Pierwszq propozycjg jest przeprowadzenie przez
praktykanta badar nad niewielkim wycinkowym problemem dydaktycznym lub wychowawczym oraz proba
jego opracowania i nakreslenia dziaton naprawczych. Student miathy okazig wykorzysta¢ w autentycznych
warunkach wiedzg metodologiczng do dokonywania diagnozy i ewaluacji dziatar dydaktycznych i wychowaw-
czych. Postgpowanie, metodologicznie usytuowane w teorii pedagogicznej, sprzyjac bedzie wyzwalaniu
aktywnosci studenta w kierunku projekfowania ciekawych, nowatorskich rozwigzan metodycznych. Inne za-
danie, ktore mobilizowatoby praktykanta do szerokiego przestudiowania i znajomosci wspdtczesnych kierunkow
i najnowszych wynikéw badan pedagogicznych, moze polegac na prowadzeniu czgsci szkoleniowej rady pe-
dagogicznej. Student w formie prezentacji multimedialnej przedstawitby najnowsze osiggniecia nauki w okre-
slonej dziedzinie, a nauczyciele mieliby okazie ,odSwiezyc” wiedze akademickq. Kolejnym elementem
nowatorskim moze by¢ wystgpienie studenta-praktykanta na zebraniu z rodzicami i zaprezentowanie innowa-
cyjnych rozwigzan w zakresie spraw wychowawczych. Rola wspdlnego dziatania na rzecz organizowania
dziecku jok najlepszych warunkow rozwojowych zyskuje ostatnio wiele miejsca zaréwno w publikacjach nau-
kowych, jak i populamych. Studenci w bezposrednim kontakcie z rodzicami mieliby okazie do wymiany zdari,
dyskusji problemowej, udzielania odpowiedzi na nurtujgce rodzicow problemy wychowawcze, zyskujgc tym
doswiadczenie i mozliwos¢ wyczucia specyfiki pracy i wspdtpracy z rodzicami. Inne zadanie, obok poszerzania
wiedzy i doswiadczen pedagogicznych kandydata na nauczyciela, rozbudzi w nim poczucie odpowiedzialnosci
za powierzonych jego opiece wychowankdw. Mowa tu o zorganizowaniu jednodniowej wycieczki. Ze wzgledu
na przepisy organizowania wycieczek catg prace studenta pilotowathy i towarzyszyt mu nauczycielopiekun
praktykanta. Dziotania podejmowane przez studenta w ramach przygotowania, zorganizowania i zrealizowania
wycieczki oraz refleksja nad jej przebiegiem przyczyniq sig do gtgbokiego zrozumienia roli wycieczki w procesie
wszechstronnego rozwoju dziecka. Wazne jest takze to, ze student zdobedzie szczegotowg wiedze w zakresie
przepisow, zasad bhp i innych czynnosci towarzyszqcych organizowaniu wycieczek, co utatwi mu przyszte
dziotania i pozwoli na unikniecie ewentualnych btedow. Rownie pozytywne skutki moze przynies¢ adeptowi
samodzielne przygotowanie rdznorodnych imprez, uroczystosci i festyndw o r6znym zasiggu, organizowanych
w placdwee lub w najblizszym Srodowisku lokalnym.

Natomiast K. Wenta, snujgc rozwazania woket jakosci praktyk pedagogicznych, szczegdlng role przypisuje
whasciwej wspotpracy nauczycieli akademickich z nauczycielami placowek edukacyjnych, w ktorych studenci
realizujg praktyki. Uwaza, ze bardzo istome jest , wdrazanie w Polsce Krajowych Ram Kwalifikacji dla szkolnictwa
wyzszego, gdzie praktyki majg petnic szczegdlne wazne funkcje na rzecz poprawy jakosci ksztatcenia i wy-
chowania nie zaniedbujgc takze funkdji opiekuriczych” (2011, s. 24). Na rdzne uwarunkowania poprawy
jakosci praktyk pedagogicznych wskazuje takze J. Grzesiak, ktory twierdzi, ze 0 wartosci praktyk pedago-
gicznych w systemie edukacji nauczycieli nie tyle decyduje liczba godzin, ile korzysci wyniesione osobno przez
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kazdego studenta przede wszystkim dzigki wysokiemu poziomowi metodyczno-merytorycznych wszystkich
bez wyjgtku elementéw wystepujgcych w sferze ksztatcenia praktycznego w szkole” (2012, s. 48).

0 efektywnosci przebiegu praktyk w duzej mierze decydujg przedstawione powyzej warunki i propozycie.
Duza tez rola przypada wspotpracy placowki, w ktdrej prowadzona jest praktyka, i uczelni kierujgcej tom
swojego studenta. Stworzenie wspdlnej platformy wzajemnie przenikajgcych sie celow i zadan stuzy¢ bedzie
poprawie jakosci praktyki zawodowej studentow. Do czynnikow decydujgcych o pomysinym przebiegu praktyki
lezgcych zardwno po stronie uczelni, jak i placowki oSwiatowej mozna zaliczy¢: dobrze opracowany program,
odpowiednio wybrane miejsce odbywania praktyk, kompetentnego, posiadajgcego bogatg osobowos¢ nauczy-
cielo-opiekuna, a takze zaangazowanie i determinacje samych studentow w procesie stawania sig nauczycielem.
Dobrze przygotowane i zorganizowane praktyki oparte na najnowszych doniesieniach naukowych i spefniajgce
wszystkie wymogi formalne sq szansg dla przysztych wychowawcow uzyskania petnych kwalifikacji zawodowych
i 7 czosem mistrzostwa w zawodzie nauczyciela. Praktyke pedagogiczng nalezy zatem rozumiec: 1) juko
aktywny i tworczy kontakt studenta z konkretng rzeczywistoscig pedagogiczng; 2) joko podstawg budowania
whasnego, indywidualnego, niepowtarzalnego warsztatu dziatalnosci zawodowej; 3) jako bardzo wazny moment
kreowania samoswiadomosci pedagogicznej kandydatow na nauczyciel; 4) jako przekonanie, Ze podstawg
pomysInego funkcjonowania w zawodzie jest innowacyjny i badawczy stosunek nauczyciela do zadar i funkgji
zawodowych; 5) joko poczgtek procesu stawania sig nauczycielem (Jakdbowski, 1994, s. 71, za: Wojcie-
chowska, 2013, s. 135).

Warunki praktyk pedagogicznych wysokiej jokoéci

Dazqc do podniesienia jokosci praktyk, warto wzig¢ pod uwage sugestie nauczycieli-opiekunow praktyk,
dotyczgee koniecznosci modyfikacji programw praktyk pedagogicznych. Refleksie nauczycieli opiekundw sg
czgsto przekazywane podczas hospitacji nauczycielo akademickiego — kierunkowego opiekuna praktyki w pl-
cowce. Uwagi nauczycieli-opiekundw praktyk odnoszq sie najczesciej do nastgpujgcych aspektow:

— praktyki powinny da¢ mozliwosc realizowania przez studentow nowatorskich rozwigzan, wypracowa-

nych, omdwionych w trakcie zaje¢ na uczelni;

— student podczas praktyk powinien mie¢ mozliwos¢ konsultacji przeprowadzonych przez nich z peda-
gogiem i psychologiem, logopedg pracujgcymi w szkole, przedszkoly;

— opiekunowie praktyk w placowkach uwazaig, ze obecnie obowigzujgcy system konfrolowania i oceny
studenta nie jest wystarczajqcy;

— pedagodzy uwazajg, ze szczegdlny nacisk opiekun praktyk z ramienia szkoty powinien potozy¢ na za-
poznanie studenta z najnowszymi metodami nauczania, planowaniem pracy dydaktycznej oraz moty-
wowaniem uczniow do nauki i rozwoju;

— nauczyciele-opiekunowie prakiyk czesto w uwagach o praktyce wskazujg na potrzebe czgstszych kon-
sultacji  koordynatorem praktyk z ramienia uczelni oraz sygnalizuig potrzebg uczestniczenia w kursach
i szkoleniach organizowanych przez uczelnie z zastosowania nowatorskich mefod nauczania;

57



[. STUDIA T ROZPRAWY

— nauczyciele uwazajg, Ze studenci najstabiej sg przygotowani w sferze wychowawczej; sqdzg, ze
w ocenie studenta powinno ktas¢ sig nacisk nie tylko na poziom wiedzy teoretycznej, a przede wszyst-
kim praktycznej oraz umiejetnos¢ nawigzywania dialogu z wychowankami (Sobieszczyk, 2013,
5. 389).

Ponadto w pracy nad tworzeniem nowych strategii dobrych praktyk powinno sig uwzgledniac postulaty
studentow zamieszczane w autorefleksjach po odbytej praktyce. Uwagi dotyczg réznorodnych aspektow.
Studenci dostrzegajq potrzebe zdobycia umiejgtnosci w zakresie wspierania rozwoju ucznia zdolnego, nieprzy-
sfosowanego spotecznie, 0 zaburzonym rozwoju oraz ucznia leworgcznego. Uwazajg, ze najbardziej znaczgeym
kryterium oceny ich pracy na praktykach powinno by¢ posiadanie umiejgtnosci komunikacyjnych oraz tych
7 zakresu radzenia sobie z problemami wychowawczymi w grupie przedszkolnej czy klasie. Zapoznanie z no-
woczesnymi formami i metodami pracy z uczniem uwazajg za najbardziej wartosciowe dla podniesienia jakosci
praktyk. Brakuje im takze zajg¢ z prawa oSwiatowego czy omwienia dokumentacji pracy szkoty (Sobieszczyk,
2013, 5. 389).

Sqdzimy, iz w celu poprawy realizaci praktyk przysztych nauczycieli warto ponadto:

— organizowa¢ wykfady prowadzone przez ekspertow z zakresu najnowszych i altematywnych form

ksztatcenia (zdobytq w ten sposob wiedze studenci bedg mogli wykorzystac na praktykach);

— organizowac wyjazdy studyjne do placowek ksztategcych metodami altematywnymi (np. plan dalforiski);

— uczelnia powinna zapewnic takze studentom wzorcowe pracownie, w ktérych mieliby np. dostep

do tablicy interaktywnej, aby uczyli sig wykorzystywac te narzedzia podczas praktyk w przed-
szkolu/szkole;

— systematycznie organizowac wspdlne spotkania koordynatora praktyk oraz dyrektordw placowek wraz

7 nauczycielami-opiekunami przed rozpoczgciem prakiyk;

— organizowac warsztaty, sesje panelowe, przygotowujgce pedagogéw merytorycznie i metodycznie

do pracy ze studentami;

— warto zadbac o staty kontakt uczelni z placowkami oswiatowymi, gdyz tylko owocna wspdtpraca moze

zapewnic jakos¢ praktyk pedagogicznych, a to daje szanse na lepsze przygotowanie miodych ludzi
do zawodu nauczyciela. Mozna np. organizowac wspolne konferencie metodyczne, seminaria naukowe.

Lakonczenie

Podsumowujgc nasze rozwazania dotyczqce roli praktyk pedagogicznych w przygotowaniu przysztych
nauczycieli, nalezy stwierdzic, Ze droga do osiggnigcia mistrzostwa w zawodzie wiedzie przez kilka etapow.
Przez wszystkie w trakcie rozwoju zawodowego, ktory jest procesem trwajgcym przez cate 7ycie, kazdy nau-
czyciel powinien przejs¢ i sg one nastepujgee:

— Etap wzorcow metodycznych

— Etap krytycznej refleksji
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— Etap samokontroli
— Etap tworczy (za: Drost, 2004, s. 81).

Okazuie sie, ze droga do profesjonalizmu w zawodzie jest dosc duga, wymaga znacznego zaangazowania
wszystkich podmiotéw w tym procesie uczesticzqeych — zardwno kandydata do zawodu nauczycielskiego
(pozniej juz nauczyciela) i jego nauczycieli akademickich, jok i nauczycieli-opiekundw praktyk pedagogicznych.

Na zakoriczenie postuzymy sig myslg zawartg w wierszu Zbigniewa Herberta, ktora naszym zdaniem
oddaje takze sens organizowania dobrych praktyk pedagogicznych, tak by ich jakos¢ stata sig podstawg sukcesu
przysztej kadry nauczycielskiej. Brzmi nastgpujgco: ,,od form dobrych ku coraz lepszym az na koniec z szarego
kokona — wyfrunie motyl doskonatosci” (Krdl Mrowek).
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Summary
Teaching practice as a means fo achieve mastery of the craft of teaching

The article is an attempt to present the way of achieving mastery of the teaching craft. One of its elements is
the implementation of teaching practices for students of early childhood and preschool education. It is the
practice that gives students a chance fo participate in various educational situations in school and kindergarten.
Furthermore, the authors attempt to indicate the role of an academic teacher and a teacher — intemship
supervisor in an institution. The article also presents a reader with the solution examples related to the
organization of the practises for students.

Keywords: early childhood education, teaching practice, a professional teacher, practice programme, pedagogical
mastery



