Pavla Zajicova (Ostrava)

Fremdsprachendidaktik als Raum
der Orientierung und Raum der Begegnung

In meinem Artikel will ich mich mit der Situation unserer Lehramts-
StudentInnen in Germanistik wihrend ihrer fachdidaktischen Ausbildung und in
den ersten Jahren ihrer Lehrerpraxis beschiftigen. Den Rahmen des Artikels bildet
der Kontext der Transformation des tschechischen Schulwesens, die auf den
Prinzipien der Humanisierung, Liberalisierung und Demokratisierung aufbaut!.
Formen und Inhalte der fachdidaktischen Ausbildung sind zur Zeit Gegenstand
einer breiteren Diskussion, in der unter anderem der makrodidaktische Rahmen der
Ausbildung in Frage gestellt wird?. Ich habe vor, in dem bestehenden makrodidak-
tischen Rahmen zu bleiben und nach méglicher Beeinflussung und Entwicklung der
Verhiltnisse innerhalb dieses Rahmens fragen. Als ein prozessualer Aspekt der
fachdidaktischen Deutschlehrer-Ausbildung ist die Herausbildung einer Spannung
zu identifizieren, deren Polaritit ich im Titel des Referats zu benennen versuchte.
Meine Frage lautet: was kann gemacht werden, damit diese Spannung, die fiir die
Arbeit des Fremdsprachenlehrers, und zwar insbesondere im Hinblick auf Ziele,
die in der interkulturellen Didaktik formuliert werden, hilfreich und richtungsweisend
sein kann, nicht verloren geht, sobald unsere StudentInnen die Fakultit verlassen
und eine Stelle als FremdsprachenlehrerIn bekommen. In dieser Uberlegung gehe
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ich vom Zeitraum der letzten 5 Jahre aus. Im Jahre 1991 wurde der Lehrstuhl fiir
Germanistik der Universitit Ostrava in der Tschechischen Republik errichtet und
seit 1993 unterrichte ich hier Fachdidaktik des Deutschen als Fremdsprache.
Neben den obligatorischen Fachdidaktik-Veranstaltungen, die in das Fach einfiithren
und deren Bestandteil Unterrichtsversuche und ihre Analyse sind, wurden in dieser
Zeit von den Didaktikern des Lehrstuhls und weiter von Gastdozenten aus Graz
und Erlangen-Niirnberg fachdidaktische Wahlplichtseminare angeboten, deren
Ausgangsposition u.a. eine Erweiterung der bisherigen didaktischen Erfahrung der
Studenten bilden sollte. Es waren Seminare zur Arbeit mit dem narrativen Text,
zur sprachlichen Handlung in der Narration, zur Dramapidagogik, zum Spiel im
DaF-Unterricht und zum kreativen Schreiben.

Einstellungen und Werturteile der Studentlnnen, die ich als Informations-
quellen fiir meinen Artikel benutzte, stammen: 1) aus der systematischen schrift-
lichen Befragung der Studentlnnen am Anfang und vor allem am Ende der
fachdidaktischen Seminare, die ich leitete, 2) aus Gesprichen mit denjenigen unserer
StudentInnen, die schon wiihrend ihres Studiums Lehrauftrige iibernommen haben,
und 3) mit unseren Absolventlnnen, die seit einem bis drei Jahren Deutsch als
Fremdsprache an der Grundschule oder am Gymnasium unterrichten. Die Zeit-
spanne, in der unsere Studentlnnen ihre didaktische Ausbildung durchlaufen,
erscheint als die ,,sensitive Periode” des angehenden Fremdsprachenlehrers, fiir die
folgende Aspekte charakteristisch sind:

e Differenzierung der Schiiler- und der Lehrerperspektive und Spaltung bzw.
Erweiterung der Solidaritit;

e Sich-Offnen gegeniiber der Konfrontation der Perspektiven, gegeniiber der
Diskussion;

e Relativierung der bisherigen Erfahrung und Bediirfnis der Reflexion;

e intensivere Selbstwahrnehmung, Selbsterkennen als Prozef und als Bediirfnis;

e Suche der Zusammenhinge, der Hierarchie der didaktischen Ebenen, eines
tieferen Sinns des eigenen und des gemeinsamen Tuns?.

Vor den StudentInnen 6ffnen und differenzieren sich zwei Raume. Der Raum
des Wissens oder der Orientierung und der Raum des Kénnens und Werdens, den
ich Raum der Begegnung nannte?,

Den Rahmen fiir die fachdidaktische Orientierung, deren Schwerpunkte
irgendwo ,,in between” zu suchen sind, konnen wir so umreifen:

3 Vgl.: Zajfcové 1996.
4 Vgl.: Moreno 1993/14:18, 103; Bolnow 1996.
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e alles ist moglich;

e vielseitige differenzierte Kompetenzen des Lehrers werden vorausgesetzt;

e Transparenz der Perspektiven und der Vorgehensweisen des Lehrers und
Entwicklung der Schiilerautonomie werden angestrebt;

e Lernoptimierung ist von der Interaktion von Lehrer und Schiiler und von der
Hinfithrung zum selbstbestimmten, selbsttétigen Lernen abzuleiten;

e Verstindigung, Verstehen, Verstindnis sollen zugleich Ausgangspositionen
und Anliegen sein, Lehrverfahren priagen und Teil der Schiilerkompetenzen
werden, sie bestimmen UnterrichtsprozeB und Lernziel mit.

Wenn dies als deklaratives Charakteristikum des Orientierungsraums ange-
sehen wird, dann muB zugleich die Schwierigkeit verzeichnet werden, da8 nur die
wenigsten unserer StudentInnen diese Aspekte der didaktischen Orientierung als
tonangebende prozessuale Aspekte in ihrer Lernbiographie erfahren, erlebt und
interiorisiert haben.

Die StudentInnen empfinden einen Widerspruch zwischen der Interdisziplinaritit
des Studiums und dem integrativen Charakter der Arbeit des Lehrers: als
angehende Lehrer stellen sie fest, daB der Lehrerberuf zu viele Wissens- und
Reflexionsebenen und Entscheidungskompetenzen in sich vereinigt. Sie sind auf
der einen Seite beeindruckt von der Breite des bisher ziemlich selbstverstindlichen
Gegenstands und haben ein intensives Bediirfnis nach eigener Entwicklung, auf
der anderen Seite haben sie das Gefiihl des Unvorbereitet-Seins®. Niedrige Integri-
tdt der philosophischen, padagogischen, psychologischen, linguistischen Grund-
lagendisziplinen und des didaktischen Gegenstands wird festgestellt. Die Synchro-
nisierung der Orientierung und der Entwicklung der Fertigkeiten und der
Entfaltung der eigenen Personlichkeit scheint ein langfristiges Ziel zu sein.

Der Raum der Begegnung realisiert sich auf mehreren Ebenen:

e durch gemeinsames Problemldsen wird eine Verstindigungsebene hergestellt,
die sich durch Entautomatisierung der Kommunikation auszeichnet, durch
Anhalten, Fragen und Aufmerksam-Werden gegeniiber sich selbst und ge-
geniiber den Anderen;

o durch fachbedingte Verwandschaft und das fachspezifische Nachdenken {iber
die Anderen und iiber sich selbst unter den Anderen entsteht eine neue
Gemeinsamkeit, gegenseitige Verbundenheit und Solidaritét;

e durch das Ausprobieren neuer Verfahren, durch das Sich-selbst-auf-die-Probe-
Stellen, durch gemeinsame und individuelle Erfahrung der Grenziiberschreitung,

5 Hierzu vgl. in Spilkové 1996:137: ,,professionelle Unruhe™.
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durch die Verschiebung der Normwahrnehmung entsteht eine Aufgeschlossenheit
gegeniiber bisher Unbekanntem; die Bereitschaft, neue Wege zu suchen,
wird gesteigert;

e durch den Austausch, durch die gemeinsame Erfahrung des Beobachtens,
Zuhorens, der gemeinsamen Reflexion und Diskussion wird nicht nur das
fachspezifische Bewufitsein entfaltet, sondern auch die eigene Personlich-
keitsentwicklung geférdert und intensiviert: z.B. im Hinblick auf die Aspekte
der Wahrnehmungs-, Ausdrucks-, Vermittlungs-, Kooperations- Reflexions-
und Respektfihigkeit;

e durch intensive und differenzierte Erfahrung der fachspezifischen Arbeitsverfahren,
die explizit gerichtet sind auf Konfrontation unterschiedlicher Verstehensweisen
und auf deren Reflexion im Hinblick auf Erfahrungen, Normen und
Wabhrheiten der gemeinsam geteilten und verborgenen Alltagswelten® entsteht
eine Begegnung innerhalb der Ich-Du-Beziehung, die im Fragen und in der
Anteilnahme, im Suchen des Beziehungs-Zusammenhangs und im Bauen der
gemeinsamen Mitte besteht’.

e Freude an der Zusammenarbeit wird erlebt: an der gemeinsamen Handlung, am
Dialog, an der gegenseitigen Anniherung, am Lernen voneinander, am
Nachdenken iibereinander, an der ,,denkenden Vermittlung” (Gadamer).

Aus den Gespriachen mit meinen StudentInnen habe ich erfahren, dal zwischen
ihrem Lebensgefiihl, das mit dem AbschluB der fachdidaktischen Ausbildung
verbunden war und das auch als ,neues Interesse an der Arbeit”, Arbeitslust,
Experimentierfreudigkeit, ,,Hoffnung, sich realisieren zu konnen”, ,.etwas leisten
wollen” bezeichnet wurde, und dem Beginn in der Praxis eine Trennungslinie
besteht, und daB die beginnenden DaF-Lehrer oft ihre vermeintlich erreichten
neuen Positionen verlassen. Potentielle Fallen und Hindernisse waren eigentlich
schon frither bekannt: wenig entwickelte eigene didaktische Kompetenz, zahlen-
miBig starke Klassen, zu volle Lehrpline, mangelndes Interesse der Schule, etwas
Neues zu organisieren, teuere Biicher, faule und undisziplinierte Kinder.

Wenn eine Reform der Schule von innen, mittels der eigenen Krifte der
Lehrer verlangt wird®, dann kann die Macht des alten Stereotyps und die
Machbarkeit der Verinderung gerade an der Situation der jungen Lehrer und an
ihrer Entwicklung gemessen werden. Es ist deshalb zu fragen, wie die Suche nach

6 Vgl.: Zajicova 1997:167
7 Vgl.: Buber 1994:56,119
8 Vgl.: Maiiak 1997:7
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einer ,,guten Form™ zunichst begonnen werden und wie sie aufrechterhalten
werden kann; wie die wihrend der Fachausbildung eroffnete intensive Fachdiskussion
fortgesetzt werden kann.

Unsere bisherigen Uberlegungen und Bemiihungen gingen in zwei
Richtungen:
® Forderung des Einstiegs unserer StudentInnen in die institutionalisierte Fachdiskussion

und Betreuung ihrer Publikationen;

® Anregung zur weiteren Zusammenarbeit, zur Weiterfithrung der Fachdiskussion.

Im Hinblick auf beide Richtungen befinden wir uns am Anfang der Arbeit.
Seit 4 Jahren wird jedes Jahr eine wissenschaftliche Studentenkonferenz des
Lehrstuhls veranstaltet. AuBerdem wurden in den letzten drei Jahren zwei Artikel
unserer Studenten zur Lehrwerkanalyse in der Zeitschrift CIZI JAZYKY
(FREMDSPRACHEN) und ein studentischer Artikel zum Unterrichtskonzept
»~Lernen durch Lehren” im Jahrbuch des Lehrstuhls fiir Germanistik der
Universitidt Ostrava und der Pidagogischen Hochschule Erfurt versffentlicht. Eine
Broschiire unserer Studentlnnen zum kreativen Schreiben im DaF-Unterricht
erschien gerade, und zwei unserer Studentlnnen schreiben an einem Artikel zur
Musik im Fremdsprachenunterricht. Als ein gemeinsames Netz zur Weiterfithrung
der Fachdiskussion wollen wir E-Mail'? und Internet auf die Probe stellen. Als
neuer Lehrstuhl sind wir selbstverstindlich am Austausch interessiert: an
Kontakten, Gesprichen, Erfahrungen und Anregungen.

? Slavik 1996, zit. in Kantorkovd 1997, S. 50
10 E-Mail-Adresse: pavla.zajicova@osu.cz
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