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Wprowadzenie

Rozwdj i edukacja (tj. auto - i heteroedukacja) czlowieka s zdeterminowane wrodzonymi
zadatkami anatomiczno-fizjologicznymi i Srodowiskiem jego zycia i dzialalnoSci oraz dzialalnoscig
samego siebic i innych na jego rzecz w tych zakresach'.

W niniejszym opracowaniu interesuje nas jedynie Srodowisko jako czynnik rozwojowy i
edukacyjny czlowieka. Poniewaz pojecie * Srodowisko™ nie tylko w jgzyku potocznym, ale takze
naukowym jest wieloznaczne dlatego przyjmujemy dla naszych rozwazan nastgpujace jego okresle-
nie: §rodowisko, to uklad elementéw otoczenia czlowieka niezbgdnych dla jego egzystencji i
oddzialujgcych na jego dzialalno$c i styl Zyciaz.

Srodowisko to jako system mozna podzieli¢ na kilka podsysteméw: srodowisko spoleczne
i Srodowisko przyrodnicze. To pierwsze z kolei na Srodowisko ludzkie i Srodowisko kulturowe
obejmujace naukg, technik¢ i sztuk¢3. Przez “ §rodowisko przyrodnicze” rozumiemy zesp6t warun-
kow, w ktérym Zyja organizmy i zbi6r tych organizmo6w, a zatem skiada sig ono zdwoch podsystemow
abiotycznego i biotycznego.

1. Srodowisko przyrodnicze - §rodowiskiem rozwoju i edukacji czlowieka

1.1. Struktura i funkcja przyrody jako §rodowiska rozwoju i edukacji czlowieka

Srodowisko przyrodnicze ma okre§long strukturg hierarchiczng, kiérg mozna przedsta-
wi za pomocg nastgpujacego schematu:

Srodowisko przyrodnicze

podlegajace prawom fizycznym, biologicznym i spotecznym

srodowisko biotyczne - biosfera (w tym: fitosfera, zoosfera i antroposfera) oraz
audiosfera podlegajace prawom fizycznym i biologicznym (relacje ekologiczne)

srodowisko abiotyczne - geosfera (w tym: litosfera, atmosfera i hydrosfera) oraz
audiosfera podlegajace prawom fizycznym

Poszczeg6lne jego elementy charakteryzujgce Scisle wzajemne powigzanie powodujgce,

e zmiana jednego z tych element6w pocigga za sobg przystosowanie do nowych warunkow

wszystkich pozostalych. Z powigzaniami tymi wigze si¢ ich wplyw na czlowieka, a takze jego
dziatalno$¢ w tym Srodowisku i oddziatywanie na jego clementy.
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Warto w tym miejscu zaznaczy€, 7e wspolczesnego nam srodowiska przyrodniczego nie
mozna calkowicie utozsamiac z¢ Srodowiskiem naturalnym, tzn. powstatym bez udzialu czlowieka,
a 1o dlatego, 7e wigkszo$€ z jego elementéw i podsysiemow powstaje w wyniku jego dzialalnosci.

“Ludzie Ziemi, b¢dgcorganizmami zywymi znajdujgcymi si¢ wstalych stosunkach ze sobg
i otaczajacym Srodowiskiem, egzystujg zgodnie z prawidlowosciami biologicznymi, eko-
logiczno-geograficznymi i spolecznymi. Zadna z tych prawidlowosci nie wyklucza sig i nie zastgpuje
innej. Jednoczesnie w spoleczenistwie procesy biologiczne, ekologiczne, geograficzne i spoleczne,
znajduja si¢ nie tylko w skomplikowanej przyczynowo-skutkowej zaleznoéci wzgledem siebie, ale
s3 tez ze sobg sprzeczne, powodujjce nierzadko ostre sytuacje konfliktowe™*. Kazda harmonia i
dysharmonia ma znaczacy wplyw na edukacj¢ czlowieka, stad i przyrodnicza takze. Oddziatywanie
srodowiska przyrodniczego na jednostkg ludzkg jest réznorakie. W zaleznosci od wzajemnego
oddzialywania na siebie obu tych ukiadéw mozna méwic o oddzialywaniu bezpoSrednim i posred-
nim, 1zn. za pomocg obrazéw (ikonografii) i opiséw obicktow i zjawisk przyrodniczych. Natomiast
w zaleznoSci od nastawienia i motywacji czlowicka wobcc tego Srodowiska mozna wyrdzni€ oddzia-
tywanie mimowolne, niczamicrzone przez czlowicka oraz oddzialywanie dowolne, zamierzone,
celowo zorganizowane przez 0sobg podejmujycy autocdukacjg lub przezinng 0sobg na rzecz osoby
edukowanej np. nauczyciela, matke.

Srodowisko przyrodnicze ztozone jest zwiclu obiekt6w i zjawisk réznigcych sig swoistymi
cechami i relacjami. Dlatego stanowi bogate Zrédlo bodzcow oddzialujacych na rozne zmysly
ludzkie, a zwlaszcza wzrok, sluch i powonicnic. Do szezeg6lnie znaczgeych whasciwosci majgcych
szczeg6lny wplyw na rozwéj psychofizyczny czlowicka majy takic jak: barwa i kolor>, zapachﬁ,
ksztalt, wielko$¢, promieniowanie. Stowem $rodowisko przyrodnicze jest Srodkiem edukacji w
kazdej fazie ontogenezy czlowieka, a zwlaszcza w jej najwezesniejszych fazach, gdzyz “Jasny demo-
kratyzm dziecka nie zna hierarchii. Do czasu boli je pot wyrobnika i glodny réwiesnik, niedola
dreczonego konia, zarzynanej kury. Bliski mu pies i ptak, réwny motyl i kwiat, w kamyku i muszelce
odnajduje brata”’. Dziecko, a takze inni, tworzac i postugujgc si¢ slowem czerpie z otaczajgcego go
éwiata, a zwlaszcza przyrodniczego i ludzkiego material do nowych przedstawieri i rozmy$lan.
“Pigkno przyrody zaostrza percepcjg, budzi mysl twércza, wypelnia slowo indywidualnymi przezy-
ciami”.

Wiasciwosci obiektéw i zjawisk przyrody stajg sig cz¢sto bodZcami inspirujacymi czlowie-
ka do okreslonego dzialania, obserwacji i przeksztalcenia oraz bodzcami mobilizujacymi go do
stawiania pytan o te wlaSciwosci. Przyroda stanowi dlan rowniez zrodlo informacji i przezyc.

Srodowisko przyrodnicze, a zwlaszcza celowo zorganizowane lub przygotowane przez
czlowicka, moze stanowi¢ miejsce edukacji dzgki temu, ze wiele jego biocenoz i obiektéw stanowi
obiekt zaplanowanych i zamierzonych obscrwacji, dos$wiadczei, zajg¢ praktycznych. A “Chyba
zadna praca bardziej nie uszlachetnia serca, w zadnej chyba nie tacza si¢ tak - pigkno, twérczos€ i
dobro¢ jak"g w uprawie roslin, zwlaszcza ozdobnych.

Biocenozy i obiekty przyrodnicze mogg stanowiC obszar organizowania zabaw i gier
indywidualnych i zespolowych, ruchowych i statycznych, a takze - tlo dla odbioru dziet muzyki,
poezji, sztuki ikonograficznej itp. Slowem, przyroda jest obszarem poznawania i Srodkiem ksztal-
cacym wiele cech intelektualnych (spostrzeganie, uwaga, myslenie) i kierunkowych (szacunek do
pigkna, wrazliwos¢ estetyczng itp.) Oraz motywy i umiejetnosci normatywno-dzialaniowe (obserwa-
cja, cksperymentowanie, prace z zakresu ochrony i przeksztaica nia doskonalacego obiekt6w przy-
rodniczych).

Warto tu zaznaczyé, ze stosunek ludzi do $rodowiska, a tlym samym do srodowiska
przyrodniczego ksztaltuje si¢ w r6znorodny sposob. “Najczgsciej bywa to bezwiedne wrastanie w
$rodowisko. Doprowadza ono az do swoistej identyfikacji z nim, z drzewami, krzewami (...)
ro§linnoscia (...), zZwierzgtami na podobiefistwo stosunku artysty do jego dziela sztuki, kt6ry swoje
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rysy nadaje wyrzezbionym postaciom, obdarza je swoimi ruchami i w swoje pragnie przybral
whasciwosci. Ta identyfikacja pozwala na przezywanie rozkwitu, jakiemu podlc%a Srodowisko i
smutku przekwitania a takze tragedii kataklizméw, ktdre Srodowisko nawiedzajg” .

Z przedstawionych zaledwie w zarysie tez 0 znaczeniu przyrody jako Srodowiska eduka-
cyjnego nalezy stwierdzi€, ze jest ona wielokierunkowym i silnym elementem osobotw6rczym
czlowieka w jego ontogenezie, a zwlaszcza w jej poczgtkowych fazach. Tymczasem dokonujac
przegladu literatury pedagogicznej, psychologicznej i socjologicznej dotyczacej znaczenia i wyko-
rzystania Srodowiska przyrodniczego mozna stwierdzi¢, ze jest ona bardzo uboga. Prawdopodobnie
ma to swoje uzasadnienie w tym, ze “czlowiek zdaje sig cz¢sto nie dostrzegac innych znaczefi swego
naturalnego Srodowiska, jak tylko te, kiore stuzg celom doraznego uzycia i zuzycia™ .

2. Srodowisko przyrodnicze jako Srodowisko edukacji w literaturze pedagogicznej

Wsp6lzalezno$¢ rozwoju biopsychospolecznego od Srodowiska, a zwlaszcza przyrodni-
czego dostrzegano juz w starozytnosci, zwlaszcza czynili to przyrodnicy, ki6rzy tworzyli traktaty
pedagogiczne. [ tak na przyktad w V w. p.n.e. lekarz i filozof grecki Higukralcs zaproponowal tezg,
e nie mozna pojac ciala bez poznania otaczjgcych go wszcchrzeczy' . John Lock (1632-1704) w
swym dziele “Mysli o wychowaniu” akcentowal decydujacy wplyw doSwiadczenia na proces ksztal-
towania si¢ zasobu umyslowego i cech psychicznych cziowieka.

Zagadnienie przyrody jako srodowiska edukacyjnego dominuje w tw6rczosci filozofa J.J.
Rousseau (1717-1778), ki6ry apoteozuje j3 jako czynnik osoi-utworczy “nieskazony” w poréwnaniu
ze Srodowiskiem spolecznym. W swoim poemacie pedagogicznym “Emil”, m.in. pisze: “Zrob ucznia
swego uwaznym na zjawiska przyrody, a wkrotce uczynisz go (:ieka\.a.)rm"13 .

Prawom przyrody podporzadkowuje proces i wyniki edukacji takze pedagog J.A. Komef-
ski (1592-1670), ktéry uwaza, ze cziowiek jest czgscig przyrody, dlatego wraz z nig podlega tym
samym prawom. Akcentowal nie tylko rozum, jezyk i rek¢ jako narzedzia poznania, ale to, ze
poznawanie winno przede wszystkim dotyczy¢ przyrodniczych obickiow i zjawisk”.

Postulat zblizenia edukacji do natury glosil takze psycholog J. Lock (1632-1704), ale w
aspekcie potraktowania jej jako miejsca organizowania kultury fizycznej dzieci i miodziezy ~.

Teza o zwiazku migdzy rozwojem czlowieka a Srodowiskiem nie byla w zasadzie kwestio-
nowana, jednak poszczeg6lni badacze réznie ja interpretowali. Na przetomie XIX i XX w. psycho-
logowie doszukiwali si¢ podstawowych uwarunkowafi rozwoju psychicznego przede wszystkim w
wyposazeniu dziedzicznym oraz zadatkach (predyspozycjach) wrodzonych. Wplywy zewnglrzne,
Srodowiskowe uznawali za sprzyjajace lub niesprzyjajace warunki dla ujawniania si¢ tych samych
immanentnych zadatk6éw. Przedstawiciclem tego kicrunku byl psycholog i pedagog Granville
Stanley Hall, intepretujacy wszystkie procesy zycia wediug przyrodniczej teorii ewolucji. Natomiast
S. Hall (1846-1924) glosit tzw. prawo rekapitulacji filogenezy w rozwoju osobniczym, wedle ktﬁrcﬁo
jednostka w ontogenezie przechodzi jak gdyby kolejne stadia historycznego rozwoju czlowieka'®.

W spos6b diametralnie rézny interpretowata relacje miedzy rozwojem osobniczym a
srodowiskiem psychologia indywidualna, kt6rej giéwnym przedstawicielem jest Alfred Adler (1870-
1937). Upatrywat on Zrédia przezy¢ psychicznych cziowicka i rozwoju jego psychiki w Srodowisku
spolecznym, giéwnie w najblizszym Srodowisku jakim jest rodzina™ ™

Biologiczna teoria rozwoju psychiki w uj¢ciu S. Halla i teoria indywidualna A. Adlera
reprezentuja dwa ekstremalne i jednoczesnie przeciwstawne kierunki interpretacji zagadnienia
relacji czlowiek - Srodowisko. Biologiczna teoria rozwoju dala impuls dla uksztaltowania sig
kierunkéw tzw. swobodnego wychowania, ktére potocznie okreslane jest mianem naturalizmu
pedagogicznego. Czolowg przedstawicielkg tego kierunku byia szwedzka pisarka, dzialaczka ruchu
kobiecego oraz pedagogicznego Ellen Key (1849-1926), kidra jako podstawowe zadanie wycho-
wawcze przyjeta tworzenie warunk6w dla najpelniejszego rozwoju naturalnego wyposazenia dzie-
cka’®,
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Z naturalizmem pedagogicznym dialektycznie wigze si¢ geograficzna (przyrodnicza)
teoria rozwoju czlowieka, kt6ra przyjmuje, ze czynniki przyrodnicze uksztaltowaly czlowieka i jego
wytwory: kulturg i spolcczcﬂstwolg.

Zalezno$cig migdzy rozwojem czlowieka a czynnikami Srodowiskowymi zajgli sig przed-
stawiciele tzw. szkoly ekologicznej. Jest to specjalny kierunek badan nad procesami spolecznymi,
a podstawowe jego zalozenia wyprowadzone sq z ekologii przyrodniczej. Znaczacy rolg w jej
rozwoju speinit Ernest Haeckel (1834-1919), niemiecki biolog i filozof, kt6ry sformutowat tzw.
prawo biogenetyczne, wedlug ktérego rozwdj ontogenetyczny osobnika danego gatunku jest jak
gdyby powtdrzeniem jego rozwoju rodowego.

Nie negujac osiggni¢c kierunku ekologicznego trzeba jednak wyraZnie podkreslic, ze jego
zalozenia byly wielokrotnie poddawane uzasadnionej, surowej krytyce. Podkreslano w szczeg6lno-
§ci, ze darwinizm spoleczny i determinizm geograficzny opierajg si¢ na faktach i zaleznosciach
jednostronnych, co musi prowadzi¢ do uproszczef w przedstawianiu zaleznosci proceséw spotecz-
nych. Jest rzecza symptomatyczna, ze zaréwno kierunek antropologiczny, jak i kierunek przrodni-
czy dla uzasadnienia lansowanych tez naukowych siggaty po fakty z zycia spoleczenstw pierwotnych,
ludéw znajdujgcych si¢ na bardzo niskim poziomie kultury i ktérych umiejgtnosci opanowania sit
przyrody byly prymitywne. Tymczasem przyroda, zwlaszcza w okresie doskonalgcej sig techniki byla
coraz bardziej przeksztalcana przez czlowieka.

W dzisiejszej pedagogice trudno jest odnotowaé pedagogdéw podejmujacych badania z
zakresu wptywu przyrody na rozwdéj i edukacjg, za wyjatkiem Napoleona \J’\r’n:)la|‘|skiegoz0 i Jozefa
Pietera“’. Natomiast znacznie wigksza, chociaz niewystarczajgcg grupg stanowig dydaktycy przyro-
doznawstwa, kt6rzy ukazuja edukacyjne znaczenie Srodowiska przyrodniczego oraz metody jego
poznawania i przeksztalcania™.

3. Projekt teorii edukacji przez przyrode¢

Opracowujac projekt, za punkt wyjscia przyjgto:

1) zestaw podstawowych warunkéw dla autonomicznego istnienia okreslonej dyscypliny naukowe;j
2) stan tej teorii w zakresie poszczeg6lnych kryteriow.

Za podstawowe kryteria dyscypliny naukowe;j przij1023:

1) wyraznie sprecyzowany i spolecznie znaczacy przedmiot badafi; 2) logicznie zwarty i poprawny
pod wzglgdem jezykowym system nazw i ich poje¢ oraz twierdzefi i praw; 3) odpowiednig metodo-
logie badan; 4) odpowiednie plaszczyzny i kierunki oraz formy przebiegu i przetwa rzania informa-
cji; 5) spolecznic uznang i niezb¢dng infrastrukiurg instytucji (badawczo-naukowych i
wdrozeniowo-realizujacych) oraz infrastrukturg regionalng (pracownicy naukowi zajmujacy si¢
okre$lonymi badaniami i ich upowszechnianiem oraz wdrazaniem).

Na podstawie do$¢ gruntownej analizy nauk o edukacji, a zwlaszcza pedagogiki, psycho-
logii i socjologii wychowania oraz biomedycznych podstaw wychowania mozna stwierdzi€, ze
istnieje okreslony dorobek z zakresu wymienionych kryteriéw, chociaz zréznicowany ze wzgledu na
poziom i obszar. Stanowi on jednak nie ustrukturyzowany lecz sumatywny zbi6r informacji,
twierdzen, zasad i praw.

Niemniej na tej podstawie mozna sugerowa¢ wyodrgbnienie nauki o edukacji przez
przyrodg (pedagogiki przyrody)u. Ponadto za tym przemawiaja nastgpujace argumenty: 1) istnicje
juz wiele dyscyplin pedagogicznych odpowiadajacych poszczegélnym §rodowiskom edukacji (wy-
chowania), np. pedagogika spoleczna, pedagogika kultury, pedagogika zakiadu pracy, pedagogika
szkolna, pedagogika wojskowa; 2) Srodowisko przyrodnicze zawiera nie mniej bodZcow osobotwor-
czych niz wymienione dyscypliny naukowe. A ponadto za jej wyodrgbnieniem przemawiajg takze
przestanki:

- czlowiek jest nie tylko wytworem spolecznym, ale takze biologicznym;
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- $rodowisko przyrodnicze (ozywione i nieoZzywione) oddziatuje na jednostki i grupy ludzkie
dzigki temu, Ze jest adekwatnym dlan zbiorem réznorodnych i bardzo silnych bodZcéw oddzia-
tujacych na wszystkie zmysly, a zwlaszcza wzroku, stuchu, powonienia, dotyku, ciepla i zimna.

Srodowisko przyrodnicze we wspéiczesnych warunkach cywilizacji zmienia sig znacznie szybciej
niz dawniej, a tym samym wywiera wyrazniejszy wplyw na czlowieka i to w r6znym rozmiarze i
nat¢zeniu w kazdym jego okresie rozwoju ontogenetycznego, w przeciwiefistwie do dawniej-
szych warunkow czasowo-przestrzennych, w kt6rych Srodowisko to oddzialywalo na czlowieka
w bardziej zwolnionym tempie i wydluzonym okresie, a wigc raczej w jego rozwoju filogenety-
cznym:

- czlowiek nie tylko poznaje, ale takie przeobraza Srodowisko przyrodnicze, w wyniku czego
zachodza w tym ukiadzie okre§lone oddziatywania tego Srodowiska na czlowieka, jego ukiad
biopsychiczny, a takze spoleczny, czyli biopsychospoleczny.

Reasumujac mozna powiedzieé, ze “Srodowisko przyrodnicze nie jest tylko czynnikiem
rozwoju fizycznego, biologicznego i ekonomicznego czlowieka, ale takze jego rozwoju osobistego
i spolecznego. Bowiem aby zy¢ pelnig zycia, czlowiek potrzebuje wokoét siebie odpowiedniego
§rodowiska naturalnegcu"2 . A ponadto teoretycy i praktycy edukacji winni zajac sig przyrodg jako
§rodowiskiem osobotwérczym i kulturotwérczym, gdyz “Srodowisko naturalne jest juz nie tylko
dziedzing zainteresowar ze strony nauk empirycznych (biologia, medycyna, psychologia, socjologia
itp.), lecz lakz%przedmiolem dociekan na plaszczyZnie wartosci zarowno ze strony filozofii wartosci,
jak i teologii”“”, a §ciSlej teologiczno-moralnej.

Proponowang dyscypling zamierzamy nazwac teorig edukacji przez przyrodg lub antro-
pogogika przyrody, albo fizjoantropogogika, w ki6rej to nazwie “fizjo” - znaczy przyroda, natura.
Ta ostatnia nazwa z etymologicznego punktu widzenia oznacza, wskazuje na podmiot: czlowieka
(antropos) i na czynnosci, oddziatywanie: (ago). Dzigki temu pedagogika obejmuje naukg o
edukacji dzieci i mlodziezy oraz andragogik¢ (naukg o edukacji doroslych)n.

Fizjoantropogogika zamierzamy nazwac teori¢ o edukacji czyli o hetero- i autowychowa-
niu oraz uczeniu si¢ i nauczaniu cztowieka w ciggu jego ontogenezy w przypadkowym i celowo
zorganizowanym kontakcie z przyroda pojmowang jako wigkszy lub mniejszy jej kompleks lub
obiekt, albo zjawisko, proces.

Oczywiscie zaproponowanej subdyscypliny nie nalezy utozsamiac z biologizmem peda-
gogicznym, “ktéry powstat na poczatku XIX w. jako wyraz rozwoju nauk biologicznych i préby
oparcia procesu wychowania na obiektywnych podstawach” zwigzanych z dziedziczeniem okreslo-
nych zadatk6w psychologicznych rozwoju czlowieka™.

Sa rézne propozycje typologii czynnikow Srodowiska przyrodniczego. Do najstarszych
préb w tym zakresie nalezy ich podzial na biotyczne i abiotyczne. Majg one przydatne znaczenie dla
rozwazaf pedagogicznych, ale znacznie wazniejsza jest typologia czynnikéw Srodowiskowych za-
proponowana przez australijskiego ekologa A.J. Nicholsona (1954), w ktérej kryterium podziatu
s3 potrzeby organizmu oraz reakcje na dziatanie otaczajacych warunk6éw zewngtrznych. A miano-
wicie dwie grupy czynnikow:

- pierwsza, zwana rekwizytami, obejmujace elementy $rodowiska niezbedne dla zycia organi-
zm6w i warunkujjce ich mozliwosci zyciowe;

- druga, zwana akcesorycznymi, kire stanowia bezposrednie §rodowisko organizméw lecz nie
spelniaja wigkszego znaczenia w ich zyciu.

Na uwage zastuguje dla naszych rozwazaii takze propozycja w tym zakresie niemieckiego
ekologa F. Schwcrtdfe;gra (1963), kt6ry wyr6znia trzy grupy czynnik6w: 1) materialowe, 2) warun-
kujace i 3) dodatkowe™.

Reasumujgc, fizjoantropogogika zakiada, ze:
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a) Srodowisko Zycia, dziatalnosci, a w tym edukacji okreslonej jednostki i grupy ludzkiej, a takze

b)

c) w podstawach kontaktu czlowieka z przyroda mozna przyja¢ nastgpujgce zatozenia™ :

spolecznosci, to nie tylko inni ludzie i ich wytwory, czyli w szerokim tego slowa znaczeniu
kultura, ale takze Srodowisko przyrodnicze, naturalne i przeksztalone lub wytworzone przez
czlowieka;
§rodowisko przyrodnicze stanowi wieloraki i r6znosilny zesp6t bodZcow oddzialujgcych na
czlowieka mimo jego woli, a tym bardziej w trakcie jego aktywnego kontaktu z tym $rodowi-
skiem;

30

czlowiek czastkg przyrody;
jednos¢ systemu: przyroda - spoleczefistwo - czlowiek;

pierwotny charakter praw przyrody wobec praw spolecznych;
podporzadkowanie ekonomiczno-technicznego rozwoju koniecznosci zachowania dynamicz-
nej wytrzymatosci homeostazy ekologicznej;
konieczno$¢ zglebienia i poszerzenia wiedzy z ukladu czlowiek - przyroda w r6znych zakresach,
a tym samym z zakresu edukacji (wzajemnego wplywu stosunku cziowieka do przyrody global-
nej i lokalnej)*’.

Powyisze tezy w fizjoantropogogice winny by¢ sprowadzone do bardziej szczeg6lowych

zalozen, ktérymi sg:

poznawanie wplywu réznych obiekt6w i zjawisk oraz ich interakcji i wiasciwosci na rozwdj i
edukacje¢ czlowieka,
poznawanie ocen i opinii czlowieka o okre$lonych obiektach i zjawiskach przyrodniczych oraz
jego stosunku, przekonari i postaw wobec tychze elementéw przyrody;
formy i metody poznawania przyrody przez czlowicka w jego bezposrednim kontakcie z tym
$rodowiskiem,;
ksztaltowanie swiadomosci czlowieka o wielorakiej wartosci przyrody jako czynnika Zycia
duchowego czlowieka i Zrédta jego materialnych sii i zasobow;
opanowanie przez czlowieka wiadomosci i umiej¢tnosci oceniania stanu przyrody, zwiaszcza w
najblizszym $rodowisku jego zycia i dzialalnosci (zabawy, uczenia sig, odpoczynku i pracy) oraz
podejmowanie decyzji w zakresie jego racjonalnego i oszczednego wykorzystywania i ksztatto-
wania okreslonych zasob6w przyrodniczych w tym Srodowisku;
pobudzanie i ukierunkowywanie motywow i potrzeb cziowieka wobec przyrody z zakresu jej
wykorzystywania, ochrony i przeksztalcania; w tym jej pomnazania i doskonalenia.

W celu zrealizowania zaproponowanych zalozef fizjoantropogogiki nalezy przyjac na-

stgpujace zasady ich realizacji:
1) edukacja przyrodnicza (ekologiczna) ma stanowic zasadniczy i podstawowy element edukacji
- globalnej czlowieka,
2) w edukacji przyrodniczej koniecznym warunkiem jest jednoS¢ motywacyjnego, intelektualne-

go, emocjonalnego i normatywnego rozwoju czlowieka w ciggu jego ontogenezy z zastosowa-
niem zréznicowanych form i metod;

3) edukacja przyrodnicza winna mie charakter vdelodysgplinarny, a stagd winna by¢ w niej

stosowana znana zasada korelacji migdzyprzedmiotowej™;

4) #r6diem tresci edukacyjnych winno by¢ przede wszystkim najblizsze ,ale takze dalsze i najdalsze

az do kosmologicznego Srodowisko przyrodnicze odpowiednio dobrane i zaprogramowane do

okreslonych faz ontogenezy cziowieka. _
Ze wzgledu na to, ze Srodowisko przyrodnicze jest Srodowiskiem bardzo ziozonym, ma

ono wielorakie znaczenie dla cziowieka (poznawcze, wychowawcze, w tym estetyczne, etyczne),
zdrowotne (w tym rekreacyjne) i gospodarcze oraz na zréznicowany stosunek czlowieka do tego

srodowiska: gospodarczy, racjonalny, irracjonalny, etyczny itp. Mozna zatem inalezy zaproponowac
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okreslong strukturg fizjoantropogogiki, czyli jej okreSlone dzialy i rolg¢ wsr6d innych dyscyplin
naukowych juz istniejacych.
W obrebie fizjoantropogogiki proponujemy wyodrebnic nastgpujace dzialy”:

1) fizjodynamika, czyli wiedza o wplywach przyrody na czlowieka,;

2) fizjodydaktyka, czyli nauka o poznawaniu obiektOw i zjawisk przyrodniczych oraz ich wlasciwo-
§ci i interakcji;

3) fizjoprofilaktyka (albo fizjofilaktyka), czyli ekosozologia zajmujaca si¢ zasadami, formami,
metodami i Srodkami ochrony przyrody;

4) fizjoetyka, czyli etyka zawierajaca podstawowe przestanki o zasadach postgpowania cziowieka
wobec przyrody;

5) fizjotaktyka, czyli ekonomika przyrody zajmujgca si¢ zasadami oraz metodami i technikami
racjonalnego i oszczednego gospodarowania i wykorzystywania Srodowiska przyrodniczego bez
zaburzenia jej homeostazy;

6) fizjohigiena, czyli wiedza higieniczna odnoszgca sig do obcowania cziowieka z przyroda.

Wsp6izalezno$¢ wymienionych dziatéw fizjoantropogogiki mozna przedstawi¢ w formie schematu:

Sadzimy, ze fizjoantropogogika szczeg6lnie wigze sig z:

- naukami o dzialalnosci czlowieka, jakimi s3: psychologia wychowawcza, socjologia wychowaw-
cza, pedagogika (dydaktyka i teoria wychowania), pedagogika pracy, pedagogika spoleczna,
nauki prawne, medycyna (biomedycyna) bioklimatologia ekologiczna, bioklimatologia czlo-
wieka, bioklimatologia medyczna, klimatologia fizjologiczna, inzynieria ekologiczna (rolnic-
two, lesnictwo, architektura) inzZynieria sanitarna, krajoznawstwo, etyka, astrologia
humanistyczna, radiostezja;

- naukami o czlowieku i spoleczefistwie, a zwlaszcza z polityka Srodowiskowa, demografia,
geografia, medycyna, filozofig, zwlaszcza filozofig antropologiczng i przyrodniczg, ekologia
(zwlaszcza ekologig czlowieka), eugenika;

- naukami o $rodowisku przyrodniczym, do ktérych zaliczy¢ tu mozna: biologig, ekologig,
etologie, geografig, geofizyke, botanike, zoologig, fito- i zoogeografig, geotronike, biotronikg
egzobiologi¢ i kosmologig;

- naukami o kulturze, a zwlaszcza o sztuce: z teorig malarstwa, muzyki, rzezby, literatury, filmu.
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Zakoriczenie

Zdajg sobie sprawg, ze proponowany projekt zawiera wicle spraw otwartych i dyskusyj-
nych. Jest on préba majacg na celu ukazanie mozliwosci modernizowania i sysiematyzowania
zastanej wiedzy i projektowania, modelowania prognostycznej dyscypliny naukowej, na ki6rg
wzrasta zapotrzebowanie spoleczne. A zatem zachodzi potrzeba podjgcia otwartego dialogu spole-
cznego. W tej prébie utwierdza mnie pedagog Z. Myslakowski, kt6ry stusznie zauwaza, e jezeli
“zaproponowane projekty, sugestie trudno uznac za prébg nowej teorii, to chyba mozna przyjac ja
na zaczatek teorii. A to dlatego, ze refleksja, tzn. przypominanie, poréwnywanie, analizowanie i
przewidywanie (tj. moment syntetyczny) stanowi juz jednak zaczgtek teorii”>*, Réwniez I. Szczer-
biak w swej ksigice pt. Transplantacja m.in. pisze: “Potrzebne s nam tysigce eksperymentéw
dziwnych i w spos6b racjonalnie przemyslanych, bezsensownych i genialnie skompensowanych,
eksperymentéw w skali molekuly oraz takich, co obejmujg miliony ludzi, bo nikt nie wie, jakie z
czasem zbierzemy zniwo z ziaren informacji uzyskanych w wyniku eksperymentéw (i modelowania
intelektualnego - J.F). Bo w nauce nic nie ginie i nic nie jest zbgdne”.

W rozwazaniach naszych podejmujemy “sprawg fundamentalng dla dobra wsp6lnego”,
ktorg jest “zabezpieczenie Zyciowej przestrzeni, jaka stanowi nasza Ziemia, ktorej historig tworzy-
my. Kazdy z nas jako uzytkownik decyduje nie tylko o Ziemi, ale takze o Zyciu lub Smierci obecnych
i przyszlych jej mieszkaficow”.
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