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Anna Jakubowicz-Bryx*

Znajomos¢ pojec z przyrody nieozywionej
przez ucznidw klasy trzeciej

Pojeciowe poznanie rzeczywistosci przyrodniczej
w edukacji wezesnoszkolnej

W{as’ciw}' stosunek emocjonalny do przyrody, szacunek dla wszystkiego co Zyje,
poczucie odpowiedzialnosci za swoje postgpowanie wobec srodowiska naturalnego,
nalezy ksztattowa¢ od lat najmlodszych. Nalezy udwiadomi¢ dzieciom fakt, ze jeste-
$my ueé::g $wiata przyrodniczego i niszczac pr:yrode niszczymy siebie. Istnieje ko-
niecznos¢ wpojenia uczniom przekonania, ze czlowick jest edpowiedzialny za utrzy-
manie pigknych krajobrazéw, laséw, czystych wad. Nauka przyrody w caloksztalcie
celgw edukacyjnych pierwszego szczebla ksztalcenia spelnia wyjtkowo istotna role,
gdyz uczniowie opanowujy elementarne pojécia z przyrody Zywej i nieozywionej
oraz umiejgtnosci i nawyki, ktére stang si¢ podstawa do nauki réznych przedmiotéw
w zakresie szeroko rozumianego przyrodoznawstwa w klasach wyzszych. ,Poznajac
rze:zyumusn dziecko swoim sposobem myélenia przypomina pierwszych badaczy
. Przewaza w nim wyobrainia i uczuciowos¢, glowna role odgrywa in-
tuicja, a znalezione wyjasnienie jakiegos zjawiska weale nie musi by¢ jedynym 2 moz-
liwych. Ponadto dziecko odkrywa w sobie energig, zdolnosci twdrcze, buduje swoji
osobowosé stosownie do wyobrazenia o otaczajacym swiecie. Ciagla konfrontacja
z rzeczywistoécia pozwala na ksztaltowanie weiaz na nowo obrazu tego Gwiata™,
Podkredla sie, ze edukacjg przyrodnicza moina rozpatrywaé w trzech wymiarach:

1. Edukacja o érodowisku - czyli zdobywanie przez dzieci wiedzy obiektywnej (na-
ukowej) o otaczajacej rzeczywistosci spolecznej i przyrodniczej; poznawane zagad-
nienia majg mie¢ charakter interdyscyplinarny 1 holistyczny. Giéwnymi sposobami
poznawania zjawisk przyrodniczych powinny byé: obserwacja, badanie, ekspery-

*  dr; Uniwersytet Kazimierza Wiclkiego w Bydgoseczy.
D, Al-Khamisy, Roswiianic pojeé prayrody nicotywionef s dzieci szescioletnich, Warszawa 1996, 5. 48.
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mentowanie, wyjasnianie, przewidywanie i weryfikowanie przypuszczen, przezywa-
nie i wartoéciowanie.

2. Edukacja w érodowisku (edukacja przez srodowiskoe) - oznacza uczenie sig o $ro-
dowisku przez bezposrednie dziatanie w kontakeie z nim, poniewaz stymuluje ono
wielostronna aktywnogé dziecka, jest warunkiem budzenia jego wrazliwodci na pigk-
no i zniszezenie srodowiska, ksztattowania jego poczucia odpowiedzialnodei za oto-
czenie, pobudza ciekawodé i warunkuje nabywanie kompetencji dzialania na rzecz
$rodowiska (warto$ciowania, negocjowania, decydowania, organizowania itp.).

3. Edukacja dla érodowiska stanowi przygotowanie dzieci do odpowiedzialnego
dzialania w $rodowisku, jego ochraniania i rozv wania probleméw srodowisko-
wych, podejmowania dzialan profilaktycznych i naprawezych na jego rzecz. Jest wigc:
ksztaltowaniem woli i checi dzialania, kreowaniem podmiotowego i przemyslanego
odnoszenia sie do $rodowiska, rozwijaniem wiedzy i umiejetnosci, rozbudzaniem
wrazliwosci, poznawaniem sposobdw wyrazania ocen i opinii oraz formulowaniem
norm, wybierania metod dzialania w otoczeniu przyrodniczym®.

Podczas organizowania procesu ksztalcenia w zakresie edukacji $rodowiskowej
nauczyciel powinien wziaé pod uwage fakt posiadania przez dziecko okreélonej juz
wiedzy. ,Wiedzy bardzo zréznicowanej w obrebie grupy klasowej, jak i w zakresie po-
prawnosci rozumienia zjawisk odnoszacych sig do otaczajacej rzeczywistosci. W ra-
mach organizacji procesu edukacyjnego, zadaniem nauczyciela jest uwzglednienie
réznic indywidualnych dzieci tak o charakterze poznawczym, jak i psychologicznym,
spolecznym czy kulturowym, a nawet fizycznym. Sam proces poznawania przez dzie-
ci otaczajacej rzeczywistodci jest zjawiskiem trudnym i zlozonym. Stykajq sig tu oso-
biste teorie dzieci, wiedza potoczna, przesady, bledne rozumienie niektérych zjawisk,
niewiedza. Taki zréznicowany zasob wiedzy wnosza do szkoty. W ramach organizacji
procesu poznawczego dziecka, zadaniem nauczyciela jes

+ aktywowaé konstrukty wiedzy posiadanej przez dzieci poprzez odpowiednie

techniki pracy, swoiste dla procesu poznawanie prayrody;

dostarczaé wiedzg alternatywna, niezbedng z punktu widzenia potrzeb progra-
mowych;

planowac¢ dzieciece dziatania w taki sposob, by zblizy¢ posiadana przez dzieci
wiedze o éwiecie do powszechnie akceptowanych poje¢ naukowych;

inspirowac takie sytuacje dydaktyczne w toku nauczania - uczenia sig, ktdre
pozwolg na wymiang zdan migdzy nauczycielem a uczniem i migdzy uczniami
w celu poglebienia wlasciwego zrozumienia zagadnied przyrodniczych i geo-
graficznych™.

‘Wiadomo, ze dzieci przychodzace do szkoly posiadaja znaczny zaséb elementarnych
pojec i sadow o éwiecie. Spostrzezenia malych ucznidw nie sa jednak jeszcze dokladne,

*E Korcrak, Fdukagia érodowiskowa w Husach 1-3 szkoly podstawom
7 Nowinska (red.), Nusze $rodowisko - fuk w nim 2yc. Podstawy teorety
poddstawone, Katowice 1996, 5. 17-19,

* Ziolo, w f echuikuici we i, Krakow 2003, 5.

i [l 1. Geyl, W, faros, E. Korezak, £ Kulka,
e edutkncji ekalogicznej ucznidw kias 1.3 szholy
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a zatem i ich wyobrazenia oraz pojecia na nich oparte s niejasne, niewyrazne. Brak tez
dzieciom tych wyobrazeri i poje¢ o przyrodzie, ktore sg niezbgdne do dalszego ksztal-
cenia na wyzszym szczeblu. Zadaniem szkoty jest tak zorganizowac proces poznawczy
dzieci, aby opanowaly te pojecia. Zadanie to nie jest fatwe, gdy? w gr¢ wchodza i pojecia
elementarne i pojecia naukowe'. Pojecia elementarne dotyczg $wiata makroskopowe-
go jako zbioru obiektéw z cechami standw, zdarzeit i procesow, zjawisk posrednio lub
bezposrednio oddzialujacych na receptory (zmysty). Nie jest to jednak zbiér odizolo-
wanych elementow. Pojecia elementarne stanowig podstawg naszej wiedzy o $wiecie.
Pojecia naukowe powstaja wowczas, gdy ujawniajg sig wewngtrzne powigzania, mecha-
nizmy, struktury pomiedzy faktami lub zjawiskami zdobywane na drodze posredniej
przez my$lenie abstrakeyjne, ktére zalezy od stopnia obrazowosci, zlozonoici i formy.
Ze wegledu na stopieni obrazowosci, zlozonosci i specyfiki merytorycznej pojec, usta-
lenie scistych granic miedzy nizszym a wyzszym stopniem ich abstrakeyjnosci jest
trudne i stosunkowo wzgledne. Stopien obrazowosci lub abstrakcyjnosei pojgc okresla
odleglos¢ zawartosci tresciowej pojecia od tredci wizualnej. W zakresie tresci progra-
mowych wystepuja pojecia o réinym stopniu obrazowosci. Przykladem pojec przed-
miotowych o tre: zualnej s3 np. takie pojecia, jak: gora, rzeka. O stopniu zlozonosci
pojgcia decyduje jego specyfika merytaryczna, na ktora sklada sig okreslone bogactwo
tredci i ilos¢ desygnatow, a przede wszystkim iloé¢ wzajemnych zwigzkéw w obrgbie
zawartosci pojecia. Specyfika merytoryczna treéci przedmiotowych rzutuje réwniez na
forme pojec, czyli sposéb definiowania przez ucznidw. Pojecia przyrodnicze majg czg-
4ciej podstawe obrazowa, stad sa prostsze do zrozumienia i definiowan

Zapoznanie uczniéw klas I-111 z otaczajaca ich rzeczywistoicia przyrodnicza powin-
no preebiegaé w sposob odpowiadajacy metodom poznawania stosowanym w naukach
przyrodniczych i oczywiscie musi by¢ adekwatne do modliwosci poznawczych ucznidw.
W edukacji wezesnoszkolnej mamy do czynienia z koniecznoscig zastgpowania trudnego
dla dzieci sposobu definiowania wybranymi zabiegami takimi jak pokaz, opis, charakte-
rystyka, poréwnanie i w efekeie otrzymujemy zdania opisujgce, bedace poddefinicjami.
Nalezy jednak bezwzglednie miec na uwadze, aby zdania te w pelnym zakresie opisywa-
ty istotne cechy obserwowanych przez uczniow obiektow czy zjawisk przyrodniczych.
Realizacja ksztalcenia przyrodniczego wymaga w zwiazku z tym od nauczycieli daleko
idacej troski o wlasciwy dobér metod, ktére w pelni sprostaja wszystkim potrzebom wy-
nikajacym z obiektywnie istniejacych uwarunkowan, muszq stanowic wiaciwe narzedzie
efektywnej pracy nauczyciela. W doborze metod nalezy promowac te, kiére w optymal-
nym stopniu aktywizuja sfere poznawczg i uczuciowy dziecka, suzg rozwojowi zdolnosci
poznawczych, ksztaltowaniu wielu umiejetnosci, rozwijaniu zainteresowaii, a ktdre jed-
noczesnie prowadza do wlasciwego zachowania sig i postgpowania.

Tresci programowe sugeruja stosunkowo czgste stosowanie obserwacji i ekspery-
mentéw, zwlaszcza weedy, gdy trudno pokazaé dzieciom lub dostrzec okreslone proce-
sy i zjawiska przyrodnicze w lch naturalnym srodowisku. Eksperymenty maja przede

nacelu ie i wyjasnienie warunkow oraz przebiegu procesiw zyciowych

k pojed iocie . i Szkoly” 1980, nr 3.
. Ziolo, Ldukacia na pozi zania kukm 2002.5. 23,
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zywych organizméw. Za stosowaniem eksperymentéw w klasach nizszych przemawia
przede wszystkim duza chfonnos¢ poznawcza i ciekawos¢ dzieci, potrzeba praktycznego
dziatania oraz zdolnos¢ preyswajania nowych wiadomosci i umiejetnosci. Obserwacje
i eksperymenty w przystgpny sposob umozliwiaja uczniom poznanie zaréwno organi-
zméw zywych, jak i roznorodnych zjawisk wystepujacych w przyrodzie. Ulatwiaja zapa-
migtywanie wiadomosci. Pozwalaja w twérczy sposéb rozwijac umiejetnosci umystowe
i praktyczne oraz w zdecydowanym zakresie przyczyniaja si¢ do przezwyciggania typo-
wego dla tego okresu rozwojowego myslenia konkretno-obrazowego. 1. Zioto podkresla,
ze ,edukacja wezesnoszkolna powinna by¢ wielka przygoda poznawczg, smakowaniem
informacji o przyrodzie, aktywna podréza w nieznane, nigdy nie koriczacy sig wedréwka
po éwiecie przyrody, odkrywaniem siebie, innych i §wiata. Realizacja tak sformulowa-
nego celu edukacyjnego w zakresie rozumienia przyrody jest mozliwa wtedy, gdy w ra-
mach zabiegow dydaktyczno-wychowawezych postrzegamy dziecko jako niepowtarzalng
calo$é, uwzgledniamy indywidualne tempo jego rozwoju, a nabywanym kompetencjom
przyrodniczym nadajemy whasciwy wymiar edukacyjny™.

Zadania zwigzane z ksztahowaniem pojec srodowiskowych musza byé realizowane
poprzez ksztalcenie i wychowanie przyrodnicze. Dzieci w klasach nizszych musza na-
byé umiejetnodci praktyczne i umystowe, czyli powinny prowadzi¢ obserwacje zjawisk
przyrodniczych oraz formutowa¢ wnioski. Kazde dziecko powinno potrafié zbudowaé
wypowied na temat obserwowanej dzialalnosci czlowieka na rzecz daru natury. Ponad-
to mile widziana jest umiejgtnos¢ uzytkowania prostych narzedzi, przyrzadéw, urzadzen
technicznych. Wazne jest, aby uczeri podejmowat dzialania zwigzane z ochrong $rodowi-
ska przyrodniczego. Zdobyta wiedza jest wiedza obiektywna, pewnym zasobem informa-
<ji. Nie mozna tylko teoretycznie nauczyé si¢ milosci do przyrody i troski o nig. Istotne
tez s kwalifikacje nauczyciela, baza dydaktyczna, dzinlalnos¢ instytucji oraz organizacji
wspomagajgcych pracg nauczycieli. W nauczaniu elementarnym nalezy zwrocié uwage
na popularyzacjg wiedzy o procesach przyrodniczych. Mozna realizowad promocje tresci
przyrodniczych poprzez srodki masowego przekazu, czasopisma (np. proekologiczne),
plakaty, ulotki, filmy, raporty. Podczas ksztalcenia i wychowania w szkole uczer styka sig
z przyrodg w sposob bezposredni i posredni, np. za pomoca rysunkow, tekstéw. Dlate-
g0 »proces ten winien shuzy¢ budowaniu swiadomosci proekologicznej, uczy¢ dziecko
umiaru i godnasci, ksztaltowaé kulturg konsumenta-uzytkownika, dostarcza¢ informacji
o tym, jakie szkody moze wyrzadzi¢ czlowiek sobie i innym ludziom przez niewlasciwe
korzystanie z roznorodnych zasobdw przyrody™.

Nalezy zawsze pamigtaé przy realizacji zagadnien zwigzanych z tresciami przy-
rodniczymi, Ze .potrzeba kontaktu z przyrodg jest wrodzona, lecz sposéb tego kon-
taktu i charakter korzysci, jakie czlowiek z niego czerpie, sa juz w duzym stopniu
uwarunkowane kulturowo. Interakcje cztowieka ze Srodowiskiem przyrodniczym,
$cidle biorac, z jego elementami skladowymi, majg bardzo zréznicowany charakter.
Odnosi sig to zaréwno do réznorodnych, subtelnych nieraz mechanizméw interakeji,

‘arczewska, Metody akiywizujgce w edukacii preyrodniczej uczsiow kias 111, Lublin 2003, <. 62
L Ziolo, Rozumienic zjawisk preyrodniczych, .7ycie Szkoly” 2006, nr 5, 5. 6,
* B Dymara, §. Michalowski, L Wollman-Mazurkiewicz, Dziccko w swiecie przyrady, Krakiw 2000, s, 35,
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jak tez do ich skutkéw dla obu ‘partneréw’, tj. dla ludzi oraz dla przyrody, zwlaszcza
zywej, gdyz ta najsilniej wchodzi w zwiazki interakcyjne z czbowiekiem™.

Znajomosc pojec z przyrody nieozywionej
uczniéw klasy trzeciej - w $wietle badar wiasnych

Czlowiek w naturalny sposéb obcuje z przyroda, jednak nalezy od najmlodszych
lat Zycia ksztatci¢ u malego dziecka postawg godng nasladowania, czyli szanowania
i milowania natury. Dlatego, Ze jest to tak wazna umiejetnosé, edukacja przyrodnicza
realizowana na poziomie ksztalcenia zintegrowanego ma za zadanie ksztaltowaé ja
juz od pierwszych dni pobytu dziecka w szkole. Stad tez powstat pomyst na spraw-
dzenie w drodze empirycznej czynnikow wplywajacych na poziom wiedzy uczniow
Klas trzecich z zakresu pojec z przyrody nieozywionej. W ramach badan starano sig
uzyskac odpowiedzi na nastgpujace pytania:

1. W jakim stopniu uczniowie klasy trzeciej znaja definicje poznanych pojec z przy-
rody nieozywionej?

2. W jakim stopniu ple¢ dziecka okresla znajomosé pojeé z przyrody nieoZywionej
u uczniow klasy trzeciej?

3. Czy uczniowie Klasy trzeciej postugujg si¢ poznanym stownictwem z przyrody
nieozywionej?

Uczniowie zostali poddani badaniom za pomoca testu pedagogicznego, w ktérym
uwzgledniono zakres materialu z zakresu pxzm:dy meozymonej. jaki pojawia sig
w Klasach I-]I1. Test ten obej e

cPuR

Zadanie 1 - dopelnienie brakujacych elementéw okreslajacych trzy stany sku-
pienia wody.

Zadanie 2 - dokoriczenie zdania i udzielenie w ten sposob odpowiedzi w jaki spo-
s6b powstaje para wodna.

Zadanie 3 - wybranie poprawnej odpowiedzi dotyczacej okreslenia temperatury
w jakiej woda zmienia si¢ w 16d.

Zadanie 4 - podpisanie pod rysunkami nazw pok ych tam roznych rodzajow
opadéw atmosferycznych.

Zadanie 5 - wymienienie rodzajéw deszczu.

Zadanie 6 — wpisanie w odpowiednie miejsca nazw zwigzanych z okresleniem bie-
gu rzeki.

Zadanie 7 — podzielenie wymienionych w zadaniu rodzajéw wéd na plynace
i stojace.

Zadanie 8 - wymienienie rodzajéw zbiornikéw wodnych.

s lony, Twércze deialania preyrodnicze  matematyezne w ediskaci wezesnoszholnej, Gdarisk
2008, 5. 15.
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Zadanie 9 —okreélenie typu krajobrazu na podstawie wymienionych cech charak-
terystycznych.
Zadanie 10 - wymienienie najdtuzszych rzek Polski.
Zadanie 11 - napisanie kierunkow $wiata.
Za poprawne rozwigzanie testu uczniowie mogli uzyskac 41 punktéw. Przyjeto, ze
zaliczenie testu nastepowalo po uzyskaniu 25 punktéw za wszystkie zadania. Uzyska-
ne w tescie wyniki przedstawione s3 w tabeli 1.

Tabela 1. Poziom znajomosci pojeé z przyrody nieozywionej w badanej populacji

% %
242 265
333 353
n7 13 19,1
197 13 19,1 26 26
1000 68 100,0 134 134

2Zrédio: opracowanie wiasne

Poréwnujgc rezultaty uzyskane w badanej populacji mozna stwierdzic, ze nieznacz-
nie korzystniejsze wyniki uzyskaly dziewczynki, ktére lepiej wypadly od chlopcéw na
poziomie bardzo dobrym. Poréwnujac zsumowane wyniki z dwéch pozioméw - bar-
dzo dobrego i dobrego, réznicy tej praktycznie nie wida¢. Warto zaobserwowac jak te
réinice ksztaltuja si¢ podczas analizy odpowiedzi na poszczegdlne zadania testu.

Pojecia zwiazane ze stanami skupienia wody lepiej znaja chlopcy. Jednak réznica
punktowa migdzy chlopcami i dziewczynkami nie jest zbyt duza, dzigki czemu moz-
na stwierdzi¢, ze znajduja si¢ na zblizonym do siebie poziomie. Najczgéciej pojawia-
jacymi si¢ odpowiedziami w tym zadaniu bylo, ze jeéli stan staly to znaczy, ze woda
stoi. Nastepnym bledem, jaki popelniali uczniowie to wpisywanie, Ze stan ciekly
i ptynny to dwa rézne stany. Cz¢$¢ dzieci w ogdle nie potrafita wymieni¢ wszystkich
standw skupienia wody. Z kolei w zadaniu drugim, gdzie uczniowie mieli wykonaé
polecenie dokoiiczenia zdania i przez to udzielenia odpowiedzi w jaki sposéb po-
wstaje para wodna, zdecydowanie lepiej poradzity sobie dziewczynki. Az 84% z nich
udzielito poprawnej odpowiedzi, podczas gdy chiopcoéw jedynie 56%. Odpowiedzi
bledne jakich najcz¢sciej udzielali uczniowie to takie, Ze para wodna powstaje w wy-
niku ciepta, w wyniku gazowym, w wyniku krazenia i temperatury.

Dziewczynki lepiej znaly réwniez pojgcia zawarte w zadaniu 3, gdzie nalezalo wy-
bra¢ poprawng odpowiedi dotyczaca okreslenia temperatury, w jakiej woda zmie-
nia si¢ w lod. Kolejne zadanie, w ktorym nalezalo wykazac si¢ znajomoscig réznych
rodzajéw opadéw atmosferycznych badani uczniowie wykonali prawidiowo. Mak-
symalng ilos¢ punktow w tym zadaniu otrzymala polowa dziewczat i polowa chlop-
cow. Nie bylo osob, ktdre nie potrafily rozpoznac chocby jednego z pokazanych na
ilustracjach rodzajow opadéw atmosferycznych. Uczniowie najczesciej mylili opady



Znajomosé pojec 2 prryrody nieaywionej pracz ucznidw Klasy trzecici 179

#le podpisujac rysunek przedstawiajacy dany opad lub nie wiedzieli, jaki opad przed-
stawia rysunek i udzielali biednych odpowiedzi jak np. zamiast deszcz pisali, ze jest
to kapusniaczek, ulewa lub patrzac na rysunek stwierdzili, ze przedstawia on porg
roku (zima, wiosna). Réwniez w kolejnym zadaniu uczniowie poprawnie okreslili
nazwy poszczegolnych rodzajow deszczu. Prawidlowo to zadanie rozwiazalo 73%
chlopedw i az 84% dziewczynek. Uczniowie, ktorzy udzielali blednych odpowiedzi
pisali zazwyczaj, ze rodzaj deszczu 1o rosa, deszcz, $nieg, grad. Trochg gorzej, zaréw-
no u chlopeow, jak i dziewczynek wyglada znajomosé pojeé zwigzanych z biegiem
rzeki i okredleniem poszczegélnych elementéw wehodzacych w jego sklad. Dzieci
uzyskaly jedynie po 42% poprawnych odpowiedzi. Uczniowie najczgiciej popelniali
blgdy wpisujgc w zlym miejscu dane pojecie, nie udzielili wszystkich odpowiedzi,
mylili prawy brzeg z lewym. Zamiast wpisa¢ ujécie to wpisywali odptyw, lub zamiast
#rodlo pisali, Ze jest 10 wodospad, strumien, wyplyw.

Jednym z dwéch zadan, kiére zostalo w najwigkszym procencie poprawnie wy-
konane, byla kwestia zwigzana z poleceniem podzielenia wymienionych w zada-
niu rndrajéw wnd na pl\nact i stojace. Zarowno chlopey, jak i dziewczynki w 85%

idl d kacji wod. Z kolei dalsze zadanie bylo jednym z trzech,
w ktérym dzieci uzyskah' na]sllbsu wyniki. Pomimo tego, ze zaréwno chlopey, jak
i dziewczynki poprawnie odpowiedzieli na pytanie zwigzane z wymienieniem rodza-
jow zbiornikéw wodnych w ponad 65%, to prawie 30% uczniéw w ogdle nic odpowie-
dzialo na to pytanie. W innych zadaniach brak odpowiedzi pojawial sig co najwyie;
u jednej lub dwach oséb. Te 30% biednych odpowiedzi to zadania, w ktérych badani,
bydz nie udzielili odpowiedzi, bad udzielili odpowiedzi blednej piszqc: zbiornik ply-
nacy, zbiornik stojacy, zbiornik przeciwpowodziowy, zbiornik ciekly, wodny.

Zadanie dziewiate pokazalo, ze chlopcy lepiej potrafig okresli¢ na podstawie opi-
su dany krajobraz, poniewaz udzielili pelnej odpowiedzi w ponad 10% wigcej niz
dziewczynki. Najczestszym powtarzajacym si¢ bledem u ucznidw bylo udzielenie od-
powiedzi: krajobraz gorski zamiast krajobraz wyiynny. Polecenie wymienienia naj-
dluzszych rzek Polski nie sprawilo badanym zadnego klopotu. Poprawnie uczynilo
to 81% chlopcow oraz az 90% dziewczynek. Ostatnie zadanie polegalo na napisaniu
kierunkéw s$wiata. Z poleceniem tym poradzito sobie w pelni 65% chlopcdw oraz
53% dziewczynek. Najczgstszym blgdem popetni przez dzieci w tym zadaniu
bylo mieszanie kierunkéw $wiata np. pélnoc z potudniem, wschod z zachodem, ale
réwniez byly takie pomylld, gdzie dzieci mylity pétnoc z zachodem.

Refleksje koricowe

Przygotowane i przeprowadzone badania pokazaly maly wycinek zagadnienia zwig-
zanego z edukacja przyrodnicza w ksztalceniu zintegrowanym. Jak wiadomo, obecnie
narasta konieczno$¢ przewartoéciowania postaw czlowieka wzgledem przyrody, moze
sig do tego przyczyni¢ wychowanie prosrodowiskowe. ,.By zmieni¢ dotychczasowe nie-
zrozumienie probleméw ochrony przyrody przez starsze i $rednie pokolenie, trzeba od-
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powiednio wychowywaé ucznidw”™*. Wedlug zalozei ostatniej reformy oéwiaty, szkola
powinna oddzialywaé wychowawczo nie tylko na uczniéw, ale przez nich wplywac na ro-
dzicéw i posrednio na cale srodowisko lokalne. Poglady takie sa zgodne z idey tak zwanej
pokrywajacej sig edukacji (overlapping education). ,Mianem tym okresla si¢ dzialania
szkoly, ukierunkowane na rodzicéw tak, ze ich edukacja naklada sie na edukacje ich dzie-
¢i. Ponadito istotg tej edukacii jest takze budowanie szerokiego wspoluczestnictwa rodzi-
céw w edukacii dzieci oraz wigczanie rodzicdw w prace samorzadéw lokalnych, a przez
to oddziatywanie na zakres i warunki prowadzonej edukacji ™.

Uzyskane rezultaty badazi ukazaly poziom znajomosci pojec z przyrody nieozy-
wionej wéréd uczniéw badanych Klas. Wyniki przeprowadzonych badan pozwolily
na wyprowadzenie kilku spostrzezen, tak dla teorii, jak i praktyki pedagogicznej. $3
one nastgpujace:

« uczniowie badanych Klas trzecich legitymuja si¢ dobrym poziomem znajomo-
$ci pojec z przyrody nieozywionej, co powinno staé si¢ przedmiotem praktyki
edukacyjnej wéréd wszystkich uczniow klas nizszych, a nauczycieli zacheci¢
do rozwijania przyrodniczych umiejetnosci dzieci;
prawidlowosci stwierdzone pomiedzy chiopcami a dziewczynkami mogg za-
checi¢ nauczycieli do aktywniejszego udzialu dzieci w tworzeniu przyrody na
tym etapie edukacji;
wykryte zaleznodci u dzieci z Klas wiejskich, ktére braly udzial w badaniu, po-
winny stac sig przyczmluem do realizacji podobnych badan empu‘}cznych
w innych srod oraz przedmiotem rozméw i dyskusji
wérdd nauczycieli i mdz:cm\. co moze staé si¢ Zrédiem w znalezienia metod,
form i srodkéw dydaktycznych majacych na celu wyréwnanie w praktyce pe-
dagogicznej poziomu intelektualnego wszystkich dzieci;

.

.

wykryte prawidlowosci dotyczace stosowanego stownictwa przyrodniczego
powinny zachgcié nauczycieli do tworzenia warunkéw do spontanicznej ak-
tywnosci przyrodniczej dzieci.

W éwietle przeprowadzonego postepowania empirycznego mozna stwierdzi¢, ze dro-
ga whaczania nowych modeli teoretycznych do systemu wiedzy istniejacego w umysle
dziecka w wybranych Klasach przebiega prawidiowo. System ten jest zgodny z fazami
przebiegu procesu nabywania pojec przyrodniczych, kidre M. Sawicki (opisujac schemat
poznania) okresla nastepujaco: pierwsza faza tego procesu jest zbieranie danych empi-
rycznych, odkrycia faktéw (przypadkowe lub planowane). Czynnosciami podstawowymi
W tej fazie s3: spostrzezenia, obserwacje i eksperymenty. Drugg faza jest tworzenie nazw,
termindw (jezyka) opisujacych te fakty przyrodnicze. Pojawiaja si¢ takie znaczenia ter-
mindw - a wiec s3 kunsrruw-ane pqqal \\ umys]e dziecka mchodzq operacje myslowe:

i

analiza, synteza, pord s wE e, abstr ie, porzadko-

1* H. Bronowska, O wychowaniu w kulturze ckologicznej, Biuletyn EKO-edukacyjny” 2002, nr 5.5, 1.

"R, Pawlak, Praygotawanic nauczycici Kas pocsathowych do mtegracii oddzialywas wychmvawezo-dydaktycznych
szholy F dow, [w:] H. Koseka, |. Kusma, (red.), Teoretycane i praktycane aspekiy ksstalcenia zintegrowanego, Krakow
2000, 5. 343.
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wanie, Klasyfikacja. W trzeciej fazie pojawia sig nowy model teoretyczny wlaczany do
istniejacego systemu wiedzy dziecka. Nastepujg: ocena pod wzgledem formalnym i lo-
gicznym powstalej teorii, eliminacja ewentualnych sprzecznodci, uscidlenie pojec. W tej
fazie powstaje symbolowy obraz $wiata zjawisk rezmaitego rodzaju’®.

Nalezy zatem pamigtaé, ze ,.w rozwaoju ontogenetycznym zainteresowania powsta-
ja i ksztattuja sie w kontaktach z otaczajacym nas srodowiskiem. Jest to proces bar-
dzo dynamiczny, dwustronny. $wiat pobudza czlowieka do dziatania i zaspokaja jego
potrzeby, a on sam swa dzialalnoscig wplywa na otoczenie. Zatem istotg zaintereso-
wari jest interakcja czlowieka z otaczajacym go srodowiskiem. Zainteresowania przy-
rodnicze dzieci nie moga ksztaltowad si¢ tylko spontanicznie; potrzebne jest celowe
i systematyczne budzenie zainteresowari przez nauczycicla. Rozwijajg sig one jedynie
wwyniku dobrze przemyslanej i realizowanej pracy wychowawczej oraz prawidlowej
postawy nauczyciela, przez ciagle pobudzanie i kontrolg aktywnosci dzieci™.

Kazdy czlowiek we wlhasny, dla siebie naturalny, sposéb obeuje z przyrodg. Osia-
gnigcie postawy szanowania i milowania natury nalezy ksztalci¢ od najmbodszych lat
zycia. Dlatego tak waina pozycje powinna mie¢ edukacja przyrodnicza realizowana na
poziomie nauczania zintegrowanego. Z jednej strony mamy wrodzona postawg opieki
nad otoczeniem naturalnym, z drugiej jednak wystepuje che¢ naduzywania przyrody,
eksploatowania. Edukacja wezesnoszkolna powinna te dwie sprzeczne tendencje wy-
réwnaé do jednego poziomu. Swiat przyrody jest przeciez z natury tajemniczy i nie-
zwykle interesujacy, dlatego godziny poswigcone w calym roku szkolnym na zajgcia
zobszaru przyrodniczego maja poméc uczniowi w mtodszym wieku szkolnym rozwig-
zaé nurtujace go problemy zwigzane z wlasnym otoczeniem przyrodniczym.
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Znajomosc¢ pojec z przyrody nieozywionej
uczniéw klasy trzeciej

Slowa ieozywiona, edukagja i dy, kiasy nizsze

Streszczenie: Poczgtkowy okres szkolny dziecka to czas, w kiGrym naleZy ksztatrowaé wia-
éciwy stosunek emocjonalny do przyrody, szacunek dia wszystkiego co zyje. poczucie odpo-
wiedzialnosdi za swoje postepowanie wobec przyrody. Uanmwr! powinni rozurmiec, ze czlo-
wiek czerpie z przyrody korzysci. Nauka przyrody w el i pierw: g
szczebla ksztolcenia spefnia wazne zadanie, gdys uczniovie e pojecic

z przyrody Zywe] i nieozywionej oraz umigjetnosci I nawyki, ktére stanq sig podstawq do na-
uki réznych przedmictéw w zakresie szeroko rezumianego przyrodoznawstwa w klasach
wyzszych szkoly . W artykul rke je wyniki préby bad j, ktorej
celem jest uzyskanie informacgji na temat znaj i pojec z przyrody fywicnef zba-
danfe czynnikéw wplywajgeych na poziom wiedzy w tym zakresie u ucznidw klasy trzeciej.
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Knowledge of Terms Connected with Inanimate Nature
as far as Students of the Third Grade Are Concerned

ywords: inani ir I education, natural science, the lower classes

Abstract: The initial school period is a time when one should form a chitd’s right emotional
attitude towards nature, respect for all livir isms and a sense of ibility for ones
own actions towards nature. Students should understand that a human benefits by nature.
Teaching science as far as the whole of teaching goals for the first stage of education fs con-
cerned fulfils and important terms ing animate and
inanimate nature, as well as skills and habits that will be the basis for learning various subjects
concerning the widely understood natural science in further grades of primary schoeol. The ar-
ticle presents the resulis of a research, the goal of wmch was abmmmg information referring to

ledge of inanimate lated t tors that influence the level of
knowiledge of third grade students in this scope.
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