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Uniwersytet Kazimierza Wielkiego

ANNA JAKUBOWICZ-BRYX w Bydgoseczy » PL

WARTOSC POZNAWCZA PODRECZNIKOW
W KSZTALTOWANIU WIEDZY PROEKOLOGICZNE]
UCZNIOW KLASY I

Wprowadzenie

Wiasciwy stosunek emocjonalny do przyrody, szacunek dla wszystkiego co zyje,
poczucie odpowiedzialnosci za swoje postgpowanie wobec srodowiska naturalnego nalezy
ksztaltowac¢ od lat najmtodszych. Dzieciom trzeba uswiadomic fakt, ze jestesmy czgscia Swia-
ta przyrodniczego. Istnieje konieczno$¢ ukazania uczniom zasady, ze czlowiek jest odpowie-
dzialny za utrzymanie pigknych krajobrazéw, laséw, czystych wod. Nauka przyrody, w calo-
ksztalcie celéw edukacyjnych pierwszego etapu ksztalcenia, spelnia wyjatkowo istotna role,
gdyi uczniowie opanowuja elementarne pojecia z przyrody zywej i nieozywionej. Sa to takie
umiejetnosci i nawyki, ktére stana si¢ podstawa do nauki réznych przedmiotéw w zakresie
szeroko rozumianego przyrodoznawstwa w klasach wyzszych.

Zakres programowy tresci proekologicznych w klasie I

Etap edukacji poczatkowej wprowadza dziecko w kulture szkoly, wyposaza w narze-
dzia zdobywania wiedzy i zaciekawia dalsza nauka. Ksztalcenie na tym etapie ma charakter
zintegrowany, co znaczy ze nauczyciel nie jest zwiazany podzialem dnia nauki na lekcje, nie
dzieli aktywnosci uczniow wedlug przedmiotow i nie ocenia osiagnie¢ ucznia w poszczegol-
nych przedmiotach.

Cele ksztalcenia okreslone w podstawie programowej jasno odnosza si¢ do eduka-
cji ekologicznej w nauczaniu poczatkowym. Jednym z gléwnych zadan jest: zainteresowa-
nie réznorodnoscia oraz porzadkiem $wiata przyrodniczego i spotecznego. Idea przewodnia
edukacji srodowiskowej jest

POZNAWANIE SWIATA W EDUKAC]I DZIECKA



WARTOSC POZNAWCZA PODRECZNIKOW W KSZTALTOWANIU WIEDZY PROEKOLOGICZNE]...

(...) pokaza¢ dziecku zlozonos¢ $wiata i miejsce czlowieka w srodowisku przyrodniczym,
spolecznym i kulturowym. Program szczegélnie akcentuje problematyke zwiazana z porozu-
miewaniem si¢, najblizszym srodowiskiem, bezpieczenistwem i zdrowiem, dostarczajac dziecku
sposobnosci do podejmowania dzialan pozwalajacych na pelne przezycie dziecinistwa (Rozpo-
rzqdzenie MEN 2008).

Znajac gléwny cel odpowiadajacy wprowadzaniu wiedzy proekologicznej, mozna
przedstawi¢ treéci oraz wymagania stawiane uczniom na pierwszym etapie edukacji w za-
kresie ksztalcenia proekologicznego. Podstawa programowa dla I etapu ksztalcenia zawiera
nastepujace zagadnienia w dziale: Edukacja przyrodnicza. Wychowanie do rozumienia i po-
szanowania przyrody oZywionej i nieoZywionej. Uczen konczacy klase I:

1. w zakresie rozumienia i poszanowania $wiata roslin i zwierzat:

a) rozpoznaje rosliny i zwierzeta zyjace w takich srodowiskach przyrodniczych, jak: park, las,
pole uprawne, sad 1 ogrod (dziatka),

b) zna sposoby przystosowania sig zwierzat do poszczegolnych por roku: odloty i przyloty pta-
kow, zapadanie w sen zimowy,

¢) wymienia warunki konieczne do rozwoju roslin i zwierzat w gospodarstwie domowym,
w szkolnych uprawach i hodowlach itp.; prowadzi proste hodowle i uprawy (w szczegolnosci
w kaciku przyrody),

d) wie, jaki pozytek przynosza zwierzeta srodowisku: niszczenie szkodnikdw przez ptaki, zapy-
lanie kwiatéw przez owady, spulchnianie gleby przez dzdzownice,

¢) zna zagroienia dla srodowiska przyrodniczego ze strony czlowieka: wypalanie lak i ciernisk,
zalruwanie powietrza i wod, pozary laséw, wyrzucanie odpadéw i spalanie $mieci itp.; chroni
przyrode: nie $mieci, szanuje rosliny, zachowuje cisze w parku i w lesie, pomaga zwierzetom
przetrwad zimg i upalne lato,

f) zna zagrozenia ze strony zwierzat (niebezpieczne i chore zwierz¢ta) i roslin (np. trujace owo-
ce, liscie, grzyby) i wie, jak zachowaé sie w sytuacji zagrozenia,

) wie, ze nalezy oszczedza¢ wode; wie, jakie znaczenie ma woda w zyciu czlowieka, roslin
izwierzat,

h) wie, Ze nalezy segregowaé $mieci; rozumie sens stosowania opakowan ekologicznych;

2. w zakresie rozumienia warunkéw atmosferycznych:

a) obserwuje pogode i prowadzi obrazkowy kalendarz pogody,

b) wie, o czym méwi osoba zapowiadajaca pogode w radiu i w telewizji, i stosuje sie do poda-
nych informacji 0 pogodzie, np. ubiera sie odpowiednio do pogody,

c) nazywa zjawiska atmosferyczne charakterystyczne dla poszczegélnych pér roku, podejmuje
rozsadne decyzje i nie naraza si¢ na niebezpieczenstwo wynikajace z pogody,

d) zna zagrozenia ze strony zjawisk przyrodniczych, takich jak: burza, huragan, powédz, poar,
i wie, jak zachowa¢ si¢ w sytuacji zagrozenia. (Rozporzadzenie MEN 2008: 212-213)

Rozpatrujac dalej, mozemy wymieni¢ podstawowe pojecia ekologiczne obowiazujace
w klasie I szkoly podstawowej, ktore zostaly wymienione w tabeli 1.

Analizujac przedstawione zalozenia, zauwazyé mozna, e aktualna podstawa progra-
mowa zawiera nie tylko, tak jak to mialo miejsce dawniej, tresci zwiazane z ochrona gatun-
kowga roslin i zwierzat, rola rezerwatéw oraz parkéw narodowych, ale uwzglednia wszystkie
aspekty srodowiska, z ktorymi spotykamy si¢ kazdego dnia. W nauczaniu zintegrowanym
nastapito polaczenie treéci ekologicznych z innymi edukacjami, takimi jak: polonistyczna,
matematyczna, plastyczna, ruchowa, a takze muzyczna. Edukacja érodowiskowa

(...) stanowi jeden z podstawowych obszaréw ksztalcenia na poziomie klas I-III, bez wy-
dzielania poszczegdlnych przedmiotéw nauczania i jako taki partycypuje w caloksztalcie zadan

edukacyjnych nauczania zintegrowanego (Zioto 2002: 31).

CZESC 2» EDUKACIA PRZYRODNICZA



ANNA JAKUBOWICZ-BRYX

TaBELA 1. Podstawowe pojecia ekologiczne w Klasie T

Pojecia ekologiczne

park. Ias, pole uprawne, sad, ogrod, dziatka, lzka

pory roku: jesien, zima, wiosna, lato, slonice, &

w zakresie rozumienia ptaki, ssaki, owady, ryby, gady
i poszanowania dwiata

roslin i zwierzat: powietrze, woda, gleba

ochrona przyrody: pozary, $mieci, odpady

kwiaty, liscie, grzyby, owoce, lodyga, drzewo

w zakresie rozumienia pogoda, kalendarz, opad
warunkow
atmosferveznvch:

zjawiske atmosfervczne: burza, huragan, wiatr, deszcz, grad, énieg, powddz, chmury

Tematvka przyrodnicza w programach szkolnvch jest bardzo rozbudowana, wiele tre-
$ci dotyezy $wiata rodlin, zwierzat, a takze ich ochrony. Specjalisci spieraja sie, czy sposdb
wprowadzania mlodych ludzi w $wiat ekologii jest na pewno prawidlowy i czy daje dzieciom
caloiciowy obraz rzeczywistosci. Watpliwosci okresla Wollman-Mazurkiewicz, ktora pisze:

(...) program podkresla rolg czlowieka w przeksztalcaniu $rodowiska, ale niewiele w nim
informacji o tym, Ze czlowiek jest jego czedcia i winien najpierw poznawaé i przeksztalcad siebie
(Dymara, Michalowski, Wollman-Mazurkiewicz 1998: 175).

Podstawowy problem dotyczy wprowadzania wiedzy teoretycznej bez wykorzystywa-
nia jej w Zyciu codziennym, uwaza ona, ze uczniowie posiadaja ogromna wiedze przyrod-
nicza, lecz nie potrafia jej uzy¢. W celu ulepszenia nauki przyrody, bedacej czgicia zinte-
growanej edukacji poczatkowej, nalezy umozliwi¢ uczniom bezpoéredni kontakt z przyroda
poprzez: wycieczki, eksperymenty przyrodnicze, doswiadczenia i inne aktywizujace metody
nauczania.

Pojecia przyrodnicze na pierwszym szczeblu nauczania odgrywaja wazna role w pra-
widiowym przebiegu ksztaltowania wiedzy proekologicznej. Podstawa programowa zawiera
okreslona liste pojec ekologicznych, ktdre uczniowie powinni opanowac w pierwszym etapie
nauki. Decvzje o wprowadzaniu poje¢ podejmuje sam nauczyciel, dostosowujac je do pozio-
mu wiedzy uczniéw. Niektore definicje proponowane w podstawie programowej moga by¢
znane dzieciom z wezesniejszej edukacji badZ obserwacji i wymagaja tylko usystematyzowa-
nia lub utrwalenia. Istotnym elementem nauczania poczatkowego jest zachowanie aqulosm
miedzy praca przedszkola a praca szkoly.

W celu odpowiedniego zrozumienia istoty poje¢ geograficznych czy przyrodniczych
nalezy je zdefiniowa¢. Czyni to miedzy innymi Korzeniewski (1985: 27):

(...) pojecie geograficzne jest to my$l, ktéra odzwierciedla w sobie ogélne i istotne cech\

Ohlel\_tu, L;a\usl\a CZY procesu geu"mfcznegu \!\ il ta IE'Sl uwarunkowana slopmem TozZwW

predyspozycji m[eleLma.ln_xch dziecka i spusobem ich rozwijania a w konsekwencji zdobyta

wiedza geograficzna.

Ksztaltowanie poje¢ przyrodniczych, rozumienie ich 1 utrwalanie jest jednym z pod-
stawowych zadan, jakie szkota powinna wypeinic¢ wzgledem uczniow. Wieckowski (1995:181)
uwaza, ze wprowadzane pojgcia w procesie poznawczym wymagaja okreslonych faz. Wymie-
nia pie¢ nastepujacych etapow:
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Zestawienie danego przedmiotu z innymi przedmiotami czy obiektami.

Ustalenie cech podobnych.

Wyszukiwanie cech rozniacych postrzegane przedmioty i zjawiska.

Okreslanie cech istotnych danego obiektu czy zjawiska w kontekécie innych przed-
miotéw czy zjawisk.

Zastosowanie poznanego pojecia w nowych sytuacjach.

Gutowska (1982: 192) z kolei stwierdza, e

o o

w

(...) w tworzeniu si¢ poje¢ biora udzial operacje myslowe, lakie jak: poréwnywanic, ana-
lizowanie, abstrahowanie, syntetvzowanie, uogélnianie. Kierowanie procesem ksztaltowania
pojeé polega, miedzy innymi, na doskonaleniu tychze operacji.

Uogolniajac, edukacja wezesnoszkolna wyznacza kierunek dziatan pedagogicznych
oraz warunkuje dalsze losy i kariere szkolna uczniow. Organizacja procesu wychowaw-
czo-dydaktycznego w kasie I wymaga dostosowania go do wlasciwoici rozwojowych dziecka
swoistych dla mlodszego wieku szkolnego. Wiek ten charakteryzuje wyjatkowa chionnosé
bodzcow i wplywow, a jednoczesnie brak umiejetnosci ich wartosciowania oraz selekeji. Dla-
tego wazne jest, aby proces ksztalcenia w tym wieku byl prawidiowo organizowany oraz byl
zrodlem przezyc i motorem ogélnego rozwoju, aby pobudzal twércze sily dziecka.

Aktualny program stanowi zrédlo twérczej inspiracji, wielokierunkowej aktywnosci
poznawczej, spotecznej, dzialaniowej dzieci i nauczycieli. Staje si¢ on wiec ramowa propozy-
¢ja pracy. Nauczyciel nie realizuje wige programu jako ,nakazowego dokumentu urzedowe-
go”, ale wykorzystuje program w mniejszym lub wigkszym stopniu do rozwijania osobowosci
dziecka. Powinnosé¢ edukacyjna wspélczesnego nauczyciela klas poczatkowych to pedago-
giczna interpretacja programu w interesie rozwijajacego si¢ dziecka (Wieckowski 1998).

Funkcje i zadania podrecznika w ksztalceniu zintegrowanym

Edukacja wezesnoszkolna to szczegolny etap w Zyciu kazdego dziecka, gdyz uczed
w klasach I-1IT my$li glownie w sposéb kenkretny, Gdy dziecko wchodzi w okres operacji kon-
kretnvch ,zdolne jest do przeprowadzenia operacji umystowych, ktére umozliwiaja logicz-
ne rozwiazywanie probleméw zwiazanych z konkretnymi przedmiotami” (Pasko 2001: 11).
Operacje umystowe, oparte wylacznie na przestankach stownych, nie wplywaja pozytyw-
nie na prawidlowy rozwdj dziecka, a wrecz staja si¢ niemotzliwe, dlatego prowadzone przez
nauczyciela lekcje, zawierajace réznorodne srodki dydaktyczne, pozwalaja na rozbudzenie
w uczniach wyobrazni oraz checi do dalszej nauki.

Stosowanie srodkow dydaktycznych wspomaga proces wychowawczo-dydaktyczny,
pomaga uczniom w zdobywaniu wiedzy badZ w rozwiazywaniu napotkanych trudnosci czy
probleméw. Nalezy pamieta¢, iz dobor érodkow dydaktycznych zalezy od nauczyciela. To on
w gléwnej mierze kontroluje odpowiednia ilos¢ wykorzystywanych érodkéw i nie dopusz-
cza do nadmiaru bad? niedoboru przydatnych w pracy materialow. Podreczniki zaliczane
sa do $rodkow dydaktycznych manipulacyjnych. Wymagaja od ucznia postawy czynnej oraz
stwarzaja okazj¢ do indywidualnego dzialania. Podrecznik jest narzedziem sluzacym zardw-
no nauczycielom, jak i uczniom - z tg réznica, ze to whasnie od prowadzacego lekcje zale-
2y, w jaki sposdb i w jakim stopniu zostanie on wykorzystany. W obecnych czasach wybor
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podrecznikéw jest ogromny, oferta jest bogata i roznorodna. Wydawnictwa przescigaja sie
w coraz to nowszych, bardziej przvdatnych i kolorowych ksiazkach. Kazdy dopuszezony do
sprzedazy podrecznik musi zostaé zatwierdzony przez MEN, czyli musi spetniaé pewne kry-
teria. Oprdcz zgodnosci z podstawa programowa jednymi z najwainiejszych sa jego funkgje,
ktére musi spelniac. W literaturze pedagogicznej wyodrebniane sa bardzo rozne propozycje
oraz kryteria podzialu funkcji podrecznika szkolnego w procesie dydaktycznym, niezaleinie
od szczebla nauczania.

Podreczniki szkolne, jak podaje Kupisiewicz (2004), stanowia jeden z najwazniejszych
$rodkéw dydaktveznych stosowanych w ksztalceniu zintegrowanym. W nich takze szczego-
lowo eksponowana jest tresé ksztalcenia, ktdrej ogdlny zarys wyznaczaja plany i programy
nauczania. Podkreéla jednak, iz podreczniki szkolne maja pelni¢ wylacznie role uzupelnia-
jaca w stosunku do ,zywego nauczania”. Mozna zatem stwierdzi¢, ze podrecznik to jeden ze
srodkow dydaktycznych, ktoremu przypisywane sa konkretne zadania, takie jak:

. opanowanie nowych wiadomoéci z danej dziedziny wiedzy, lacznie z ich uporzadko-
waniem i utrwaleniem;

. ksztaltowanie nowych oraz utrwalanie jui posiadanych umiejetnosci i nawykéw,
w Tym umiejetnosci samoksztalcenia;

. calodciowe i réwnoczesne problemowe ujmowanie zagadnien, zdobywanie nowych
wiadomodci i umiejgtnodci poprzez racjonalne postugiwanie sie juz posiadana wie-
dza;

. ksztaltowanie nawyku systematycznej kontroli, oceny oraz korekty przebiegu i wyni-
kow uczenia sig;

. rozumienie tresci czytanego tekstu oraz wyjasnianie zwiazkow i zaleznosci zachodza-

cych miedzy charakteryzowanymi w podreczniku rzeczami, zjawiskami, wydarzenia-

mi, procesami itp. (ibidem: 90).

Wspélczeénie podrecznik szkolny nie podlega juz alternatywie: albo slowo, albo ob-
raz. Nowoczesny podrecznik faczy w sobie i jedno, i drugie, majac opracz stowa do wyboru
wiele §rodkéw wizualnych oraz stuchowych. Filmy, wstawki filmowe, plyty CD, DVD, folio-
gramy i fazogramy, zalezne od przedmiotu zbiory dokumentacji oraz zestawy testow spraw-
dzajacych efekty nauczania daja prawo do nazywania wspélezesnego podrecznika szkolnego
- podrecznikiem obudowanym. Roznorodnoéé oraz obfitosé srodkow dydaklycznych moze
wzbogaci¢ $wiat doznar uczniw, a tym samym sprzyjac rozwojowi ich osobowodci, dzigki
nim podrecznik nie jest juz nudna, meczacg ksiazka.

Podajac funkcje podrecznika, nalezy pamigtac, ze zakres oraz sposoby realizacji wy-
roznionych funkeji w praktyce roinia sie w zaleznosci od wieku i rozwoju psycholizycznego
ucznidw, a takze od poziomu wiedzy, jaka posiadaja. Istotna role odgrywa takze sposdb po-
slugiwania sie podrecznikiem. W Klasie I szkoly podstawowej dominujaca rolg beda odgry-
wac funkcje motywacyjna oraz ¢wiczeniowa, dopiero na wyzszych szczeblach nauki wprowa-
dzane zostaja dwie kolejne.

W Klasach poczatkowych podrgcznik jest pierwszym $rodkiem dydaktycznym, z jakim
maja do czynienia uczniowie, dlatego jego wnetrze jest bardzo waine. Tresci, ktore przeka-
zywane sa dzieciom, aby przyniosly okreslone skutki, musza kierowaé si¢ pewnymi zasadami
nauczania. Istotna rele w dobieraniu podrecznikéw odgrywa jego forma, czyli wizualne wa-
lory ksiazki wykorzystywanej przez mlodych ludzi. Wizdomo, Ze nudna, szara i monotonna
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pomoc dydaktyczna nie przyciagnie nawet nauczyciela. Dlatego wlasnie w tej kwestii wazna
jest okladka, druk czy ilustracje. Kazda zamieszczona w ksiazce ilustracja spelnia konkretng
funkcje, dlatego musi zosta¢ odpowiednio dobrana | umieszczona w miejscu, gdzie jest nie-
zbedna. Specjaliéci, ktérzy tworza podreczniki, zwracaja uwage na kazdy szczegol i wykorzy-
stuja obraz jako tak samo wazny jak stowo element w nauczaniu oraz pobudzaniu wyobrazni.
Ten érodek wspomagajacy rozwéj uczniéw spelni swoje zadanie wowczas, gdy bedzie trzymat
si¢ konkretnych zalozen. Podstawowym czynnikiem jest zgodnos¢ tresci tekstu z ilustracja.
Sloniska (1977: 199) twierdzi, ze: ,ilustracja zawsze powinna si¢ liczy¢ z tekstem, tylko w réz-
ny sposob wzajemny stosunek tych dwdch elementéw moze sie przejawiac”. Nastepnymi
istotnymi warunkami sa: zachowanie poprawno$ci merytorycznej oraz waloréw estetycz-
nych. Kazda umieszczona w podreczniku ilustracja musi by¢ wolna od bledéw a zarazem za-
checaé odbiorce do analizy i dyskusji, poniewaz ,llustracje dzialaja silnie réwniez na uczucia.
Rado$é, wspolczucie, komizm, strach, groza oraz wiele innych uczuc i ich odcieni znajduje
odzwierciedlenie w ilustracjach” (ibidem: 22).

Podsumowujae, nalezy zwrocié uwage na gléwny cel podrecznikow, jakim jest rozwdj
myélenia ucznidéw. Funkeje, struktura, forma moga by¢ rdzne, tak jak rézne sa wydawnic-
twa prezentujace coraz to nowsze pakiety edukacyjne. Kazdy nauczyciel moze indywidualnie
przeanalizowaé dany podrecznik, wytyczajac podstawowe plaszezyzny oceny. Moze to byc
ocena dokonywana pod wzgledem stopnia realizacji zasad nauczania badz stopnia spelniania
funkeji dvdaktycznych. Skrzypczak (1996) proponuje nastepujace kryteria wyboru podrecz-
nika:

. ocena merytoryczna - zgodnos¢ ze stanem wiedzy, wiarygodnos¢ informacji;

. ocena sposobu strukturalizacji - wyrdznianie informacji o réznym stopniu trudne-
sci;

. ocena adekwatnosci zawartych tresci — do okreslonego programu nauczania (podsta-
wy programowej);

. ocena jezvkowa - poprawnoéé, zrozumialo$¢ dla ucznia, zawartosc i definiowanie ter-
mindéw przedmiotowych;

. ocena atrakcyjnodci prezentowania tresci - zawarto$c i sposéb prezentacji fotografii,
rysunkow, wykresdw, tabel itp., oprawa edytorska podrecznika;

. ocena estetyki i jakosci wydania.

Nalezy takze zwrdci¢ uwage na to, ze ,podrecznik winien stal si¢ waznym czynni-
kiem koordynujacym i porzadkujacym strukture tej wiedzy o $wiecie, ktora dociera obecnie
do ucznia zewszad poprzez wartki tok informacji dostarczanych przez rozbudowane srodki
masowego przekazu” (Parnowski 1973: 162). Maziarz (1976: 155) i Kojs (1975: 52) proponu-
ja nazwaé te funkcje ,integrujaca”. Tak liczne funkcje podrecznika wynikaja z faktu, iz jest
on swoistym narzedziem w reku nauczyciela i ueznia, a wige nalezy ujmowac go w aspekcie
prakseologicznym. Wieckowski (1995: 254) z kolei pisze, iz ,,podstawows funkcja podrecz-
nika w nauczaniu poczatkowym jest inspirowanie i organizowanie czynnosci poznawczych
uczniéw”. Z funkcji, jakie spelnia¢ powinien podrecznik, wynika réwniez okreslona jego
konstrukeja. Wlasciwosci rozwojowe dzieci typowe dla mtodszego wieku szkolnego sprawia-
ja, ze podrecznik przeznaczony dla tego kregu odbiorcdw musi réznic si¢ od podrecznika dla
innych uczniow i owa specyfike wieku uwzglednia. Nauczyciel staje wiec przed dylematem
wyboru optymalnego podrecznika dla ucznidw.
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Wartoé¢ poznawcza podrecznikow w ksztaltowaniu
wiedzy proekologicznej uczniéw klasy I - w éwietle badai wlasnych

Priorytetowe znaczenie w edukacji wczesnoszkolnej ma dobranie odpowiedniego
podrecznika. W kazdym systemie edukacyjnym podrecznik w praktyce szkolnej funkcjonu-
je w zespole wielu innych $rodkéw dydaktycznych, zajmujac zdecydowanie najwazniejsze
migjsce. Nauczyciel w jego wyborze powinien kierowac sig przede wszystkim zgodnoscia
treéci z podstawa programowa. Na pierwszym szczeblu nauczania zasadniczym celem jest
przekazywanie wiedzy w sposéb planowy i usystematyzowany, a takie wspieranie wszech-
stronnego rozwoju ucznia. Wiedza, jaka zdobywa uczen na tym etapie nauki, dotyczy roz-
nych obszardw edukacji.

Obecnie w literaturze i w mediach czesto uzywane sg okreslenia srodowisko, przyro-
da, ekologia czy dziatania prockologiczne. Dziecko od najmlodszych lat zwigzane jest z ele-
mentami ekologii, zaréwno w budynku szkolnym, jak i w obszarach pozaszkelnych. Edukacja
srodowiskowa powinna by¢ jednym z istotnych zadari dydaktycznych oraz wychowawezych
wspolczesnej szkoly. Od najwezesniejszych lat zycia czlowieka nalezy ksztaltowac jego spo-
s6b myslenia i zachowania. Dziecko wychowane w potrzebie kontaktu z przyroda, nauczone
proekologicznego myslenia rozumie zagrozenia i koniecznos¢ ochrony srodowiska. Dlatego
trzeba wdraza¢ mlodego czlowieka w §wiat pojeé ekologicznych oraz pokazywac ich znacze-
nie i waznos¢. Uwrazliwianie wychowankéw na problemy $rodowiska i ksztaltowanie w nich
nowvch postaw jest procesem dlugotrwalym i zlozonym. Marciniak (1995: 182) uwaza, ze
trudnos¢ ta polega na tym, iz ,wymaga od wychowanka wiedzy, usunigcia pewnych stereoty-
pow i wbudowania nowych tresci do systemu wartosci wyznawanych przez jednostki™.

Sposobow prazekazywania wiedzy proekologicznej jest bardzo wiele, nalezy jednak
przestrzegaé zasad i ukierunkowac si¢ na potrzeby uczniéw. Dawanie powodu do dziafa-
nia, przezywania i ingerowania w $wiat przyrody pozwoli na przyspieszenie zdobywania
wiedzy. Pomoze rowniez ekologom, ktérzy bija na alarm w trosce o nasza planete. Uminski
(1999: 35) uwzglednia potrzebe uswiadamiania mlodym ludziom zagrozen, jakie sami sobie
stwarzamy, piszac:

(...) warto akcentowad jednak, jak bardzo potrzebna jest dla ekologéw - ckologia - nauka,
tworzona przez ekologéw-badaczy. Funkcjonowanie calosci przyrody Zywej i nieozywionej
tacznie, jest Zlozone i bez gruntownej wiedzy nie da sie przewidziec skutkow Judzkiego dziala-
nia. Nawel podejmujac wlasne dzialania ochroniarskie trzeba wiedzie¢ bardzo duzo i dokiad-
nie, jesli nie chee sie narobié wiecej szkéd niz pozytku.

W zwiazku z powyzszym podjete zostaly badania zwiazane z edukacja proekologiczng
na poziomie klasy I szkoly podstawowej. Zamierzeniem dociekan empirycznych bylo uzyska-
nie odpowiedzi na pytanie: Jakie czynniki warunkuja przydatnoé¢ podrecznika w nauczaniu
ekologii? Celem badan bylo sprawdzenie, czy podreczniki przeznaczone dla klasy T we wia-
$ciwy sposob wprowadzaja ucznia w $wiat ekologii. W szczegolowych rozwazaniach badania
mialy da¢ odpowiedz na nastgpujace kwestie:

L. Jakie pojecia ekologiczne proponuje podrecznik?
2. Czy ilustracje zawarte w podreczniku sa czytelne i nawiazuja do tematu ekologii?
3 Jakimi metodami posluguje sie podreeznik w nauczaniu podstaw ekologii?
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4. Cazy tresci i problemy ekologiczne znajduja odzwierciedlenie w edukacji polonistycz-
nej, matematycznej, srodowiskowej, ruchowej i artystycznej?

Badania objely dwa pakiety edukacyjne przeznaczone dla klasy I Byly to: Uezg sig
z Ekoludkiem (autorzy cyklu: Halina Kitlinska-Pieta, Dominika Orzechowska, Olga Kijew-
ska, Twona Tolak, Magdalena Stgpien i inni; wydawca ,ZAK” Wydawnictwo Edukacyjne
Zofii Dobkowskiej) oraz Odkrywam siebie. Ja i moja szkola (autorzy cyklu: Grazyna Lech,
Jolanta Faliszewska, Wiestawa Zaba-Zabiniska; wydawca MAC Edukacja).

Wrvdawnictwa zachecaja do korzystania z ich produktu. Jak dalece speiniaja one ocze-
kiwania w zakresie promowania wiedzy proekologicznej, przedstawiaja dalsze rozwaiania.
Ksztaltowanie poje¢ przyrodniczych w klasach poczatkowych odgrywa bowiem priorytetowe
znaczenie w przekazywaniu wiedzy srodowiskowej.

Pojecia ekologiczne

Pierwsze pytanie dotyczylo pojec ekologicznych proponowanych w podrecznikach.
Po przeanalizowaniu obu pakietéw znaleziono 45 pojgé zwigzanych z ekologia w Ucze sie
z Ekoludkiem oraz 30 w Odkrywanm siebie. Ja i moja szkola.

Podrecznik Ucze sie z Ekoludkiem na poczatkowych stronach wprowadza pojecia eko-
logiczne, wykorzystujac gléwnie ilustracje. Pojeciem, ktore autorki wprowadzaja, jest las, po-
zostale pojecia najprawdopodobniej analizowane sa poprzez swobodne wypowiedzi uczniow.
Na kolejnych stronach podrecznika widoczne s2 nowe pojgcia przedstawione zaréwno za po-
moca tekstu, jak tez ilustracji. Podane sa miedzy innymi wyjasnienia takich siow, jak: wiatr,
huragan, wichura. Podrecznik zaznajamia dzieci z szeregiem nowych dla nich pojec oraz
skupia uwage na utrwalaniu zdobytej wezesniej wiedzy na temat otaczajacej ich przyrody.
W dalszej czesci trudnosé pojec oraz ich liczba znacznie si¢ zmienia, wprowadzane s3 pojg-
cia naukowe, Autorki wybieraja na utrwalanie poje¢ metode poréwnywania, stosuja ja przy
temacie dotyczacym drzew lisciastych oraz iglastych. Wyodrebniaja roznice miedzy nimi,
podaja rodzaje drzew oraz umieszczaja ilustracje do kazdego z nich. W badanym pakiecie
zachowana jest réwniez zasada stopniowania wprowadzanych poje¢, aby uniknac trudnosci
w przyswajaniu danej wiedzy. W koncowej czgsci ma miejsce uzupelnienie wiedzy poprzez
wprowadzanie nowych poje¢ oraz rozszerzenie poznanych wezedniej. Na tym etapie nauki
dzieci nie tylko dowiaduja sie z podrecznika, jakie mamy zwierzeta lesne, domowe, polne czy
gospodarcze, ale potrafig takie powiedziec, jak wygladaja, czym si¢ Zywia i co robia w danej
porze roku. Takie same wiadomosci dotycza rodlinnosci, ktdra ich otacza, oprécz rodzajow
drzew, kwiatéw, owocéw dowiaduja sie, w jaki sposob sa zbudowane i na jakich obszarach
wystepuja. Wainym elementem przy wprowadzaniu pojecia, jak zaznaczaja autorki, jest
zwrocenie uwagi na ochrong przyrody.

Drugi z wybranych podrecznikéw - Odkrywam siebie. Ja i moja szkola - sklada sig
ai z 10 czedci. W pierwszej i drugiej czesci podrecznika pojecia wprowadzone sa gidwnie
poprzez obraz, jednakie pojawiaja sig proste znaczenia danych slow, ktore - co warto za-
uwazyé - przedstawione sg inng czcionka oraz najczgsciej kolorem czerwonym. Juz z drugiej
czedci dzieci dowiaduja sie, Ze pies i kot to ssaki oraz poznaja znaczenie tego slowa. Autorki
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zapoznaja ucznidw z réznymi rasami psow, kotéw i podaj budowe ich ciata, nie zapominaja
réwniez o ich odzywianiu i przedmiotach, ktore przydadea sig, jezeli mamy w domu zwierzg.
W trzeciej czgéci rozszerzone sa wezedniej poznane pojecia oraz utrwalona dotychczas zdo-
byta wiedza prockologiczna, a takze ciekawostki dotyezace danego zjawiska czy zwierzecia.
Podrecznik zawiera duzo dodatkowych informacji, ktére poszerzaja wiedze na temat ekologii
i $wiata z nia zwiazanego. Nastepne czeéci wprowadzaja pojecia przyrodnicze zardwno przez
obraz, jak i stowo. Autorki umieszczajy trudniejsze definicje w ramce. Pojawiaja si¢ znaczenia
takich stéw, jak: lizawka, dzdzownica, zima, énieg. Bardzo czesto pojecia utrwalane sg przez
umieszczenie ilustracji oraz zostawianie miejsca na wpisywanie ich nazwy. Pojecia przyrod-
nicze w podreczniku Odkrywam siebie. Ja i moja szkola wprowadzane s3 w spos6b zréini-
cowany, pojawiaja sie gtéwnie przy tematach zwigzanych z przyroda i odnoszg sig przede
wszystkim do $wiata rodlin i zwierzat.

Tlustracje

Analizujac podreczniki przeznaczone dla klas T szkoly podstawowej, nalezy zwrocic
uwage na liczbe oraz wartosé uzytych w nich ilustracji. Kolejng rozstrzygang kwestia w sto-
sunku do badanych pakietéw byto to, w jakim stopniu ilustracje w podreczniku sg czytelne
i nawiazuja do tematu ekologii. Podzielono ilustracje na zdjecia oraz rysunki, ktére nie za-
wsze przedstawiaja przyrode tak, jak ona wyglada w realnym Swiecie.

Rozpoczne od przedstawienia liczby rysunkéw zwiazanych z tresciami ekologiczny-
mi w poszczegdlnych podrecznikach. W pierwszym analizowanym zestawie mamy lacznie
176 ilustracji, z czego 62 stanowia zdjecia. Natomiast drugi pakiet zawiera 308 ilustracji,
z czego 66 to zdjecia.

Z analizy wynika, ze podrecznik Uczg sig z Ekoludkiem nasycony jest sporg liczbg ilu-
stracji odnoszacych sie do otaczajacej przyrody. Najwigcej miejsca zajmuja w czgsci pod-
recznika dotyczace] jednej z pér roku — wiosny. Autorki zamiescily w kazdej czesci zardwno
fotografie, jak i rysunki w sposéb wlasciwy, czyli wystepuja w miejscach, gdzie sq potrzebne,
rozbudzaja wyobraznie oraz wprowadzaja w $wiat przyrody. Krajobrazy wystgpujace w po-
szczegdlnych porach roku, rodzaje drzew, owoce oraz ptaki przedstawiane sa najezesciej za
pomocy zdje, co pozwala na wladciwe spostrzeganie rzeczywistosci. Zachowana jest kolo-
rystyka oraz ksztalty przedstawionych w podreczniku zwierzat i rodlin. Tlustracje zgodne sa
z tekstem, zachecaja odbiorce do korzystania z ksiazki i zwracania uwagi na szczegdly. Pomi-
mo olbrzymiej liczby ilustracji zamieszczonych w analizowanym pakiecie nie zauwazono ble-
déw merytorycznych. Ilustracje sg wstawione w odpowiednich miejscach, s duze, wyraine
i estetyczne oraz w spos6b rzeczywisty przedstawiaja $rodowisko przyrodnicze.

W Odkrywam siebie. Ja i moja szkola liczba ilustracji znacznie przekracza liczbe te-
matéw zwiazanych ze érodowiskiem przyrodniczym. Rysunki i fotografie przedstawiajace
zwierzeta i rosliny wykorzystywane sg tu jako dodatek do nauczania matematyki czy eduka-
¢ji polonistycznej. Znaczng czes¢ stanowia male, kolorowe oraz zabawne rysunki. llustracje
w podreczniku maja walor edukacyjny. Wymagajy od dzieci kolorowania, dopelniania bra-
kujacych elementéw czy ukladania zdan. Autorki wykorzystuja réwniez fotografie, kiore od-
zwierciedlaja realne ksztalty i kolory éwiata otaczajacego dziecko, ale jest ich znacznie mniej,
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niz ilustracji znieksztatcajacych prawdziwy obraz srodowiska. W ksigzce wykorzystywane sg
ilustracje zwierzat, ktére sie uémiechaja czy taricza, co nie jest zgodne z ich prawdziwym
wizerunkiem. Wprowadzenie takich ilustracji ma na celu zainteresowanie odbiorcéw oraz
rozbawienie i odprezenie, ale czy na pewno nie zakloca naturalnego obrazu $wiata?

Metody

Wazny wydaje sie rowniez fakt, jakie metody sa wykorzystane w podreczniku przy
nauczaniu podstaw ekologii. Nauczanie przyrody i wprowadzanie wiedzy proekologicznej
w ksztalceniu zintegrowanym wymaga stosowania réznych metod nauczania. To zagadnienie
stato sie zatem kolejng kwestia podczas analizy zawartosci wybranych pakietéw dla klasy I.

Podrecznik Ueze sie z Ekoludkiem juz w pierwszej czgéci zachgca uczniow do aktyw-
nego poznawania przyrody, pojawiaja si¢ takie polecenia, jak zaobserwuy, jakie drzewa ikrze-
wy rosna kolo twojej szkoly, narysuj owoce, ktore lubisz, naklej rysunki warzyw i owocow.
Wspélczesne ksiazki nie opieraja sie tylko na metodach slownych. Dzigki temu, iz zosta-
ly polaczone z ¢wiczeniami, dajg mozliwosé aktywnego poznawania Swiata przyrody oraz
innych edukacji. Ta cz¢sé wykorzystuje metody stowne, takie jak: wypowiedzi o zmianach
w przyrodzie, praca z ksiazka, elementy dyskusji, analiza tresci wiersza czy zaproponowane-
go tekstu, a takze dyskusje oraz pogadanki na dany temat. Podr¢cznik rowniez zache¢ca do
dziatari praktycznych oraz pokazuje uczniom zalety, jakie posiada otaczajaca przyroda, przez
co daje motywacje do bezposredniego kontaktu ze srodowiskiem. Ze wzgledu na strukture
tego podrecznika, kazda jego cz¢é¢ pobudza wyobrainig, zach¢ca do szukania zmian zacho-
dzacych w przyrodzie. Podrecznik proponuje nie tylko wycieczki, obserwacje czy opisywanie
otaczajacego $wiata, lecz takie zach¢ca odbiorcg do pomocy zwierzgtom i zwraca uwagg na
ochrong érodowiska. Znaczna czes¢ podrecznika uczy aktywnego udzialu czlowieka w zy-
ciu przyrody, pobudza do dzialania, méwi o dokarmianiu zwierzat, o zbieraniu $mieci czy
oszczedzaniu wody i energii.

Podrecznik Odkrywam siebie. Ja i moja szkola nie opiera calej struktury na porach
roku, ale nie zapomina o waznosci wprowadzania wiedzy na ten temat. Autorki na poczatku
kazdej czesci umieszczaja ilustracje przedstawiajaca dany miesiac, zachgcajac uczniow do ob-
serwowania zmian, jakie zachodza w przyrodzie. Przykladem aktywnego poznawania przy-
rody jest prowadzenie karty albumu drzew, w ktorym nalezy umieszcza¢ samodzielnie zdo-
byte skarby. Metody, jakimi posluguje si¢ badany podrecznik, s3 bardzo réine i nie pozwalajg
na nude na zajeciach. Oprécz realizowania materialu metoda stowng, podrecznik zmusza do
drialania. Wykorzystywane sa réinego rodzaju wycinanki, naklejki czy miejsca na rysunki.
Ksiazka dzieki temu, iz zostala przeksztalcona na podrecznik z Cwiczeniami, wprowadza za-
interesowanie, przyciaga ucznia i zach¢ca do systematycznego korzystania. Uczen, otwierajac
ksiazke, napotyka nowe zadania, ktére wymagaja od niego réznego stopnia zaangazowania
oraz zmuszaja do dzialania i myélenia. W przewodnikach metodycznych dla nauczycieli
proponowane sa réwniez wycieczki. Planowane sa one przy konkretnych tematach, w tym
podreczniku jest to wycieczka do lasu lub parku. Pozostale wycieczki dotycza bezpieczne-
go przechodzenia przez jezdnie lub obserwowania doméw. Nalezy zauwazy¢, ze podrecznik
przeznaczony jest na trzy tygodnie pracy w danym miesiacu. Czwarty tvdzien zostal pozosta-
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wiony nauczycielom na zajecia rozwijajace tworcza aktywno$¢ dzieci, wycieczki, wyjécia do
kina czy na wystawy. Ten tygodniowy ,.zapas” czasu pozwoli przede wszystkim nauczycielom
na wyréwnanie brakéw oraz na dostosowanie tempa pracy do potrzeb zespotu Klasowego.

Egczenie elementow przyrody z innymi obszarami edukacji

Podstawowym zadaniem ksztalcenia zintegrowanego jest scalanie wszystkich obsza-
réw edukaciji w jedna spojna calos¢. Podreczniki nalezato przeksztalcic w taki sposob, by taki
system nauczania zaczal funkcjonowaé prawidlowo, by realizowaly program oraz uwzgled-
nialy elementy kazdej edukacji. Podrecznik, jako podstawowe narzedzie pracy zardwno na-
uczyciela, jak i ucznia, musi wprowadza¢ wiadomoécei z dziedziny matematyki oraz jezyka
polskiego. Powinien przygotowaé ucznia do zycia w zgodzie z przyroda oraz nauczy¢ pod-
stawowvch wiadomosci z muzyki i plastyki. Kolejnym kryterium oceny podrecznika bedzie
wlaénie sprawdzenie, w jaki sposéb podreczniki lacza elementy przyrody z pozostalymi ob-
szarami edukacji, za pomoca jakich zadari i w jakich sytuacjach moga si¢ przeplatac.

W Ucze si¢ z Ekoludkiem elementy edukacji przyrodniczej najezgscicj polaczone sg
z edukacja polonistyczna. Podrecznik wprowadza ucznia w $wiat przyrody, wykorzystujac
wiersze. Odnajdujemy w nich opisy krajobrazow, poznajemy $wiat zwierzat oraz roslin. Tek-
sty w podreczniku sa podstawy do dalszego wzbogacania wiedzy dzieci, za ich pomoca mozna
wyodrebniaé potrzebne wiadomosci, zadawac pytania, podkresla¢ istotne elementy, przepi-
sywaé, prowadzié dyskusje. Tredci przyrodnicze, pojecia, slowa z nimi zwiazane moga stac
sie przydatne we wprowadzaniu kolejnych liter, Nastepna dziedzing wplatajacy sig w dwiat
przyrody jest muzyka. Autorki wzbogacaja podrecznik piosenkami o tematyce przyrodniczej.
Sa one dostosowane do pér roku i opisujg najczesciej warunki atmosferyczne, wystepujace
w danym miesiacu. Tematyka piosenck zwiazana jest réwnie ze zwierzetami oraz roélinami.
Oprécz piosenek zaproponowane sa takze pomystowe zabawy i cwiczenia muzyczne. Ucznio-
wie bawia sie w kompozytordw, tworzac wlasng melodie, odzwierciedlaja muzyke w barw-
nych plamach oraz improwizuja muzyke do ilustracji. Odzwierciedlenie przyrody widac réw-
niez w dziedzinie plastyki. Podrecznik bardzo cz¢sto zachgca ucznidw do rysowania zwierzat,
malowania krajobrazow i wykorzystywania owocéw drzew lub krzewdw do tworzenia sztuki.
Ostatnim obszarem edukacji jest dziedzina ruchowa, ktéra réwniez zapoznaje uczniow z¢
érodowiskiem. Autorki proponuja rézne zabawy, takie jak: nasladowanie zwierzat czy ru-
chu drzew na wietrze. Rozbudzaja wyobraznie poprzez maszerowanie po $ciezkach gorskich
w rvtm muzyki lub bieganie po lace. Cickawe propozycje wielu rozwiazai metodycznych
pracy z réznorodnym tekstem oraz przyklady racjonalnego wykorzystania tresci podrecznika
zapewne zacheca do twérczych poszukiwani i wzbogacy warsztat pracy nauczyciela.

Z kolei w podreczniku Odkrywam siebie. Ja i moja szkola zachowane zostaje scalanie
treéci przyrodniczych z dziedzina polonistyczna, podobnie jak w poprzednim podreczni-
ku odbywa si¢ to za pomocg wierszy. Nawigzanie wida¢ rowniez w przystowiach, tekstach,
krzyiéwkach lub stosowanych zagadkach badZ rebusach. Obszar przyrodniczy wprowadza-
ny jest z wykorzystaniem dwuznakoéw, znakéw diakrytycznych oraz wyrazéw z trudnoscia-
mi ortograficznymi. Z analizy wynika réwniez, ze znaczna czes¢ materiatu przyrodniczego
znajduje powiazania z matematyka, autorki wplataja przyrode w zadania tekstowe. Liscie,
szyszki i drzewa stuza jako pomoc w obliczaniu dlugodci. W czgdciach o tematyce zwigzanej
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z ekologia pojawia sie znaczna liczba piosenek, nawiazujacych do $wiata roslin i zwierzat oraz
warunkéw atmosferycznych. Na koricu kazdej czesci umieszczony jest $piewnik, dzieki kto-
remu latwo odnale?¢ dana piosenke. W podreczniku znajdujemy takze elementy powiazania
z dziedzina plastyczna. Autorki pozostawiaja réwniez miejsca na twérczosé dzieci. Zachgcaja
odbiorcéw do rysowania ulubionych zwierzat oraz wykonywania prac plastycznych o tema-
tvce przyrodniczej. Pozostawione sa rowniez czarno-biale szkice, ktore wymagaja wypelnie-
nia kolorami.

Podsumowanie

Celem badan bylo sprawdzenie, czy podreczniki wprowadzaja ucznia w $wiat eko-
logii. Po przeprowadzonej analizie mozna stwierdzi¢, ze odgrywaja waing rolg w nauczaniu
przyrody, a ich zawartoé¢ w znaczny sposob oddzialuje na ksztaltowanie postaw proekolo-
gicznych. Za pomocg podrecznikéw realizowane sa zalozenia podstawy programowej. Uka-
zane w nich tresci dotycza zaréwno poszanowania $wiata roslin i zwierzat, jak i rozumienia
warunkéw atmosferycznych, jakie wystepuja w konkretnych porach roku.

Sposoby wprowadzania poje¢ zaproponowane przez autorki podrecznikéw nie od-
biegaja od siebie, zaréwno ksiazka Ucze si¢ z Ekoludkiem, jak tez Odkrywam siebie. Ja { moja
szkola wprowadzaja pojecia, wykorzystujac najpierw sam obraz, nastepnie obraz i slowo. Po-
jecia utrwalane sg poprzez systematyczne powracanie do nich, poréwnywanie oraz rozsze-
rzanie. Podreczniki zwracaja uwage réwniez na trudnos¢ danego pojgcia i rozpoczynaja od
wprowadzania poje¢ prostych, a nastepnie przechodza do trudniejszych — naukowych.

Znacznag cz¢$¢ podrecznikéw zajmuja rysunki i fotografie. Umieszczone sg w miej-
scach potrzebnych, rozbudzaja wyobraznig oraz motywuija do dyskusji i dziatania. Sg czytel-
ne, wyragne oraz pozbawione bledéw merytorycznych.

Podreczniki zaliczane sa do érodkéw dydaktycznych postugujacych sie metodami
opartymi na slowie, jednakze polaczenie podrecznika z ¢wiczeniami doprowadzito do roz-
szerzenia jego mozliwoséci. Korzystajac z podrecznikéw, dziecko doswiadcza aktywnego zdo-
bywania wiedzy. Zawarte sa zadania, ktore nie tylko wymagaja czytania czy sluchania, ale
réwniez wielu innych metod wymagajacych dzialania.

Mozna stwierdzié, ze omawiane podreczniki w sposob plynny oraz czytelny przepla-
taja wszystkie obszary nauczania wystepujace w Klasach nizszych.

Nalezy zatem zaapelowaé o ukazanie nauczycielom waznosci podrgcznikéw w na-
uczaniu ekologii. Ksiazka, ktéra zostanie wybrana przez nauczyciela, pokieruje éwiatem
ucznia, stanie si¢ jego atrybutem oddziatujacym na calosciowy rozwoj osobowosci. Dobér
odpowiedniego podrecznika wplynie nie tylko na aktywnos¢ i zaangazowanie ucznidw, lecz
poprawi, a takie ulatwi prace nauczycielom. Nauczanie przyrody w klasie I wymaga przede
wszystkim zaangazowania oraz przygotowania nauczyciela. Przeanalizowane pakiety w spo-
sab prawidlowy wprowadzaja ucznia w §wiat przyrody, zawieraja elementy, ktore rozbudzaja
wyobraznie oraz uwrazliwiaja na potrzeby otaczajacego nas srodowiska. Musimy jednak pa-
mieta, ze podrecznik dla nauczyciela jest tylko narzedziem wspierajacym jego prace i ko-
rzystajac z niego powinien dopasowywa¢ dzialania edukacyjne do potrzeb oraz mozliwosci
uczniow zgodnie z ich indywidualnymi potrzebami i rozwojem.

CZESC 2= EDUKACJA PRZYRODNICZA




ANNA JAKUBOWICZ-BRYX

LITERATURA

DymaRra B, MICHALOWSKI S., WOLLMAN-MazurkiewICz L., 1998, Dziecko w swiecie przyrody, Oficy-
na Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw.

GuTowska H. (red.), 1982, Srodowisko spoleczno-przyrodnicze w klasach I-111, WSiP, Warszawa.

Hanisz ], 1999, Program wezesnoszkolnej zintegrowanej edukacii XXI wieku: klasy 1-3: nauczanie po-
czgtkowe, WSIP, Warszawa.

Kojs W, 1975, Uwarunkowania dydaktycznych funkcji podrecznika, WSiP, Warszawa.

KORZENTEWSKI B., 1983, Ksztaftowanie pojec geograficznych w nauczaniu poczatkowym, WSIiP, Warszawa,

Kupisiewicz Cz., 2004, Podstawy dydaktyki ogdlnej, WSIiP, Warszawa.

Marciniak W, 1995, Ksztaltowanie pozytywnych postaw uczniow w stosunku do srodowiska przyrod-
niczego, ,Czlowiek i Przyroda”, red. nacz. K, Dubel, Wydaw. WSP; Akademickie Centrum Edu-
kacji Ekologicznej, Opole.

Maziarz Cz., 1976, Dydaktyka studiéw dla pracujacych, PWN, Warszawa.

Parnowskl T. (red.), 1973, Z warsztatu podrecznika szkolnego, PZWS, Warszawa.

Pagko L, 2001, Ksztaltowanie postaw proekologicznych uczniow klas I-1IT szkét podstawowych, Wydaw.
Nauk. AP, Krakow.

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programo-
wej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkdl. Za-
facznik nr 2. Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla szkot podstawowych. DzU z dn.
15.01.2009 ., nir 4, poz. 17.

SKRZYPCZAK ]., 1996, Miejsce podrecznika we wspdlczesnef szkole, ,Edukacja Medialna”, nr 1.

SeoNsKa L, 1977, Psychologiczne problemy ilustracji dla dzieci, PWN, Warszawa.

Umisski T., 1999, Ekologia, srodowisko, przyroda, WSiP, Warszawa,

Wieckowskl R., 1995, Pedagogika wczesnoszkolna, WSiP, Warszawa.

Wigcrowsk R., 1998, Program edukacji wezesnoszkolnej, ,Zycie Szkoly”, nr 2.

Zioro L, 2002, Edukacja srodowiskowa na poziomie nauczania zintegrowanego, Wydaw. Nauk. AP,
Krakéw.

ANNA JAKUBOWICZ-BRYX
Kazimierz Wielki University in Bydgoszcz » PL

THE COGNITIVE VALUE OF SCHOOL BOOKS AS FAR AS SHAPING
ECO-MINDED THINKING OF FIRST GRADERS IS CONCERNED

ABSTRACT

Choosing the right text-book in early school education is of primary importance. A text-book is used
alongside other didactic tools, amongst which it is the most crucial. When choosing a text-book,
a teacher should consider whether its content is coherent with the curriculum. Environmental edu-
cation should be among the priorilies of the contemporary school. People’s way of thinking and
behaviour should be shaped from the very beginning. The upbringing which fosters the need to interact
with nature and promotes eco-minded thinking would ensure that the child understands dangers to the
environment and the need to protect it. Given the above, the purpose of empirical research presented in
the article was Lo find the answer to the following question: What makes a text-book useful for teaching

]

U

POZNAWANIE SWIATA W EDUKAC]I DZIECKA



WARTOSC POZNAWCZA PODRECZNIKOW W KSZTALTOWANIU WIEDZY PROEKOLOGICZNE]...

ecology? The aim of the research was to check whether text-books used in year one of primary school
introduce a student into the world of ecology properly.

KEY WORDS

ecology, science education, text-book for years 1-3

WARTOSC POZNAWCZA PODRECZNIKOW W KSZTALTOWANIU
WIEDZY PROEKOLOGICZNE] UCZNIOW KLASY I

STRESZCZENIE

Dobranie odpowiedniego podrecznika w edukacji wezesnoszkolnej ma priorytetowe znaczenie. Pod-
recznik w praktyce szkelnej funkcjonuje w zespole wielu innych srodkéw dydaktycznych, zajmujac,
i to nie tylko w naszym systemie edukacyjnym, zdecydowanie najwazniejsze miejsce. Nauczyciel w jego
wyborze powinien kierowac sie przede wszystkim zgodnoscig tresci z podstawg programows. Edukacja
$rodowiskowa powinna by¢ jednym z istotnych zadan dydaktycznych i wychowawczych wspolczesnej
szkoly. Od najwezesniejszych lat zycia czlowieka nalezy ksztaltowac jego sposéb myslenia i zachowania.
Dziecko wychowane w potrzebie kontaktu z przyroda, nauczone proekologicznego myslenia, rozumie
zagrozenia i potrzebe ochrony érodowiska. W zwiazku z powyzszym zamierzeniem dociekan empi-
rycznych przedstawionych wartykule bylo uzyskanie odpowiedzi na pytanie: Jakie czynniki warunkuja
przydatnoé¢ podrecznika w nauczaniu ekologii? Celem badan zas bylo sprawdzenie, czy podrgczniki
przeznaczone dla klasy I we wladciwy sposéb wprowadzajg ucznia w $wiat ekologii.

SLOWA KLUCZOWE

ekologia, edukacja przyrodnicza, podrecznik dla klas I-III

CZESC 2= EDUKACJA PRZYRODNICZA
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