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CELE NAUCZANIA A REALIZACJA ZAGADNIEN ETOLOGICZNYCH

Przygotowanie mtodego cztowieka do Zycia w spoteczeristwie jest naczelnym zadaniem
systemu o$wiatowego. Zadanie to jest realizowane przez wiele instytucji, zwigzk6w, organi-
zacji. Najwigcej obowiazkéw spada na rodzing — z ragji jej funkcji spotecznych i na szkote —
jako instytucje powotang do ksztatcenia, wychowania i wdrozenia do samoksztatcenia. Szkota
wspolczesna ma wszechstronnie przygotowywac do Zycia, wyposazajac ucznia nie tylko w nie-
zbedne wiadomosci i umiejetnosci lecz takze poprzez uksztattowanie catego systemu warto-
§ci oraz postaw, przekonar i rozwijanie zainteresowaril.

Ogoélnie sformutowane naczelne cele systemu dydaktyczno—wychowawczego i opiekuni-
czego sa realizowane przez poszczegélne przedmioty szkolne. Intensywny rozwdj nauki spra-
wia, ze obowiazujace programy nauczania staja si¢ po pewnym czasie mniej lub bardziej nie-
aktualne i wymagaja albo zmiany, albo wprowadzenia poprawek i uzupetnien. Niestety, naj-
czesciej bywa tak, ze zmiany w programach nie nadazaja za rozwojem poszczegdlnych dys-
cyplin naukowych. W tej sytuacji ogromny obowiazek spada na nauczyciela, ktéry musi sam
dokonywaé biezacej aktualizacji wiedzy i zadba¢ o przekazanie uczniom najnowszych zdoby-
czy nauk, mimo braku lub bardzo matej liczby materiatéw zrédtowych. Klasycznym przykta-
dem takiej sytuacji jest wprowadzenie do programéw nauczania biologii od 1973 roku zagad-
nieri zoopsychologii i etologii zwierzat, a w zmodernizowanym i obowiqzugqcym od roku szkol-
nego 1986/87 programie biologii z higiena i ochrong srodowiska — etologii<.

Prace nad modernizacja i doskonaleniem programéw szkolnych nie s3 jedynym warun-
kiem postgpu w procesie nauczania — uczenia si¢ biologii. Wraz z nimi musi nastepowac do-
skonalenie warsztatu pracy nauczyciela. Najczesciej dokonuje si¢ ono w procesie samoksztai-
cenia wiedzy specjalistycznej z zakresu nauczanego przedmiotu, rozwijanie wiedzy ogolnope-
dagogicznej i psychologicznej, wprowadzanie do praktyki szkolnej osiagnie¢ dydaktyki szcze-
gétowej — to zasadnicze warunki postepu w szkole i osiggania sukcesu pedagogicznego.

Aby skutecznie kierowaé procesem dydaktyczno—wychowawczym nauczyciel musi
opanowa¢ wiele umiejg tnosci, a wéréd nich umiejgtnos¢ analizowania tresci nauczania. Sg one
ogétem nauczanych czynnosci teoretycznych i praktycznych objetych programem nauczania
i okre§lonych pod wzgledem typu operacji wykonywanych przez ucznia, materiatu na ktérym
operacje maja by¢ wykonane oraz poziomu wymagai, z ktérymi opanowywanie czynnosci
jest zwiazane”. Na tresci nauczania sktadajg si¢ trzy elementy: cele, material i wymagania.
Uczenie sig, jako proces zamierzonego nabywania przez uczacych si¢ okreslonych wiadomosci
umiejetnosci i nawykéw dokonuje sig¢ w trakcie bezposredniego i posredniego poznawania rze-
czywistosci. Ten kontakt w przypadku zaznajamiania uczniéw z problematyka etologiczna
jest szczegélnie istotny i do$¢ trudny do realizacji w praktyce szkolnej ze wzgl¢du na brak sal
hodowlanych i srodkéw dydaktycznych (sprzet audiowizualny, filmy, przezrocza, tablice,
literatura fachowa) niezbgdnych w czasie omawiania tresci przewidzianych programem. Za-
mierzone skutki procesu uczenia si¢ osiggamy stawiajgc sobie cele, ktére chcemy osiggnac
w czasie kierowania tym procesem (tzn. w czasie nauczania)?. Cele s3 wyznacznikiem progra-
mowych tresci ksztalcenia i wychowania. Realizujac program nauczania nauczyciel stawia so-
bie cele poznawcze, ksztatcace i wychowawcze. O ile cele poznawcze i ksztaicace, zwane tez
celami dydaktycznymi, zwigzane s3 z merytoryczng strong przedmiotu, to cele wyéhowawcze
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— ze strong osobowosci ucznia. Cele nauczania traktujemy wigc jako niezb¢dny sktadnik pla-

nowania dziatalnosci pedagogicznej nauczyciela oraz kontroli i oceny pracy uczniéw~.
Etologia, nauka o zachowaniu si¢ zwierzat, zajmuje si¢ aktywnosciami przejawiajacy-
mi si¢ jako odpowiedZ organizméw na bodZce zaréwno zewngtrzne jak i wewnetrzneﬁ. Zacho-
wanie si¢ obejmuje reakcje zachodzgce szybko, np. cofanie skaleczonej koriczyny, ucieczka
czy atak, jak i procesy dtugotrwate, determinowane przede wszystkim przez czynniki moty-
wacyjne, a wigc wewnetrzne stany organizmu, ktére umozliwiaja uruchomienie i organizujg za-
chowanie. Odpowiedz na bodziec moze ujawnic¢ si¢ w formie prostego ruchu, czynnosci zto-
zonej, reakcji ruchowej catego organizmu, znieruchomienia, wokalizacji lub przejawia si¢ zmia-
na barwy, uwolnieniem energii elektrycznej czy tez wydzielaniem réznych substancji. Twor-
cami tej stosunkowo miodej, mato znanej i bardzo stabo spopularyzowanej u nas dyscypliny
naukowej s3: Konrad Lorenz i Nikolaas Tinbergen — laureaci nagréd Nobla. Etologia jako bio-
logiczna nauka o zachowaniu si¢ zwierzat i cztowicka, w przeciwieristwie do psychologii zwie-
rzat nie zajmuje si¢ zyciem subiektywnym i nie negujac istnienia zjawisk psychicznych u zwie-
rzat, analizuje zachowanie si¢ bez postulowania proceséw psychicznych. Etologia stara si¢ od-
powiedzie¢ na cztery podstawowe pytania:
1)jakie funkcje spetnia zachowanie si¢ ? W tym zakresie wiadomo, Ze kazdy typ zachowania,
czy to stereotypowego (wrodzonego) czy nabytego (wyuczonego) jest procesem adapta-
cyjnym skierowanym na przetrwanie organizmu, przebywanie w optimum ekologicznym
i nakierowanym na wydanie jak najwigkszej liczby potomstwa. W zaleznosci od funkcji
jaka spetnia okre§lony typ zachowania, wyréznia si¢ rézne formy zachowania, tzw. obycza-
je (lub niekiedy behawior) obronne, architektoniczne, opieki nad potomstwem, godowe
itp.;
2) jakie s3 uwarunkowania zachowania si¢, a wigc jakie s3 mechanizmy tych proceséw. Zacho-
wanie warunkowane jest dziataniem czynnikéw egzogennych (bodZcéw zewne trznych)
i endogennych (wewnetrznych). U wigkszosci zwierzat procesy te opieraja si¢ z jednej
strony na czynnosciach genetycznie zaprogramowanych, wrodzonych i przekazywanych
niezmiennie z pokolenia na pokolenie, a z drugiej — na czynnosciach nabytych, tj. doswiad-
czeniach osobniczych. DuZa cze¢§¢ zachowania si¢ jest zaprogramowana w uktadzie nerwo-
wym w postaci skoordynowanych ciaggéw aktywnosci specyficznych dla gatunku i wykony-
wanych w zaleznosci od dziatajacych bodZcéw ze Srodowiska zewngtrznego lub bodZcow
pochodzenia endogennego, tzw. popgdéw, np. gtodu wywotanego obnizeniem poziomu cu-
kru we krwi. Do prostych aktywnosci wywotywanych przez bodZce i trwajacych tak dtugo
jak dziata bodziec zaliczamy takie formy zachowania reaktywnego jak: kinezy, taksje i tro-
pizmy. W miare rozwoju ewolucyjnego zwierzat, stereotypowe wzorce zachowania si¢ staja
sie mniej sztywne i niezmienne i jako bardziej plastyczne ulegaja mody fikacjom. Modyfika-
cje te sa efektem nabywania do$wiadczeri whasnych, uczenia si¢. Jest to proces zachodzacy
w oérodkowym ukladzie nerwowym, powodujacy zmiany adaptacyjne w mechanizmach
zachowania wrodzonego. W zachowaniu si¢ wielu zwierzat stwierdzamy rézne formy spon-
tanicznego zachowania ztoZonego, np. budowa gniazd, konstruowanie sieci pajgczej, we-
dréwki zwierzat, zwtaszcza ptakéw i ssak6w. Wewnetrznym mechanizmem napedzajacym
zachowanie si¢ s3 motywy (popedy) spowodowane zaktéceniem stanu réwnowagi wewne-
trznej (np. obnizenie poziomu wody w organizmie) lub zewng¢trznej. Motywacja inspiruje
i organizuje zachowanie si¢, ktérego celem jest przywrdcenie zakiéconej réwnowagi lub za-
spokojenie okre§lonej potrzeby biologicznej. Zachowanie determinowane popgdami nazwano
zachowaniem motywowanym. Wiele, aczkolwiek nie wszystkie zachowania motywowane za-
liczamy do dziatan instynktownych. Instynkt jest odziedziczonym mechanizmem nerwowym
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ktéry okredla wrodzong zdolno$¢ do dziatania. Powodowana wewngtrznym mechanizmem
motywacyjnym gotowos$¢ do dziatania (wrodzony mechanizm wyzwalajqcy;rmpoczyna sie
na okredlony bodziec, znak, sygnat, tzn. bodziec wyzwalajacy lub kluczowy ‘. Dziatania mo-
tywowane dochodza wigc do skutku w wyniku sumowania si¢ pobudzenia pochodzacego
z wnetrza organizmu (motywacja) oraz pobudzenia ze strony bodZca (lub bodzcéw) reje-
strowanych przez eksteroreceptory i przekazywanych do ofrodkowego ukiadu nerwowe-
go. Zachowanie to sktada si¢ z fazy apetencyjnej — plastycznej i podatnej na modyfikacje,
i z fazy spetniajacej, ktéra jest sztywnym wzorcem ruchowym, zapewniajacym bezbie¢dne
wykonanie czynnosci.

3)jak przebiega rozwdj réznych zachowarn w czasie Zycia osobniczego ? OdpowiedZ na to py-
tanie dotyczy ontogenezy zachowania. Rozwéj i doskonalenie wzorcéw ruchowych jednego
rodzaju, a zanik lub zmniejszanie si¢ innych jest uwarunkowane doskonaleniem budowy
i funkcji uktadu nerwowego oraz aparatu lokomocyjnego;

4) jaka jest filogeneza zachowania ? odpowiedZ na to pytanie uzyskuje si¢ poprzez analize po-
réwnawcza etogramow zwierzat o réZnym stopniu pokrewieristwa filogenetycznego.

Z punktu widzenia dydaktyki, niezwykle wazne sq zwigzki etologii z psychologia, w tym
z psychologia cztowieka, a takze ekologia, neurofizjologig, endokrynologig isocjologiqg.

Ogodlne cele ksztatcenia i wychowania zawarte s3 w instrukcjach programowych i okre-
§laja co uczer powinien wiedzie¢ i umie¢ w wyniku realizacji catego programu nauczania oraz
programu poszczegélnych klas czy dziatéw programowych. Cele jakie zamierzamy osiagnac¢
w procesie ksztatcenia i wychowania s3 uwarunkowane wieloma czynnikami. Naleza do nich:
merytoryczne i pedagogiczne przygotowanie nauczyciela oraz umiejetnos¢ transponowania wie-
dzy z poziomu akademickiego na poziom szkolny (uniwersy tety nasze nie prowadza wyktadow
z etologii), a takZze poziom ksztalcenia i rozwoju intelektualnego uczniéw, wyposazenie szkoty
w $rodki dydaktyczne (infrastruktura dydaktyczna przedmiotu). Warunki te, jak réwniez for-
mutowane cele decyduja o wyborze strategii i doborze metod nauczania, cho¢ coraz czgsciej
odchodzi siec od okreslania strategii, a operuje si¢ postulowang przez W. Okonia teorig wielo-
stronnego ksztatcenia.

Poziom edukacji przyrodniczej w najwickszym stopniu wptywa na precyzowanie celow:
poznawczych. W szkole podstawowej zaznajamiamy uczniéw z problematyka etologiczng tyl-
ko propedeutycznie, zwracajac uwage na zagadnienia ogdlne, jak np. dziatanie ukiadu nerwo-
wego i zachowanie si¢ wybranych zwierzat, np. budowa i rola sieci pajeczych, Zycie spoteczne,
owadéw, wedréwki ryb, opieka nad potomstwemg. Na poziomie szkoty sredniej ogélnoksztat-
cgcej porzadkujemy tresci nauczania etologii i tworzymy wiedz¢ ustrukturyzowana. Od okre-
§lenia organizmu jako otwartego uktadu informacyjnego przechodzimy do sprecyzowania
przedmiotu zainteresowari nauki o zachowaniu si¢, a nastgpnie do wyjasnienia podstawowych
terminéw etologicznych i charakterystyki form zachowania si¢ stereotypowego i wyuczonego
— jako proceséw o charakterze adaptacyjnym. Program przewiduje zapoznanie z mechanizma-
mi zachowania instynktowego, orientacji w terenie i w przestrzeni oraz omoéwienie problema-
tyki wedréwek wybranych zwierzat. Zaznajomienie ze zjawiskami socjalnymi wsréd zwierzat
jest powiazane z procesami porozumiewania si¢ i ustalania porzgdku w grupach spotecznych.
Na tle zachowan spotecznych naleZy omoéwic elementy zachowania si¢ cztowieka. Ten dziat
etologii — humanetologia ma duze walory wychowawcze, bowiem wyjasniajagc zwierzeca gene-
z¢ naszych zachowar wykazujemy zwiazki cztowieka ze $wiatem zwierzat i ksztattujemy nau-
kowy poglad na temat antropogcnezylo.

Atrakcyjno$¢ dydaktyczna etologii nie moze w zadnym przypadku doprowadzic do hi-
pertrofii celéw poznawczych nad ksztatcacymi i wychowawczymi, tak czg¢sto marginesowo
traktowanych przez nauczycieli, a tak waznych dla rozwoju postaw badawczych i osobowosci
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uczniall. Wiasnie etologia jest ta dyscyplina wiedzy, ktérej tresci nauczania nie sposéb trak-
towa¢ jednowymiarowo, tylko w kategoriach materiatu nauczania, tzn. ogétu wiadomosci
przekazywanych uczniom. Wydaje si¢, e nie ustrzegli si¢ przed tym twdrcy programu, przewi-
dujac realizacj¢ ogromne;j ilosci informacji na zaledwie 10 godzinach lekcyjnych. Przezwycig-
zeniu tej jednostronnosci w dydaktyce ma stuzy¢ analiza celéw nauczania, dzieki ktdrej pre-
cyzuje si¢ operacyjne cele nauczania biologii. I tak, w zakresic osiagania celéw ksztatcacych
nalezy:

— rozwija¢ umiejetnosci obserwacji i okredlania zwigzkéw, np. zwigzkow migdzy zachowa-
niem sie a przystosowaniem, dysponowaniem strukturami obronnymi i réznymi formami obro-
ny a skutecznoscia tej obrony i jej znaczenia dla przezycia oraz wydania potomstwa, a takze
innych, jak: polimorfizm a Zycie spoteczne, korzysci z t3czenia si¢ w grupy spoteczne, zalei-
noéé miedzy ustalaniem hierarchii dominacji a zmniejszaniem agresywnego zachowania sig;
— tworzy ¢ uogdlnienia, np. odnoszenie socjalnych zachowan zwierzat do zachowania si¢ czto
wicka, klasy fikowanie réznych form zachowania i umiejgtnos¢ ich analizowania;

— ksztattowaé umiejetnosci i nawyk korzystania ze Zrédet wiedzy poprzez wyszukiwanie in-
formacji o réznych formach zachowania, gromadzenie ilustracji egzemplifikujgcych omawiane
procesy i zjawiska, np. budowy i dziatania narzagdéw zmystéw, trasy wedréwek, pokaz zgro-
madzonej kolekc;ji struktur architektonicznych zwierzat itp.;

— zwraca¢ uwage na ksztaltowanie umiejgtnosci prowadzenia hodowli (zatozenie i prowa-
dzenie zeszytu obserwaciji, zbieranie danych, przedstawianie i analizowanie zebranych wnio-
skéw, poprawne wnioskowanie, prezentacja wynikéw) i koniecznos$¢ wnikliwego i obiektyw-
nego interpretowania faktéw;

_ ksztattowaé¢ umiejetno§¢é obserwowania (okazéw zywych jak i obiektéw zastgpczych —
plansz, fotografii, obrazéw ruchomych itp.) i ich obiektywnego analizowania;

— ksztattowaé umiejetnos¢ postugiwania si¢ poprawnym j¢zykiem biologicznym;

— ksztattowaé operatywnos$¢ wiedzy poprzez okrelanie korelacji miedzy poszczegdlnymi
dyscyplinami nauk przyrodniczych (np. wykazywanie i analizowanie zwigzk6w etologii z eko-
logia czy socjologia i psychologia) oraz poprzez calosciowe rozpatrywanie zagadnied, np. in-
stynktu, wedréwek itp.;

— ksztaltowaé umiejetno$é samodzielnego rozwigzywania probleméw, problemowego oma-
wiania zagadnieri i konstruowania modeli, np. hierarchicznego modelu instynktu.

Warunkami osiagania celéw poznawczych i ksztatcacych na lekcjach etologii jest dobra
znajomo$é wczesniej przyswojonych wiadomosci z neurofizjologii (elementy tuku odruchowe-
go, budowa i funkcje uktadu nerwowego), endokrynologii (rola podwzgérza, fizjologiczne pod-
stawy stresu) i etologii. Niezbedny jest takze wiasciwy dobér metod, zwiaszcza tych, ktére
aktywizuja wszechstronng dziatalno$¢ ucznia i zblizaja proces uczenia si¢ do pracy naukowca.
Z praktyki wiadomo, Ze nawet najatrakcyjniejsza i najbardziej lubiana przez uczniéw metoda
staje si¢ nudna i daje coraz mniejsze rezultaty, jezeli jest stosowana ciggle. Stad w celu intensy-
fikacji procesu dydaktyczno—wychowawczego nalezy stosowac zasade przemiennosci metod.
Praktyka czesto zmusza do nauczania polimetodycznego, a wigc do zastosowania wielu metod
na jednej lekcji, jednostce tematycznej czy ciagu tematycznym. Wspéiczesna dydaktyka po-
daje przede wszystkim wskazéwki skierowane na dziatalno$¢ ucznia, bowiem lekcje prowadzi
si¢ przy aktywnym i $wiadomym jego wspoétudziale. Aktywno$¢ nauczyciela jako przekazujs-
cego wiedze maleje, wzrasta jego rola organizatorska w stwarzaniu warunkéw niezbg¢dnych do
samodzielnego dziatania uczniéw. W ten sposéb wzrasta samodzielna aktywno$¢ poznawcza
uczniéw i odpowiedzialno§é nauczyciela za warunki, przebieg realizacji i osigganie celéw nau-
czania.
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Ustalajac cele z poziomu wiadomosci (zapamigtanie i rozumienie) oraz umiej¢tnosci
(stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych oraz sytuacjach problemowych) nalezy pa-
mietaé, Ze wiele z tych kategorii uczniowie juz posiedli, teraz mozna sprawdzié stopien ich
opanowania oraz utrwala¢ je i doskonali¢. Wydaje sig, Ze realizacja tresci z etologii umozli-
wia ksztattowanie nowych wiadomosci i umiej¢tnoéci, zwtaszcza z kategorii rozumienia (ro-
zumienie terminologii, istoty zjawisk i proceséw, wsp6izaleznosci migdzy organizmem a $ro-
dowiskiem) i stosowania wiadomosci w sytuacjach problemowych (np. ilustrowanie twierdzen,
praw i definicji przyktadami nie podawanymi na lekcjach, samodzielne formutowanie i roz-
wiazywanie probleméw, wartosciowanie i porzadkowanie, wykrywanie zwigzkéw przyczy-
nowo—skutkowych, integrowanie wiedzy). Doskonali¢ naleZy umiejetnosci juz nabyte, tak
intelektualne (korzystanie ze zrédet informacji naukowej, poréwnywanie zjawisk z ich opisem
naukowym, planowanie obserwacji i eksperymentéw) jak i praktyczne (rejestrowanie cech orga-
nizméw i zjawisk w przyrodzie przy pomocy urzadzeri technicznych i zapisu stowno- graficz-
nego, dokonywanie zbioréw).

Nalezy podkresli¢, ze realizacji tych celéw w klasach o profilu biologiczno—chemicznym
nie sprzyja usytuowanie dzialu w programie nauczania. Etologi¢ omawia si¢ tu przed zazna-
jomieniem uczniéw z problematyka ekologiczna, tak wazna dla wykazywania korelacji pomig-
dzy organizmem a srodowiskiem.

Z praktyki wiadomo, ze najtrudniej formutuje si¢ cele wychowawcze. Wedtug zmody-
fikowanej i stosowanej w Polsce klasyfikacji Blooma, cele te dotycza postaw, wartosci, przeko-
nar i zainteresowaril2. Wyrabianiu systematycznosci, dokltadnosci i odpowiedzialnosci stuzg
obserwacje i ¢wiczenia przewidziane przez program a wykonywane na lekcjach lub samo-
dzielnje — w ramach prac domowych. Omawianie réznych form zachowania si¢ i ich kompli-
kowanie si¢ jest okazja do ksztaltowania przekonania o poznawalnosci przyrody. Rozwiazy-
wanie probleméw rozwija postawy badawcze i przekonanie o koniecznosci pogtebiania wiedzy
biologicznej, uczy wspéizycia w grupie, dyskusji i wymiany pogladéw. Bogaty materiat ilu-
stracyjny umozliwia ksztattowanie wrazliwosci na pigkno przyrody, wiasciwych postaw i sza-
cunku do organizméw Zywych. Analiza tras wedréwek réznych zwierzat i zmian, jakie powo-
duje lub spowodowatl cztowiek na terenach lezacych wzdtuZ szlakéw wedrownych zwierzat,
jak réwniez na obszarach docelowych winno wyrobi¢ przekonanie o koniecznosci ich ochrony
i racjonalnego gospodarowania zasobami przyrody w skali ekosystemu globalnego. Olbrzymie
walory wychowawcze majg te dziaty etologii, ktére traktuja o zyciu socjalnym (wspoipraca
w grupie, wyhamowywanie agresji, geneza i znaczenie postaw altruistycznych itp.) oraz rozpa-
trujg zachowanie si¢ czlowieka. Wykazywanie podtoza i Zrédet agresywnego zachowania sig
ludzi oraz sposobéw jego roztadowywania, ttumienia lub braku mozZliwosci roztadowania
mozna polaczy ¢ z problematyka genezy przestepczosci, powstawania nienawisci, Zrédet kon-
fliktéw, w tym tez mi¢dzynarodowych, roli wychowania w rodzinie, wspétpracy migdzy.ludz-
mi i wielu innymi problemami Zy cia spotecznego.

O peinym sukcesie pedagogicznym mozna méwic¢ wtedy, gdy nauczyciel osiggnie wszy-
stkie uprzednio sprecyzowane przez siebie (dla dziatu i poszczegélnych jednostek lekcyjnych)
cele operacyjne z trzech poziomdéw taksonomii celéw dydaktycznych i wychowawczych.
Ksztaltowanie wszystkich elementéw osobowosci ucznia, a takie jest zatoZenie szkoly nowo-
czesnej, nie moze odbywac si¢ — jak to si¢ czesto dzieje w praktyce pedagogicznej poprzez
precyzowanie i osigganie celéw z kategorii wiadomosci, a co gorsza — wiadomosci faktogra-
ficznych. Przyczyny tego stanu rzeczy — to jednak odrebny problem wspétczesnej pédagogiki.
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LLEJIH OBYYEHUA A OCYUECTBJIEHHE 3TOJIOTHYHBIX BOTMPOCOB

Pe3oma

BeicTpoe pa3BHTHE eCTECTBEHHBIX HayK SBJIAETCA NPHYMHOH TOrO, 9TO NPOrPaMMbI
oOyuenns uepe3 HEKOTOpPOe Bpems TepsAIOT aKTYaNIbHOCTh H TPeOylOT MOJEpHH3alMH H BH-
ceHusi KoppexuBbl. U3MeHenHs B mporpaMmax oOBMHO He yCNEBalOT 33 Pa3sBHTHEM OTae-
NMBHBIX HaydHbIX oTpacied. M3—3a eroro ywHTKib oObfi3aH caM BBOIHMTHL KOPPeKTHBBI B
COOTBETCTBHH C JOCTHXKEHHSMH HayKH. 3aMeTHbIM NpHMEpOM HBJIAETCH 3[1eCh BBeleHHe
B nporpammsl obyuenns Guonoruu ¢ 1973 roga npobrneMaTHKH 300NCHXONIOTHH H 3TOJIOTHH
3Bepei, a ¢ 1986/87 ropa — aronorus.

Mporpecc B mupakmKe o6yciioBnieH He TonbKo paboToil MO0 MoJepHH3aMH NPOrpamMm
o0yuenns, HO TaK)Ke COBEpPIICHCTBOBAHHEM MACTEPCTBA yUHTeNieH H NOBbilleHHEM 3¢ deKTHB-
HOCTH PYKOBOACTBa mpoieccobb oOydenne — yueba, uyro Tpebyer oT yumreneit oBneHMs
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yMEHHSMH — B TOM YHC/IE M YMEHHEM 3HAIM3HPOBaTh cofepxanmue oOyuemnus. Hamepen-
HbIX pe3y/bTaroB npouecca oOyuenne — yyeba mbi noGuBaeMcs NMyTeM NOCTAHOBKH IefieH,
KOTOpbie AB/AIOTCS ONpeleHTelleM CONepkaHus oOydeHHs W BOCIMTaHHA, M HeoOXo/H-
MBIM 3IEMEHTOM IUIAHHPOBAHHA MNEJArOrHYeCKoH NEATENIBHOCTH YUMTENs a TaKXe NpoBep-
KH H OHEHKH Y9alHXCH.

JT0N0rHs, HECMOTPS HA TO, YTO AB/AETCH MOJNIOAOH H MATONONYJIAPH30BAHHOH OTpa-
CJIBIO, TPEIOCTABIIiET BO3MOXHOCTE A00MBaThCH Bcex mened obyuenns. OmHospemenno
cnocoGCTByeT OCYIIECTB/IEHHI0 HAEH MHOTOCTOpPOHHero oOydYeHMs, NPenaTCTBYA TPaKTH-
poBKe cojepxaHusi oDyuyeHHsi TOJIBKO B paMax nporpammHoro marepuana. [Ipeoponenmo
OJHOCTOPOHHOCTH B [HIAKTHKE CIYXHT aHANM3 nened obyuenms, Onaromaps Kotopomy
YTOYHAKTCH ONEpauHOHHbie UeinH o0ydenns Ouonornn. [lomeiTka Bo H3Dexenne omHocTO-
POHHOCTH TOKAa3aHa HA NMPHMepe 3TOJIOTHH, B KaJecTBE OHOI0 H3 Pa3jKJioB GHOJIOTHH c Iu-
I'HeHOl Cpelibl s TPeThero Kiacca obiieobpaszoBare/bHOro nuues.



