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,,Kto kocha przyrode
nigdy nie bgdzie
nienawidzit cztowieka™.

(W. Korsak)

EDUKACJA PRZEZ PRZYRODE W TEORII I PRAKTYCE
1. Zatozenia terminologiczne i przestanki edukacji

Ustalenie niektérych pojec jest niezbedne, a wrecz konieczne z dwéch podstawowych
przyczyn. Po pierwsze, ze wzgledu na rézne ich znaczenie nie tylko w wielu dyscyplinach
naukowych, ale takze w jednej np. w pedagogice. Po drugie, Ze badaniami zajmuje si¢ wiele
0séb.

Czlowiek jako jednostka biopsychiczna przejawia okreslong aktywno$¢ w znaczeniu
biologicznym, tj. zaspokajajaca potrzeby Zyciowe i w znaczeniu spotecznym przejawiajaca si¢
w zmienianiu obiektywnej rzeczywistosci stosownie do swoich potrzeb, celéw i ideatéw.
Aktywnos$é cztowieka polega na czestym podejmowaniu i prowadzeniu intensywnej dziatal-
noéci. Wyraza si¢ ona w jego zainteresowaniach wobec otoczenia oraz dziataniu na to otocze-
nie. Dzigki temu uczestniczy on w ustawicznym przeobraZeniu obiektywnie istniejacej rzeczy-
wistosci, a tym samym samego siebie.

Jezeli aktywno$¢ ta jest inicjowana i motywowana przez czynniki srodowiskowe czio-
wieka méwimy wtedy o aktywnosci z interwencja, natomiast gdy spowodowana jest jego
czynnikami endogenicznymi wéwczas mamy do czynienia z aktywnoscia wlasna, albo auto-
aktywnoscig.

Aktywno$¢ przejawia si¢ w okreslonych rodzajach dziatalnoscei cztowieka, do ktdrych
zaliczamy: zabaweg, uczenie si¢ i pracel oraz stan wypoczynkuz. Wymienione formy dziatal-
nosci kazda jednostka ludzka moze przejawia¢ w poszczegdlnych dziedzinach wspoétczesnej
cywilizacji, do ktérych zaliczamy : spoteczeristwo, kulture i technike osadzone w naturalnym
érodowisku jakim jest przyroda oraz nauke, ktéra obejmuje ogét uporzadkowanej i nalezycie
uzasadnionej wiedzy ludzkiej o tych wszystkich dziedzinach cywilizacji i o przyrodzie.

Dziatalnos¢ jednostki ludzkiej, uwzgledniajac przede wszystkim jej aktywny stosunek
wobec okreslonych dziedzin cywilizacji obiektywnej, mozna podzieli¢ na dziatalnosc spote-
czna, poznawcza, techniczng i kulturows. Nie wnikajac blizej w wymienione rodzaje dzia-
talnoéci cztowieka mozna przyjaé, ze kazda z nich w wigkszym lub mniejszym stopniu ma na
celu:

po pierwsze — zrozumienie i opanowanie rzeczy wistosci,

po drugie — zapewnienie ekspresji (stownej, graficznej, ruchowej oraz wspolnoty intere-

s6w i wspoétzycia,

i po trzecie — konstruowanie rzeczywistosci w swoim najblizszym srodowisku.

Ta ostatnia dziatalnoéé wiaze si¢ z tworczoscia, przez ktorg rozumiemy nie tylko wy-
bitna ,,dziatalno$¢ geniusza, ale taki sposdb zycia, szczegdlnie wartosciowy, ktéry nie prowadzi
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do tworzenia dziet o charakterze trwalym i wyjatkowym — jest pelnym zaangaZowanie sig
ludzi w samodzielng dziatalno$é przeksztatcajaca rzeczywistos¢ zaistniata w jej réznorakich
zakresach i w réznoraki sposéb”4.

Jedna z form dziatalnosci spotecznej jednostki ludzkiej jest jej edukacja. Dla niniejszych
rozwazan przyjmujemy, Ze edukacja to oddziatywanie jednostek i grup ludzkich na inne,
ktére nie s dostatecznie przygotowane do Zycia spolecznego i pracy zawodowej oraz uczes-
tnictwa w kulturze. Celem tego oddziatlywania ma byé rozbudzanie w jednostce ludzkiej okre-
dlonych stanéw fizycznych i psychicznych, ktérych zadaja od niej spoteczesistwo i lokalna
spolecznoéé w okreslonym srodowisku, w ktérym ona zyje i pracuje. Zmiany w stanach psy-
chofizycznych dotycza sfery instrumentalnej i aksjologicznej, a wigc edukacja w tym znacze-
niu obejmuje procesy i efekty uczenia si¢ i wychowania.

Edukacja moze odbywa¢ si¢ z interwencja i bez interwencji oséb i instytucji wobec
niej. W pierwszym przypadku méwimy o edukacji jako swiadomym i celowym oddziatywaniu
odpowiedzialnych za éw proces oséb i instytucji. W drugim — o wysitku samej jednostki nad
ksztattowaniem wtasnej osobowosci. W tym przypadku méwimy o samoedukacji lub auto-
edukacji. Dlatego edukacje z interwencja mozna nazywac heteroedukacja.

Reasumujac, mozna to przedstawi¢ w formie schematu:

r__-."=l
l Edukacja I

z interwencja bez interwencji
heteroedukacja autoedukacja
czyli samoedu-

uczenie si¢ — nauczanie wychowanie

Proces i skutek edukacji kazdej jednostki ludzkiej zdeterminowany jest jej zadatkami
genetycznymi, aktywnoscia i $rodowiskiem zewngtrznym. Zajmiemy si¢ jedynie dwoma
ostatnimi z wymienjonych czynnikéw.

Przez aktywnos$¢ cztowieka bedziemy rozumieé¢ jego checi do zaspokajania swoich
potrzeb przez indywidualne i zbiorowe uczestnictwo w instytucjach formalnych organizuija-
cych dzialalno$é oswiatowa, kulturalng, kulturalno—rozrywkows, oswiatowo—kulturalng
itp., jak i spontaniczne uczestnictwo w nieformalnych grupach spotecznych, ale pozadanych
z punktu widzenia edukacyjnego i aktualnego oczekiwania spotecznego oraz ideowo —poli-
tycznego panstwa.

Szczegdlne znaczenie ma tu bezinteresowne uczestnictwo w okreslonych zespotach
oswiatowo—Kkulturalnych majace na celu samorealizacj¢ jednostki, gdyz stanowi ono natural-
ny czynnik organizujacy wspG6liycie i wspétdziatanie okreslonej grupy. Grupe taka bowiem
cechuje gleboka wieZz migdzyludzka, zbiorowa solidarno§¢ w wytyczaniu celu, podejmowa-
niu decyzji i ich realizacji na rzecz innych grup spotecznosci, zwtaszcza lokalnej.

Aktywnosé jednostki powstaje z okredlonych potrzeb, najczgsciej z wewngtrznych, ale
takze z zewnetrznych — na przyktad ze strony spotecznosci, w ktérej dana jednostka si¢ znaj-
duje.

Aktywno$¢ cztowieka ze wzgledu na charakter jej symptoméw i wytworéw moze by¢
aktywnoscia praktyczng, ujawniajaca si¢ w dziataniu, w podejmowaniu i prowadzeniu inten-
sywnej dziatalnosci lub aktywnoscia myslowa wyrazajacq si¢ w procesie poznawania faktéw
i ich uogdlniania, albo aktywnoscia uczuciowa przejawiajaca si¢ najczesciej w ekspresji wias-
nych przezy¢, upodobari i przekonar. Dlatego dla zaktywizowania jednostki ludzkiej trzeba
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zapewnic¢ jej takie tresci i warunki do wykonywania czynnosci, ktére umozliwig jej zaspokaja-
nie swoich potrzeb motywacyjnych, intelektualnych i emocjonalnych (uczuciowych). Nato-
miast ze wzgledu na tresé, aktywno§é moze mie¢ charakter religijny, polityczny, spoteczny
itp.

Drugim z podstawowych czynnikéw determinujacych edukacje jest srodowisko. Przez
érodowisko, zgodnie z antropogenicznym punktem widzenia wielu dyscyplin naukowych,
rozumiemy okre§lony uktad dialektycznie ze sobg powigzanych elementéw uktadu spotecz-
nego, kulturalnego i przyrodniczego. Z tym, ze w pedagogice szczegdlng uwage zwraca si¢
przede wszystkim na srodowisko spoteczno—kulturalne, a zwtaszcza na jego instytucje i spo-
teczne formy zycia na okreslonym obszarze Zycia, rozwoju i dziatalnosci jednostek i grup
ludzkich.

Przy_czym przyjmuje _sie_zgodnie z teorig uczestnictwa, Ze na Zycie, rozwdj i dziatanie
cztowieka wywieraja_wpiyw niektére tylko obiektywne atrybuty jego srodowiska oraz ele-
menty_njeobecne w_nim, ale wymysglone (ogét informacji, jakie moze on uzyska¢ odnosnie
swego Srodowiska, czy sytuacji, tj. uktadu czasowego zachodzacego w_okreflonym czasie)
obiektywnego stanu rzeczy-.

A zatem w $wietle tej teom mozna wyréznié trzy podstawowe podsystemy srodowiska:
srodowiskowo—przedmiotowy, spoteczny i kulturowy.

W kazdym z wymienionych §rodowisk mozna wyrdzni¢ elementy systematycznie i bez-
posrednio wplywajgce na cztowieka i takie, ktore maja wplyw dorazny i posredni. Te pierw-
sze nazywamy mikrosrodowiskiem, a drugie — makrosrodowiskiem.

Mikrosrodowisko cztowieka ($rodowisko lokalne) bedace potaczeniem tego co ogdlne,
z tym, co specyficzne zawiera czynniki i warunki ksztaltowania si¢ niepowtarzalnej, indywi-
dualnej jednostki ludzkie;j.

Bardzo trafnie dialektyczna wspélzalezno$c¢ elementéw srodowiska Zycia i dziatalnosci
okresla P. Rybicki, ktory m.in. pisze: ,,Wszystko, czym cztowiek przeksztatca swiat przyrody
i wszystko co buduje ponad tym swiatem, wszystkie twory reki ludzkiej i twory ludzkiego
umystu, wéréd ktérych jednostka ludzka zyje i z ktérych czerpie podniety” 6 _ to elementy
scisle ze soba powijzane.

Teoria i praktyka to takze terminy bardzo wieloznaczne. Przez ,teori¢” bowiem w li-
teraturze naukowej rozumiemy przede wszystkim:

— og6t usystematyzowanych wiadomosci jakiej$ nauki albo jej okreélone] problematyki oraz

— prébe wyjasnienia zjawiska, procesu, faktu (co ja wyréznia od praktyki, ktéra nie podejmuje
tych czynnosci), a takze

— zas6b wiadomosci, informacji stownych.

Znacznie szerszy zakres pojeciowy posiada nazwa ,,praktyka”, gdyz obejmuje:

— $wiadomag i celowg dziatalnos¢ ludzky oraz

— doswiadczenie nabyte dzigki wtasnej i innych dziatalnosci,

— obiektywng rzeczywistos¢ (obiekty, zjawiska, procesy, ich cechy i wspétzaleznosci) a takze

— zwigzek teorii z praktyka.

Ponadto w pedagogice ,,praktyka” oznacza:

a) okres wdrazania si¢ cztowieka do wykonywania czynnosci zawodowych oraz

b) czynniki i czynnosci dydaktyczne, a zwlaszcza:

— formy organizacyjne edukacji, jak np. wycieczka, seminarium;

— metody nauczenia i uczenia si¢;

—zasady nauczania i uczenia si¢, zwlaszcza zasade pogladowosci i zasade tacznosci

teorii z praktyka.
Kazda teoria posiada okreslone Zrédta. A zatem takze i pedagogika wywodzi si¢ z okreslonych




96

zrédet, ktérymi s3: praktyka, czyli uogdlnienie dziatalnosci edukacyjnej, badania ekspery-

mentalne, pedagogiczne i psychologiczne, edukacja, a takze intuicja i refleksja.

Na temat dwoistosci Zrédet pedagogiki sa rézne poglady. B. Suchodolski (1948) uwaza,
ze ,zasada dwoistych Zrédet pedagogicznej wiedzy, pozwalajaca w nowy sposéb utozy¢ sto-
stunki migdzy uczonymi i praktykami bedzie mogta przyczyni¢ si¢ do przezwycig¢Zenia dok-
trynerstwa i zrutynizowania drugich, bedzie mogta utworzy¢ pole, pobudzajacej ozywczej
pracy”. 1 dalej (1965) ,,Bo chociaz bylismy zdania, iz mysli w ich historycznym rozwoju ro-
dza sie z my$li samych, to jednak nie mogliby§my nie przyzna¢, iz rodzg si¢ one takze i z sa-
mej rzeczywistos’ci”_".

Interesujgca jest na ten temat wypowiedZ K. Sosnickiego (1963) ,teoria, jest (...) nie-
odzowna do tego, aby rzeczywisto$¢ sensownie rozumiec i sensownie tworzyc. Ale dla teorii
rzeczywiste doswiadczenie jest konieczne, gdyz inaczej sensownos¢ teorii nie ma zadnego
oparcia”s.

Wiazanie teorii z praktyka to prawo procesu poznawczego i podstawowa zasada mate-
rializmu dialektycznego ogarniajace wiele dziedzin cywilizacji i dziatalnosci ludzkiej, a tym sa-
mym i nauki, a wéréd niej takze i pedagogikig. Ta zasada teorii poznania uwydatnia zwigzek
teorii z praktyka wed tug prawa sprzezenia zwrotnego, tzn.:

— teoria staje si¢ tym wiarygodniejsza im bardziej zgadza si¢ z praktyka, staje si¢ bardziej
praktyczna i poznawcza;

— praktyka staje si¢ bardziej skuteczna, gdyZ jest realizowana wedtug okreslonych i adekwat-
nych dla niej zasad teoretycznych.

Dlaczego nalezy wiazac teorig z praktyka w edukacyjnej dziatalnosci poznawczej i instrumen-

talnej ? Przede wszystkim dlatego, Ze teoria ma wartosc spoteczna wowczas, gdy stuzy do

prawidtowego rozwiazywania codziennych zadar praktycznych. A taka jest dziatalnos¢ eduka-
cyjna. Wiazanie teorii z praktyka w tym zakresie mozna sprowadzi¢ do dwdéch podstawowych
obszaréw funkcjonalnych:

— uogdlniania wiasnego doswiadczenia pedagogicznego celem ustalenia dyrektyw lub prawid-
towego efektywnego dziatania oraz

— poszukiwania wsréd istniejacych teorii sposob6w rozwiazywania probleméw napotkanych
w praktyce lub ustalonych dla zmodyfikowanej praktyki.

Obok wiazania teorii z praktyka wyrézniamy konfrontacje teorii z praktyka, ktéra po-
lega na racjonalnej umiejetnosci przektadania ogélnych zatozen teoretycznych na jezyk prak-
tyki, na znajdowaniu naukowego uzasadnienia dla praktycznego dziatania: nie tylko na udzie-
laniu odpowiedzi na pytanie — ,Jak ?”, ale i ,,Dlaczego ?”

Jakie mozna wyréznié typy powiazania teorii z praktyka w pedagogice ? Biorac pod uwage
geneze tych dwéch wymienionych elementéw mozna wyroznic trzy podstawowe ich uktady:
— uktad nastepczy praktyki wzgledem teorii (T—=P), ktdry nazywamy umiejetnoscia prak-

tyczng;

— uktad poprzedzajacy praktyke wzgledem teorii, czyli uktad nastgpczy teorii wzglgdem prak-
tyki (P—=T) spetniajacy funkcje uzasadniania, weryfikowania i uogélniania praktyki w swie-
tle dotychczasowej teorii;

— uk}ad jednoczesnosci (paralelnosci) teori i prakiyki (T£P), tzn., Ze kazde zagadnienie teo-
retyczne taczy si¢ z okreélona formg dziatalnosci praktycznej, a kazde dziatanie praktyczne
moze stanowié¢ weryfikacje okreslonej tezy teoretyczne;.

Méwige o wdrazaniu teorii do praktyki pedagogicznej mozna wyr6znic kilka podstawo-
wych wariantéw (modeli wzorcowych), a mianowicie:

a) kompleksowe wdrazanie opracowanego wzorca teoretycznego, np. teorii edukacji przez przy-
rode i przez nauke o przyrodzie;
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b) fragmentaryczne (czesciowe) wdrazanie:

— wybranych elementéw wzorca, np. edukacji przez przyrode, albo edukacji przez nauke
o przyrodzie,

— teorii, tj. pewnej koncepcji wzorca teoretycznego, np. edukacji sozologicznej, ksztatto-
wania $wiadomosci ekologicznej,

— okreslonych wskazéwek metodycznych o charakterze konkretnym i szczegétowym, np.
realizowanie edukacji przyrodniczej przez wycieczki, ksztattowanie wrazliwosci estetycz-
nej przez przyrode,

— systemu okreslonych pojeé: wychowanie przez przyrodoznawstwo, wychowanie sozolo-
giczne, wychowanie w bezpieczenstwie ekologicznym itp.,

¢) wdrazanie cudzego doswiadczenia do witasnej praktyki, czyli wdrazanie praktycznego wzoru
do praktyki;

d) przyjmowanie praktyki jako punktu wyjscia do sformutowania teorii (np. ksiagzka W.A. Su-
chomiriskiego pt. Me serce dzieciom, albo mdj zarys projektu teorii edukacji przez przyrodg
zawarty w niniejszym artykule).

2. Wartosci rozwojowe i osobotworcze srodowiska przyrodniczego

Rozwdj i edukacja (tj. auto — i heteroedukacja) cztowieka s3 zdeterminowane wrodzo-
nymi zadatkami anatomiczno—fizjologicznymi i dziatalnoscia samego siebie i innych na jego
rzecz w tych zakresach oraz srodowiskiem jego zycia i dziatalnoscil0.

W niniejszym opracowaniu interesuje nas jedynie srodowisko jako czynnik rozwojowy
i edukacyjny cztowieka. Poniewaz pojecie ,$rodowisko” nie tylko w jezyku potocznym, ale
takze naukowym jest wieloznaczne, dlatego przyjmujemy dla naszych rozwazan nastgpujace
jego okreslenie: srodowisko, to uktad elementéw otoczenia cztowieka niezbednych dla jego
egzystencji i oddziatujacych na jego dziatalnos¢ i styl zycial 1

Srodowisko jako system mozna podzieli¢é na dwa podsystemy : srodowisko spoteczne
i srodowisko przyrodnicze. To pierwsze dzielimy na $rodowisko ludzkie i srodowisko kultu-
rowe obejmujace nauke, technike i sztukel2.

Przez nazwe $rodowisko przyrodnicze rozumiemy zespét warunkéw, w ktérych zyja
organizmy oraz zbidr tych organizméw, a zatem sktada si¢ ono z dwéch podsystemow: abio-
tycznego i biotycznego.

Srodowisko przyrodnicze ma okreslong strukture hierarchiczng, ktérag moZna przedsta-
wié nastg¢pujgco:

Srodowisko przyrodnicze
podlegajace prawom fizycznym, biologicznym i spotecznym

srodowisko biotyczne — biosfera (w tym: fitosfera, zoosfera i antroposfera) oraz audio-
sfera podlegajace prawom fizycznym i biologicznym (relacje ekologiczne)

srodowisko abiotyczne — geosfera (w tym: litosfera, atmosfera i hydrosfera) oraz
audiosfera podlegajace prawom fizycznym

Poszczegdlne jego elementy charakteryzuje sciste wzajemne powigzanie powodujace, Ze zmiana
jednego z tych elementéw pociaga za sobg przystosowanie do nowych warunkéw wszystkich
pozostatych.

Warto w tym miejscu zaznaczy¢, Zze wspotczesnego nam srodowiska przyrodniczego nie
mozna catkowicie utozsamiaé ze §rodowiskiem naturalnym, tzn. powstatym bez udziatu
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cztowieka, a to dlatego, ze wigkszos$¢ z jego elementéw i podsysteméw powstaje w wyniku
jego dziatalnosci.

,Ludzie Ziemi, bedac organizmami Zywymi znajdujacymi si¢ w statych stosunkach ze
soba i otaczajagcym érodowiskiem, egzystuja zgodnie z prawid fowosciami biologicznymi, ekolo-
giczno—geograficznymi i spolecznymi. Zadna z tych prawidtowosci nie wyklucza si¢ i nie za-
stepuje innej. Jednoczesnie w spoteczeristwie procesy biologiczne, ekologiczne, geograficzne
i spoteczne znajdujg si¢ nie tylko w skomplikowanej przyczynowo—skutkowej zaleznosci wzgle-
dem siebie, ale s3 tez ze soba sprzeczne, powodujace nierzadko ostre sytuacje konfliktowe »13
Kazda harmonia i dysharmonia ma znaczgcy wplyw na edukacje cztowieka, stad i przyrod-
nicza takze. Oddzialywanie srodowiska przyrodniczego na jednostke ludzka jest réznorakie.
W zaleznosci od wzajemnego oddziatywania na siebie obu tych uktadéw mozna méwic¢ o od-
dziatywaniu bezposrednim i poérednim, tzn. za pomoca obrazéw (ikonografii) i opiséw obiek-
téw i zjawisk przyrodniczych. Natomiast w zaleznosci od nastawienia i motywacji cztowieka
wobec tego frodowiska mozna wyrézni¢ oddziatywanie mimowolne, niezamierzone przez
cztowieka oraz oddziatywanie dowolne, zamierzone, celowo zorganizowane przez osobg¢ po-
dejmujaca autoedukacje lub przez inng osobg na rzecz osoby edukowanej np. nauczyciela, mat-
ke.

Srodowisko przyrodnicze ztozone jest z wielu obiektéw i zjawisk rézniacych sig swoisty-
mi cechami i relacjami. Dlatego stanowi bogate Zrédto bodZcéw oddziatujacych na rézne zmy-
sty ludzkie, a zwlaszcza wzrok, stuch i powonienie. Do znanych wlasciwosci majacych szcze-
goélny wplyw na rozwdj psychofizyczny cztowieka naleza: barwa i kolor14, zapa(:h1 , ksztatt,
wielko$¢, promieniowanie, a takze relacje zachodzace migdzy obiektami i zjawiskami oraz ich
systemami, zwlaszcza: symbioza, konkurencja, komensalizm itp. i inne zjawiska przynalezne
do tzw. etologii. Stowem, srodowisko przyrodnicze jest srodkiem edukaciji w kazdej fazie onto-
genezy czlowieka, a zwlaszcza w jej najwczesniejszych okresach, gdyz ,,Jasny demokratyzm
dziecka nie zna hierarchii. Do czasu boli je pot wyrobnika i gtodny réwiesnik, niedola drgczo-
nego konia, zarzynanej kury. Bliski mu pies i ptak, réwny motyl, i kwiat, w kamyku, i muszelce
odnajduje brata”16. Dziecko, a takze inni, tworzac i postugujac si¢ stowem czerpie z otacza-
jacego go $wiata, a zwlaszcza przyrodniczego i ludzkiego materiat do nowych przedstawieri
i rozmydlan. ,,Pigkno przyrody zaostrza apercepcje, budzi my$l twércza, wypetnia stowo indy-
widualnymi przezyciami”17.

Wiasciwosci obiektéw i zjawisk przyrody stajg si¢ czesto bodZcami inspirujacych czto-
wieka do okreslonego dziatania, obserwacji i przeksztalcenia oraz bodZcami mobilizujacymi go
do stawiania pytar o te wlasciwosci.

Srodowisko przyrodnicze, a zwlaszcza celowo zorganizowane lub przygotowane przez
cztowieka, moze stanowi¢ miejsce edukacji, gdyz ,,Chyba zadna praca bardziej nie uszlachetnia
serca, w zadnej chyba nie }3cza si¢ tak — pigkno, twérczosé i dobroc jak"18 w uprawie roslin,
zwtaszcza ozdobnych. :

Biocenozy i obiekty przyrodnicze moga stanowi¢ obszar organizowania zabaw i gier indy-
widualnych, i zespotowych, ruchowych, i statycznych, a takze — tto dla odbioru dziet muzyki,
poezji, sztuki ikonograficznej itp. Stowem, przyroda jest obszarem poznawania i srodkiem
ksztatcgcym wiele cech intelektualnych (spostrzeganie, uwaga, myslenie) i kierunkowych (sza-
cunek do pigkna, wrazliwos$é estetyczng itp.) oraz motywy i umiejetnosci normaty wno—dzia-
taniowe (obserwacja, eksperymentowanie, prace z zakresu ochrony i przeksztatcania obiektéw
przyrodniczych).

Warto tu zaznaczy¢, ze stosunek ludzi do srodowiska, a tym samym do srodowiska przy-
rodniczego ksztattuje si¢ w réznorodny sposéb. ,Najczgsciej bywa to bezwiedne wrastanie
w §rodowisko. Doprowadza ono az do swoistej identyfikacji z nim, z drzewami, krzewami (...),
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ro§linnoscia (...), zwierzetami na podobienstwo stosunku artysty do jego dzieta sztuki, ktéry
swoje rysy nadaje wyrzezbionym postaciom, obdarzajgc je swoimi ruchami i w swoje pragnie
przybra¢ whasciwosci. Ta identyfikacja pozwala na przezywanie rozkwitu, jakiemu podlega
ﬁoilgwisko i smutku przekwitania, a takZe tragedii kataklizméw, ktére srodowisko nawiedza-
L gt

Nalezy stwierdzic¢, ze przyroda jest wielokierunkowym i silnym elementem osobotwér-
czym czlowieka w jego ontogenezie, a zwlaszcza w jej poczatkowych fazach. Tymczasem do-
konujac przegladu literatury pedagogicznej, psychologicznej i socjologicznej dotyczacej znacze-
nia i wykorzystania srodowiska przyrodniczego jako czynnika osobotwoérczego mozna zauwa-
Zy¢, ze jest ona bardzo uboga. Prawdopodobnie ma to uzasadnienie w tym, ze ,,Cztowiek zdaje
sie czesto nie dostrzegaé innych znaczer swego naturalnego srodowiska, jak tylko te, ktére stu-
73 celom doraZnego uzycia i zuiycia”zo.

3. Podstawowe przestanki teorii edukacji przez przyrode w literaturze pedagogicznej

Wspétzaleznoéé rozwoju biopsychospotecznego od frodowiska, a zwtaszcza srodowiska
przyrodniczego, dostrzegano juz w starozytnosci. Zwtaszcza czynili to przyrodnicy, ktdrzy
tworzyli traktaty pedagogiczne. I tak na przyktad w V w. p.n.e. lekarz i filozof grecki Hipo-
krates zaproponowal teze, ze nie mozna poja¢ ciata poznania otaczajacych go wszechrze-
czy2l. John Locke (1632—1704) w swym dziele ,Mydli o wychowaniu™ akcentowat decydu-
jacy wptyw doswiadczenia na proces ksztattowania si¢ zasobu umystowego™ i cech psychicz-
nych cztowieka.

Zagadnienie przyrody jako srodowiska edukacyjnego dominuje w twoérczosci filozofa
J.J. Rousseau (1717—1778), ktéry apoteozuje ja jako czynnik osobotwérczy ,nieskazony™
w poréwnaniu ze srodowiskiem spotecznym. W swoim poemacie pedagogicznym ,,Emil”
pisze m.in.: ,Zréb ucznia swego uwaznym na zjawiska przyrody, a wkrétce uczynisz go cie-
kawym“zz.

Prawom przyrody podporzadkowuje proces i wyniki edukacji takze pedagog J.A. Ko-
meriski (1592-1670), ktéry uwaza, ze cztowiek jest czescig przyrody, dlatego wraz z nia pod-
lega tym samym prawom. Akcentowat nie tylko rozum, jezyk i reke jako narzedzia poznania,
a tal%e to, Zze poznawanie winno przede wszystkim dotyczy¢ przyrodniczych obiektow i zja-
wisk <2,

Postulat zblizenia edukacji do natury glosit takze filozof J. Locke (1632—1704), ale
w gspekcie potraktowania jej jako miejsca organizowania kultury fizycznej dzieci i miodzie-
zy

Teza o zwigzku migdzy rozwojem cztowieka a §rodowiskiem nie byta w zasadzie kwe-
stionowana, jednak poszczegdlni badacze réinie jg interpretowali. Na przetomie XIX i XX
wieku psychologowie doszukiwali si¢ podstawowych uwarunkowan rozwoju psychicznego
przede wszystkim w wyposazeniu dziedzicznym oraz zadatkach (predyspozycjach) wrodzo-
nych. Wptywy zewnetrzne, $rodowiskowe uznawali jedynie za warunki sprzyjajace lub nie-
sprzyjajace ujawnieniu si¢ tych immanentnych zadatkéw. Przedstawicielem tego kierunku byt
psycholog i pedagog Granville Stanley Hall (1846—1924), interpretujacy wszystkie procesy
zycia wedtug przyrodniczej teorii ewolucji. Natomiast Samuel Read Hall (1795-1877) gto-
sit tzw. prawo rekapitulacji fitogenezy w rozwoju osobniczym, wedle ktérego jednostka w on-
togenezie przechodzi jak gdyby kolejne stadia historycznego rozwoju cztowieka?> .

W sposéb diametralnie rézny interpretowata relacj¢ migdzy rozwojem osobniczym
a érodowiskiem psychologia indywidualna, ktérej gtéwnym przedstawicielem jest Alfred
Adler (1870—1937). Upatrywatl on Zrédia przeiyé psychicznych cztowieka i rozwoju jego



100
psych%l;i w érodowisku spolecznym, gitéwnie za§ w najblizszym srodowisku jakim jest ro-
dzina<®.

Biologiczna teoria rozwoju psychiki w ujeciu S. Halla i teoria indywidualna A. Adlera
reprezentujg dwa ekstremalne i jednoczesnie przeciwstawne kierunki interpretacji relacji czto-
wiek — srodowisko. Biologiczna teoria rozwoju data impuls dla uksztattowania si¢ kierunk 6w
tzw. swobodnego wychowania, ktére potocznie okreslone jest mianem naturalizmu pedagogi-
cznego. Czotowa przedstawicielka tego kierunku byta szwedzka pisarka, dziataczka ruchu ko-
biecego oraz pedagogicznego Ellen Key (1849-1926), ktdra jako podstawowe zadanie wycho-
wawcze przyjeta tworzenie warunkéw dla najpeiniejszego rozwoju naturalnego wyposazenia
dziecka27 .

Z naturalizmem pedagogicznym dialektycznie wiaze si¢ geograficzna (przyrodnicza)
teoria rozwoju cztowieka, ktéra przyjmuje, ze czynniki przyrodnicze uksztattowaty cziowie-
ka i jego wytwory: kulture i spoleczenstwo<®.

Zaleznoscia miedzy rozwojem cztowieka a czynnikami srodowiskowymi zajeli si¢ przed-
stawiciele tzw. szkoly ekologicznej. Istnieje specjalny kierunek badar nad procesami spotecz-
nymi, a podstawowe jego zalozenia wyprowadzone s3 z ekologii przyrodniczej. Znaczaca role
w jej rozwoju, a takZe materializmu przyrodniczego spetnit Ernest Haeckel (1834-1919), nie-
miecki biolog i filozof. Sformutowat on tzw. prawo biogenetyczne, wedtug ktorego rozwoj
ontogenetyczny osobnika danego gatunku jest jak gdyby powtdrzeniem jego rozwoju rodowe-

go0.
Nie negujac osiagni¢¢ kierunku ekologicznego trzeba jednak wyraznie podkresli¢, ze jego

zatozenia byly wielokrotnie poddawane uzasadnionej, surowej krytyce. Podkreslano w szcze-
gélnosci, ze darwinizm spoteczny i determinizm geograficzny opieraja si¢ na faktach i zalezno-
éciach jednostronnych, co musi prowadzi¢ do uproszczeri w przedstawianiu zaleznosci proce-
s6w spotecznych. Jest rzecza symptomatyczna, Ze zaréwno kierunek antropologiczny, jak i Kie-
runek przyrodniczy dla uzasadnienia lansowanych tez naukowych siegaty po fakty z Zycia spo-
leczenstw pierwotnych, ludéw znajdujacych si¢ na bardzo niskim poziomie kultury, ktérych
umiejetnos¢ opanowania sit przyrody byta prymitywna. Tymczasem przyroda, zwtaszcza
w okresie doskonalacej si¢ techniki byla coraz bardziej przeksztaicana przez cztowieka.

W dzisiejszej pedagogice trudno jest odnotowac pedagogéw podejmujacych badania z za-
kresu wptywu przyrody na rozwdj i edukacj¢, za wyjatkiem Napoleona Wo]aﬁskieg029 i Jozefa
Pietera3¥. Natomiast znacznie wieksza, chociaz niewystarczajaca grupe badaczy stanowig dy-
daktycy przyrodoznawstwa, ktérzy ukazuja edukacyjne znaczenie srodowiska przyrodniczego
oraz metody jego poznawania i przeksztatcania””.

W wyniku analizy literatury i praktyki32 mozna stwierdzié, ze teoria edukacji przez przy-
rode jest dos¢ uboga, w zbyt matym stopniu podbudowana psychologicznymi prawami per-
cepcji i recey ji oraz przezywania przyrody przez ludzi w réznych fazach ich ontogenezy i wy-
wodzacych sie z réznych srodowisk. Znacznie bogatsza jest praktyka, zwlaszcza z zakresu li-
teratury pieknej, sztuk plastycznych a takze techniki oraz czgsciowo nas interesujacej prak-
tyki pedagogicznej. O tych pierwszych nie piszemy ze wzgledu na ograniczong objgtosc arty-
kutu, natomiast ta ostatnia sprowadza si¢ przede wszystkim do obserwacji, a i cz¢ §ciowo ekspe-
rymentéw agro— i zootechnicznych wykonywanych przez uczacych si¢ i mitosnikéw roslin
i zwierzat. W tym przypadku mozna powiedzie¢, ze o ile praktycy zrozumieli, Zze winni wyko-
rzystywaé pigkno i dobro przyrody dla dziatalnosci i wypoczynku, o tyle teoretycy w zbyt
matym stopniu i zakresie badaja mimowolny i dowolny wplyw przyrody na réznorodne sfery
jednostki ludzkiej jako uktadu biopsychospotecznego. Dlatego proponujemy zagadnienie to
oméwi¢ w zakresie koniecznosci i sposobu wykorzystywania rodowiska przyrodniczego w edu-
kacji wspéiczesnego cztowieka, a takze podjaé prébe zaprojektowania podstawowych prze-
stanek obszaréw i struktury oraz nazewnictwa teorii edukacji przez przyrode.
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Projekt podstaw teorii edukacji przez przyrode

Podstawowe przestanki praktyczne teorii edukacji przez przyrode

Méwiac o edukacji mozemy méwié o ksztattowaniu okreslonych sfer psychicznych czto-
wieka (sferze umystowej, moralnej, fizycznej, estetycznej) lub okreslonych postaw wobec sie-
bie, innych ludzi i spoteczenstwa, dziedzin cywilizacji (nauki, kultury, sztuki) oraz przyrody,
a takze o edukacji przez dziatalno$¢ czlowieka (zabawa, uczenie si¢, pracg i wypoczynek)
w tych srodowiskach33. | Okreglenia te nie s3 jedynie wprowadzeniem nowej terminologii:
ujawniaja one zasadnicza reorientacje pracy wychowawczej. Jak gieboko si¢ga ta orientacja,
przekona¢ sie mozna na przyktadzie wychowania przez sztuke, ktdrego teoria jest dzis bar-
dziej zaawansowana niZ teoria innych dziedzin dziatalnosci wychowawczej. Wychowanie przez
sztuke jest czyms$ innym niz tradycyjne wychowanie estetyczne. Gdyby bowiem wychowa-
nie estetyczne rozumiane bylo jako ksztaltowanie tzw. postawy estetycznej, jako wyrabianie
dobrego smaku, umiejetnosci kontaktowania si¢ z dzietami sztuki ze wzgledu na walor estete-
tyczny, to wychowanie przez sztuke wymaga takiej organizacji pracy wychowawczej, by sztuka
mogla oddziatywa¢ na catg osobowos¢é wychowanka, a nie tylko na jej wyodrebniony wyci-
nek, jej estetyczng strong, jej estetyczne poczucie"34.

To samo mozna odnie§é do edukacji przez przyrode, jako obiektywng rzeczy wistosc
otaczajaca cztowieka i w ktoérej to podejmuje on okreslone dziatanie czynne lub bierne — wy-
poczynek. Edukacja przez przyrode jest czyms innym niZ edukacja przez naukeg o przyrodzie,
a takZze czyms$ innym niz wychowanie ekologiczne. Edukacja przez naukg o przyrodzie nie
ogranicza sie tylko do przekazywania, przyswajania wiedzy i sprawnosci intelektualnych, lecz
takze wdraza uczacych si¢ do postugiwania si¢ informacjami naukowymi w poszczegéinych
okresach ontogenezy jednostki ludzkiej, w ktérych to jest potrzebne i mozliwe oraz prze-
ksztalca postawy i zasadnicze motywy jej dziatania. Podobne cechy posiada edukacja przez
nauke o przyrodzie (przyrodoznawstwo) z tym, ze obejmuje znacznie mniejszy zakres nauki.

Tymczasem edukacja przez przyrode polega na bezposrednim jej oddziatywaniu na czto-
wieka niezaleznie (mimowolnie) i zaleznie (dowolnie) od jego dziatan. A zatem mozna mowic
o niezamierzonej i zamierzonej przez cztowicka jego edukacji przez przyrode. Ta ostatnia ma
miejsce nie tylko przez kontakt — z przyrodg ale przez kontakt celowo zorganizowany np.
w formie obserwacji, zabawy lub dziatan przeksztatcajacych jej elementy, zabawy 1 pracy z za-
stosowaniem jej elementéw. Dlatego edukacja przez przyrode, zwlaszcza zamierzona nie jest
jednostronnym ksztattowaniem biologicznych i psychicznych sfer cztowieka lecz wielostron-
nym, poniewaz réznorodne czynniki przyrody oddziatuja na wiele sfer organizmu i psychiki
ludzkiej, a zwtaszcza na sfery dziatalnosci i przezy¢ cztowieka.

srodowisko . niezamierzone, mimowolne
zewnetrzne cztowieka -
— przyrodnicze i spoteczne
oddziatywanie wychowawcze

srodowisko J
czlowieka - - -
celowo zamlerzgne, planowe, $wiadome
zorganizowa- | przez nadawcg— : f—
e fodo. : bezposrednie
wisko wycho- organizatora o —
wawcze PAERSR -

Rys. 1. Typy wpiywu zewngtrznego &godowicka na cztowicka (opr. wiasne J.1°)
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Edukacja przez przyrod¢ oddziatuje na samopoczucie fizjologiczne cztowieka, na jego sfer¢
myslenia, poniewaz ,zmusza do zadawania” pytar o cechy i wspétzaleznosci jej obiektéw
i zjawisk, budzi motywy do obserwacji i oddziatywania na jej elementy, a wigc przyroda jest
swoistym poznawaniem swiata nic tylko przyrodniczego, ale takze sztuki, techniki i spoteczen-
stwa, oczywiscie przez poszukiwanie réznic i podobienstw przyrody z tymi dziedzinami cywi-
lizacji.

CZEOWIEK DZIALALNOSC CZLOWIEKA

— jednostka produkcyjna:

~ zespét, grupa wplyw na: — eksploatadia 5 ohow

o SpOl'eCZEﬁStWO - przatwarzarﬂe Pﬂl’mdy
rozwdj intelektu pozaprodukcyjna:
lokomotoryki, sen- — wykorzystywanie wytw. produkcji
sorycznosci, emocjo- | — wykorzystywanie srodowiska
nalnosci przyrodniczego jako miejsca i

grodka: rekreacji, leczenia
— poznawanie, ochrona, przeksztat-
canie, pomnazanic zasobow

przyrody
[}
wplyw na:
wptyw na:

+ SRODOWISKO CZEOWIEKA wykorzystanie, ochrong,
poziom i styl Zycia, — przyrodnicze — przeksztatcanie, odnawianie
rozwdj poznawczy i — spoteczne vludzie i pomnazanie przyrody i inne
emocjonalny, rekreacje¢, [w ytwory elementy &rodowiska cztowie-
ekspresj¢ cztowieka - ka

technika

sztuka

normy _
etyczne wplyw na:

doskonalenie dziatalnosci
cztowieka, odkrycia naukowe,
tworczosC, przeZycia

Rys. 2. Model interakcji: cztowiek — srodowisko przyrodnicze (opr.wt. J.F.)
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Edukacja przez przyrode wptywa rowniez na sfer¢ moralnosci w najszerszym jej rozumie-
niu i przezy¢ estetycznych. Ponadto wszechstronnie ksztatci cztowieka, gdyz pobudza i roz-
wija w nim réznorodne funkcje intelektualne, emocjonalne, normatywne i wartosciujgce. Nie
tylko bogactwo zmystowego doznania swiata, ale umiej¢tnos¢ jego przeksztatcania; nie tylko
zdolnosé odczuwania obiektéw przyrodniczych i ludzi, ale i zdolnos¢ ekspresji umozliwiajacej
roztadowywanie niektérych niepokojéw wewnetrznych i uzyskiwanie podstaw dla komuni-
kowania si¢ z ludZmi, nie tylko wyobraznie jako site przekraczania rzeczywistosci 7mystowej,
ale i potrzeby tworcze, wyrazajace si¢ w innowacji, w planowaniu i w racjonalnym, oszcze-
dnym wykorzystywaniu zasobéw przyrodniczych, a takze w probach ich przeksztaicania i
pomnaZzania; nie tylko odwage przezywania réZnorodnych sytuacji i réznorodnego postepo-
wania, ale umiejetno$¢ wydawania sagdu, zwlaszcza przez poréwnywanie, tj. ustalanie réznic i
podobienstw cztowieka i spoteczenstwa ludzkiego z organizmami i ich biocenozami; rozwijanie
nie tylko poczucia swobody, lecz takze dyscypliny przyrodniczego tadu (homeostazy), ktérej
ulegajac jednostka ludzka odnajduje dopiero swa wolnos¢, chociaz ograniczong stosunkami
miedzy elementami przyrody i spoteczenstwa. Tak pojmowana edukacja przez przyrode prze-
kracza to wszystko, co miesci si¢ w edukacji nawet przez nauke¢ o przyrodzie, a tym bardziej,
co miesci si¢ tylko w nauczaniu i uczeniu si¢ nauk przyrodniczych. Nazywamy j3 dlatego
wielostronnym (wielosferowym) ksztatceniem instrumentalnych i kierunkowych predyspozycji
psychicznych oraz wtasciwosci anatomiczno—fizjologicznych cztowieka. Wobec tego mozna
bytoby przyjaé teze, ze edukacja przez przyrode zapewnia wyksztatcenie cztowieka pod wie-
loma wzgledami, dzigki czemu moze on uczestniczy¢ w Zyciu spotecznym oraz dziatalnosci
spotecznej, naukowej, technicznej i kulturowej.
Srodowisko przyrodnicze jest takze czynnikiem edukacyjnym z punktu widzenia teorii
informacji. Przez informacje rozumiemy wszystko to, co dostarcza cztowiekowi wiadomosci
o jakims przedmiocie, zjawisku, czynnosci i stanie; albo inaczej — informacja to kazda wiado-
mos¢, kazde spostrzeZenie, ktére dociera do cztowieka i jest odbierane przez niego. Informacije
ze wzgledu na ich Zrédto pochodzenia dzielimy na bezposrednie i posrednie. Te pierwsze sta-
nowia elementy obiektywnej rzeczywistosci, tj. przedmioty, zjawiska i czynnosci. Natomiast
informacjami posrednimi s opisy okreslonych elementéw rzeczywistosci, tj. przedmioty, zja-
wiska, procesy, a takze ich cechy i wspétzaleznosci. Te ostatnie nas nie interesuja w teorii edu-
kacji przez przyrodg sensu stricto, jako wyigczna sprawa.
Okreslony zbiér informaciji, jak wiadomo, stanowi pewien uktad (system) a poszczegélne
jego czgsci nazywamy elementami uktadu. Klasyfikowanie ich moze by¢ dokonywane wedtug
odpowiednich kryteriéw. Do najbardziej przydatnych w edukacji przez przyrode i w edukacji
przyrodniczej, tj. edukacji zaréwno przez przyrode, jak i przez wiedz¢ o niej mozna zaliczy¢:
— kolejno$é czasowa (wzrost, rozwdj) i chronologiczna (nastgpstwo poszczegélnych faz roz-
wojowych, fenologicznych),

— nastepstwo zachodzacych zjawisk jako zestawienie przyczyn i skutkow, czyli uktadu przy-
czynowo—skutkowego,

— naturalny porzadek funkcjonalny, np. organéw w organizmie, poszczegdélnych osobnikow
lub ich grup w populacji, biogenezie itp.;

_ topografie, tj. rozmieszczenie elementéw w odpowiednim systemie np. narzadéw w ukta-
dzie, uktad 6w narzadéw w organizmie.

Zgodnie ze wsp6tczesnymi wymaganiami edukacji cztowieka ma on nie tylko posiadac
w miare mozliwosci rozlegta wiedzg i okre§lone umiejgtnosci teoretyczne i praktyczne, wyni-
kajgce z tzw. operacjonalizmu informacji, ale takze i przede wszystkim odpowiednie postawy
zyciowe. Przy czym przez postawg rozumiemy tu racjonalny, emocjonalny i normatywny
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(motywacyjno—dziataniowy) stosunek do okreslonych wartosci ideowych, przyrody, zycia,
do samego siebie, innych ludzi itp. Mozna takze méwi¢ o celach edukacji obejmujacych okre-
§lone sfery czlowieka jako uktadu biopsychospotecznego, czyli o celach poznawczych i wy-

chowawczych.

Przedstawionym tu zatozeniom przypisuje si¢ dwojaki charakter edukacji: podmioto-
wy i rozwojowy35. Podmiotowy oznacza, Ze okreslajac cele edukacji podajemy wykaz i opis
dyspozycji osobotwérczych cztowieka. Jednak dla ich uksztaltowania sg niezbedne zadania
czynnodciowe przesycone okreslonymi tresciami. Mozna to przedstawi¢ za pomoca schematu
(Rys. 3). Rozwojowy za$ charakter edukacji polega na tym, Ze okreslone cele zamierzamy

osiggnaé w réznych etapach rozwoju osobniczego cztowieka (rys. 4).

Tresci
ksztatcenia

dyspozycje
cztowieka

Kys. 3. Podmiotowy charakter celéw edukacji (opr.wi. 1.F.)
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Rys. 4. Rozwojowy charakter celéw edukacji wg H. Muszyriskiego (schemat wg J.F.)
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W edukacji przez przyrode¢ i przez wiedzg¢ o przyrodzie (przyrodoznawstwo) mozna wy-
rézni¢ nastepujace postawy: wrazliwosé na przyrode, szacunek i pietyzm wobec przyrody,
racjonalne i oszczedne korzystanie z zasobéw przyrody, dazenie do kontaktu z przyrods.
Oczywiscie okreslone elementy wchodzgce w sktad wymienionych postaw cztowieka wobec
przyrody mozna i nalezy ksztattowa¢ w okreslonych fazach jego rozwoju ontogenetycznego.
Wydaje si¢ nam, ze mozna zaproponowac okreslony program w tym zakresie uwarunkowany
rozwojem biopsychicznym cztowieka. Przedstawiamy jego projekt w odniesieniu do trzech faz
obejmujacych go od 4 do okoto 20 roku zycia.
Tabela 1. Postawy wobec przyrody i ich sktadniki mozliwe do ksztattowania w wieku dziecig-
cym i mtodziezowym cztowieka

Faza ontogenetyczna w latach Zycia cztowieka
Postawa
4-10 11 -13 14 - 20
1 2 3 4
1. Wrazliwosc — zainteresowanie Zy- — dostrzeganie tajem- |— dostrzeganie rézno-
wobec przy- ciem i przemianami nic przyrody i chec rodnosci i zmien-
rody w przyrodzie ich odkrywania nosci form i zja-
wisk przyrodni-
czych
— tendencja szukania — uwrazliwienie na — wrazliwos¢ na este-
piekna w przyrodzie piekno przyrody tyke przeobra-
Zonego srodowiska
przyrodniczego
— reagowanie na zmiany | — uznawanie przyrody | — przezywanie
w przyrodzie jako Zrodta ekspre- wZruszen estety-
sji cznych zwigza-
nych z przyroda
— reagowanie i prze- — czynna ochrona — rozumienie znacze-
ciwstawianie sig przyrody i srodo- nia przyrody dla
okrucieristwu wobec wiska cztowieka
zycia i przyrody
2. Szacunek — zdawanie sobie spra- — rozumienie warto- |— uznawanie przy-
i pietyzm wy z koniecznosci §ci zabytkow przy- rody jako Zrédia
przyrody ochrony gatunkowej rody inspiracji techni-
cznej i artystycz-
nej
— szanowanie otocze- — czynna ochrona — gotowosc inwen-
nia przyrodniczego przyrody i jej cja czynnej ochro-
propagowanie ny przyrody
wsrod innych
— wykazywanie stosun- | —rozumienie ztozo- |— racjonalne przysto-
ku opiekuriczego wo- nosci zycia, szano- sowanie srodowi
bec roslin i zwierzat wanie i ochrona go ska dla potrzeb
czlowieka
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przyrodniczym

— przestrzeganie zasad
ochrony naturalnego
srodowiska przyrod-
niczego

— Zrozumienie znacze-
nia przyrody dla
cztowieka

— zdolnosé odczuwania
nastrojéw w obcowa-

niu z przyrods

— posiadanie uczuc
sympatii i przy-
wiazania si¢ do
okreslonych miejsc
w naturalnym sro-
dowisku

— zywienie uczué
podziwu dla pie-
kna przyrody

— zrozumienie uczuc¢
podziwu dla pigkna
przyrody

1 2 3 4
3. Racjonalne | — nabywanie umiejet- — nabywanie umie- — uksztattowanie
i oszczgdne nosci obserwowania jetnosci obserwo- postawy badaw-
korzystanie i przeprowadzania wania i ekspery- czej
z zasobow doswiadczen mentowania
— zrozumienie, ze z — uznanie, Ze przy- — Zrozumienie, ze
przyrody cztowiek roda stanowi zjawiska przy-
czerpie wszystko co Zrédto uzyteczne rodnicze stano-
konieczne do zycia lub zagrozenie dla wia swoisty sy-
cztowieka stem funkcjo-
nalny
— umiejgtnos¢ oszczed- | — zrozumienie, Ze — bogacenie uzyt-
nego korzystania z eksploatowanie kowych i poza-
przyrody przyrody musi uzytkowych
by ¢ $swiadomym débr przyrody
jej wzbogacaniem
— zZrozumienie, Ze — zdawanie sobie
przyroda ma zna- Sprawy z zagro-
czenie pozagos- zeri w przyrodzie
podarcze ze strony tech-
niki i nauki oraz
cheé i umiejetnosé
przeciwstawiania
si¢ im
4. Daznosé do | — odczuwanie potrzeby | — wynoszenie zado- | — przekonanie o ko-
kontaktu z przebywania w natu- wolenia z kontaktu niecznosci kon-
przyroda ralnym srodowisku z przyroda taktu z przyroda

— odczuwanie potrze-
by kontaktu z

przyroda

— umiejg¢tnos¢ odczu-
' wania bogactw
przyrody

— czynna i wszech-,
stronna ochropa
(lokalnego i poza-
lokalnego) natural-
nego $rodowiska
cztowieka
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4. Projekt teorii edukacji przez przyrode

Opracowujac projekt za punkt wyjscia przyjgto:

1) zestaw podstawowych warunkéw autonomicznego istnienia okreslonej dyscypliny nau-
kowe;j,

2) stan tej teorii w zakresie poszczeg6lnych kryteriéw.

Za podstawowe kryteria dyscypliny naukowej przyjeto 36
1) wyraznie sprecyzowany i spotecznie znaczgcy przedmiot badan; 2) logicznie zwarty i po-
prawny pod wzgledem jezykowym (semantycznym) system nazw i ich pojec oraz twierdzer
i praw; 3) odpowiedniz metodologi¢ badani; 4) odpowiednie ptaszczyzny i kierunki oraz for-
my przebiegu i przetwarzania informacji; 5) spolecznie uznang i niezb¢dna infrastrukture
instytucji (badawczo—naukowych i wdrozeniowo—realizujacych) oraz infrastrukture regio-
nalng (pracownicy naukowi zajmujacy si¢ okreslonymi badaniami i ich upowszechnianiem
oraz wdraZaniem).

Na podstawie analizy nauk o edukacji, a zwlaszcza pedagogiki, psychologii i socjologii
wychowania oraz biomedycznych podstaw wychowania mozna stwierdzic, Ze istnieje okre-
§lony dorobek z zakresu wymienionych kryteriéw, chociaz zréznicowany ze wzgledu na ich po-
ziom i obszar. Stanowi on jednak nie ustrukturyzowany, lecz sumatywny zbidr informaciji,
twierdzen, zasad i praw.

Niemniej na tej podstawie mozna sugerowa¢ wyodrebnienie nauki o edukacji przez przy-
rode (pedagogiki przyrody)37. Ponadto przemawiaja za tym nastg¢pujgce argumenty 1) istnie-
je juz wiele dyscyplin pedagogicznych odpowiadajacych poszczegdlnym srodowiskom edukacji
(wychowania), np. pedagogika spoteczna, pedagogika kultury, pedagogika zaktadu pracy, pe-
dagogika szkolna, pedagogika wojskowa; 2) érodowisko przyrodnicze zawiera nie mniejszg ilos¢
i jako$¢ bodZcéw osobotworczych niz wymienione dyscypliny naukowe. Za jej wyodrebnie-
niem przemawiajg ponadto takie przestanki jak:

— cztowiek jest nie tylko wytworem spotecznym, ale takze biologicznym;

— érodowisko przyrodnicze (ozywione i nieozywione) oddziatuje na jednostki i grupy ludzkie
dzieki temu, ze jest adekwatnym dlari zbiorem réznorodnych i bardzo silnych bodZcow
dziatajacych na wszystkie zmysty, a zwtaszcza wzroku, stuchu, powonienia, dotyku, ciepta
i zimna.

Srodowisko przyrodnicze we wsp6iczesnych warunkach cywilizacji zmienia si¢ znacznie szyb-
ciej niz dawniej, a tym samym wywiera wyraZniejszy wpiyw na cztowieka i to w réznym wy-
miarze i natgzeniu w kazdym jego okresie rozwoju ontogenetycznego, w przeciwieristwie do
dawniejszych warunkdéw czasowo —przestrzennych, w ktorych srodowisko to oddziatywato na
cztowieka w zwolnionym tempie i wydtuzonym okresie, a wigc w jego rozwoju filogenetycz-
nym:

— czlowiek nie tylko poznaje, ale takze przeobraza srodowisko przyrodnicze, w wyniku czego
zachodza w tym uktadzie okre§lone oddziatywania tego $rodowiska na cztowicka, jego
uk tad biopsychiczny, a takze spoteczny, czyli biopsychospoteczny.

Reasumujac mozna powiedziec, ze ,.Srodowisko przyrodnicze nie jest tylko czynnikiem
rozwoju fizycznego, biologicznego i ekologicznego cztowieka, ale takze jego rozwoju osobi-
stego i spotecznego, jak réwniez Zrédtem zaspokajania jego pragnieri, kontemplacji, mitosci
i opiekuriczosci. Bowiem, ,,Aby zy¢ petnia zycia cztowiek potrzebuje wok 6t siebie odpowied-
niego srodowiska naturalnego“38. Teoretycy i praktycy edukacji winni zaja¢ si¢ przyroda
jako érodowiskiem osobotwérczym i kulturotwérczym, gdyz ,,Srodowisko naturalne jest juz
nie tylko dziedzing zainteresowari ze strony nauk empirycznych (biologia, medycyna, psycho-
logia, socjologia itp.), lecz takze przedmiotem dociekan na plaszczyZnie wartosci zarowno ze
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strony filozofii wartosci, jak i technologii’’39, icidlej teologiczno—moralne;j.

Proponowana dyscypling zamierzamy nazwac teoria edukacji przez przyrodg¢ lub antropogo-

gika przyrody, albo fizjoantropogogika, w ktérej to nazwie ,fizjo” — znaczy przyroda, natura.

Ta ostatnia nazwa z etymologicznego punktu widzenia wskazuje na podmiot: cztowieka (antro-

pos) i na czynnosci, oddziatywanie: (ego). Dzigki temu obejmuje pedagogike, nauke o edu-

kacji dzieci i mtodziezy oraz andragogike (nauke o edukacji doros&ych‘w.

Fizjoantropogogika zamierzamy nazwaé teori¢ o edukacji czyli o hetero—i autowycho-
waniu oraz uczeniu si¢ i nauczaniu cztowieka w ciggu jego ontogenezy w przypadkowo i ce-
lowo zorganizowanym kontakcie z przyroda.

Oczywiscie, zaproponowanej subdyscypliny nie nalezy utozsamiac z biologizmem peda-
gogicznym, ,.ktéry powstal na poczatku XIX wieku jako wyraz rozwoju nauk biologicznych
i proby oparcia procesu wychowania na obiektywnych podstawach™ zwigzanych z dziedzi-
czeniem okredlonych zadatkéw psychologicznych rozwoju cztowieka®!.

Sa rézne propozycje typologii czynnikéw srodowiska przyrodniczego; do najstarszych
préb w tym zakresie nalezy ich podziat na biotyczne i abiotyczne. Znacznie wazniejsza jest
jednak typologia czynnikéw Srodowiskowych wedtug australijskiego ekologa A.J. Nichol-
sona (1954), w ktérej kryterium podziatu sg potrzeby organizmu oraz reakcje na dziatanie
otaczajacych warunkéw zewnetrznych. Mozna wyrézni¢ dwie grupy czynnikow:

— pierwsza zwana rekwizytami, obejmujaca elementy Srodowiska niezb¢dne dla Zycia orga-
nizméw i warunkujace ich mozliwosci zyciowe;

— druga, zwana ekcesorycznymi, ktére stanowig bezposrednie $rodowisko organizmow lecz
nie spelniaja wigkszego znaczenia w ich Zyciu.

Na uwage zastuguje takze propozycja w tym zakresie niemieckiego ekologa F. Schwertd-
fegera (1963), kt6ry wyrdznia trzy grupy czynnikéw: 1) materiatowe, 2) warunkujgce i 3) do-
datkowe?2.

Reasumuijgc, fizjoantropogogika zaktada, zZe:

1) srodowisko Zycia, dzialalnosci, a w tym edukacji okreslonej jednostki i grupy ludzkiej,
a takze spotecznosci, to nie tylko inni ludzie i ich wytwory, czyli w szerokim tego stowa
znaczeniu kultura, ale takze $rodowisko przyrodnicze, naturalne i przeksztatcone lub wy-
tworzone przez cziowieka:

2) srodowisko przyrodnicze stanowi wieloraki i réznosilny zespét bodZcéw oddziatujacych na
cztowieka mimo jego woli, tym bardziej w trakcie jego aktywnego kontaktu z tym srodo-
wiskiem;

3) w podstawach kontaktu cztowieka z przyroda mozna przyjgc nastg¢pujace zatozenia:43
— czlowiek czastka przyrody;

— jednos¢ systemu: przyroda — spoteczeristwo — cztowiek;

— pierwotny charakter praw przyrody wobec praw spotecznych;

— podporzadkowanie ekonomiczno—technicznego rozwoju koniecznosci zachowania dy-
namicznej wy trzymatosci homeostazy ekologicznej;

— koniecznos$¢ zgtebienia i poszerzenia wiedzy z uktadu cztowiek — przyroda w réznych
zakresach, a tym samym z zakresu edukacji (wzajemnego stosunku cztowieka do przyro-
dy globalnej i lokalnej#4.

Powyisze tezy w fizjoantropogogice winny byc¢ sprowadzone do bardziej szczegétowych
zatozen:

— poznawania wplywu roznych obiektéw i zjawisk oraz ich interakcji i whasciwosci na rozwdj
i edukacje cztowieka;

— poznawania ocen i opinii cztowieka o okre§lonych obiektach i zjawiskach przyrodniczych
oraz jego stosunku przekonar i postaw wobec tychze elementéw przyrody;;
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— form i metod poznawania przyrody przez cztowicka w jego bezpoérednim kontakcie z tym
§rodowiskiem;

_ ksztaltowania §wiadomosci cztowieka o wielorakiej wartosci przyrody jako czynnika Zycia
duchowego cztowieka i Zrédta jego materialnych sit i zasob6w;

— opanowania przez cztowieka wiadomosci i umiejetnosci oceniania stanu przyrody, zwlaszcza
w najblizszym $rodowisku jego zycia i dziatalnosci (zabawy, uczenia si¢, pracy i odpo-
czynku) oraz podejmowania decyzji w zakresie jego racjonalnego i oszczednego wykorzy-
stywania i ksztattowania okreslonych zasob6éw i obiektow przyrodniczych w tym $rodo-
wisku;

— pobudzania i ukierunkowania motywéw i potrzeb cztowieka wobec przyrody z zakresu jej
wykorzystywania, ochrony i przeksztatcania; w tym jej pomnazania i doskonalenia.

Po to, aby mozna byto realizowaé zaproponowane zatozenia fizjoantropogogiki nalezy przy-

jaé nastgpujace zasady ich realizacji:

— edukacja przyrodnicza (ekologiczna) ma stanowic¢ zasadniczy i podstawowy element edukacji
globalnej cztowieka,

— w edukacji przyrodniczej koniecznym warunkiem jest jednos¢ motywacyjnego, intelektual-
nego, emocjonalnego i normatywnego rozwoju cztowieka w ciagu jego ontogenezy z zasto-
sowaniem zréznicowanych form i metod;

_ edukacja przyrodnicza winna mie¢ charakter wielodyscyplinarny, a stad winna by¢ w niej

stosowana zasada korelacji migdzy przedmiotowe 43,

_ #rédtem tresci edukacyjnych winno by¢ przede wszystkim najblizsze, ale takze dalsze i naj-
dalsze az do kosmologicznego, $rodowisko przyrodnicze odpowiednio dobrane i zaprogra-
mowane do faz ontogenezy cziowieka.

Ze wzgledu na to, ze $rodowisko przyrodnicze jest bardzo ztozone, ma wielorakie znaczenie
dla cztowieka — poznawcze, wychowawcze — w tym estetyczne i etyczne, zdrowotne (w tym
rekreacyjne) i gospodarcze oraz na zréznicowany stosunek cztowieka do tego srodowiska: gos-
podarczy, racjonalny, irracjonalny, etyczny itp. mozna i nalezy zaproponowac okreslong struk-
ture fizjoantropogogiki, czyli jej okreslone dziaty i role wsréd innych dyscyplin naukowych
ju24i63tniejacych. W obrgbie fizjoantropogogiki proponujemy wyodrebni¢ nastgpujgce dzia-
ty:

1) fizjodynamika, czyli wiedza o wptywach przyrody na cztowieka;

2) fizjodydaktyka, czyli nauka o poznawaniu obiektéw i zjawisk przyrodniczych oraz ich wia-
sciwosci i interakcji;

3) fizjoprofilaktyka (albo fizjofilatyka), czyli ekosozologia zajmujaca si¢ zasadami, formami,
metodami i srodkami ochrony przyrody;

4) fizjoetyka, czyli etyka zawierajaca podstawowe przestanki o zasadach post¢powania czio-
wieka wobec przyrody;

5) fizjotaktyka, czyli ekonomika przyrody zajmujaca si¢ zasadami oraz metodami i technikami
racjonalnego i oszczgdnego gospodarowania i wykorzystywania srodowiska przyrodniczego
bez zaburzenia jej homeostazy;

6) fizjohigiena, czyli wiedza higieniczna odnoszaca si¢ do obcowania cztowieka z przyrods.
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WspStzalezno§é wymienionych dziatéw fizjoantropogogiki mozna przedstawic¢ w formie gra-
ficznej:

Sadzimy, ze fizjoantropogogika szczegdlnie wigze si¢ z:

— naukami o dziatalnosci cztowieka, jakimi sa: psychologia wychowawcza, socjologia wycho-
wawcza, pedagogika (dydaktyka i teoria wychowania), pedagogika pracy, pedagogika spote-
czna, nauki prawne, medycyna (biomedycyna) bioklimatologia ekologiczna, bioklimatolo-
gia cztowieka, bioklimatologia medyczna, klimatologia fizjologiczna, inZynieria ekologi-
czna (rolnictwo, lesnictwo, architektura), inZynieria sanitarna, krajoznawstwo, etyka, astro-
logia humanistyczna, radiestezja,

— nauki o cztowieku i spoteczenistwie, a zwlaszcza polityka Srodowiskowa, demografia, geo-
grafia, medycyna, filozofia (zwtaszcza filozofia antropologiczna i przyrodnicza), ekologia,
(zwtaszcza ekologia cztowieka), eugenika;

— nauki o $rodowisku przyrodniczym, do ktérych zaliczy¢ tu mozna: biologi¢, ekologi¢, eto-
logie, geografi¢, geofizyke, botanike, zoologie fito i zoogeografie, geotronike, biotronike,
egzobiologi¢ i kosmologig;

—nauki o kulturze, a zwlaszcza o sztuce: teoria malarstwa, muzyki, rzezby, literatury, kina
(kinematografia).

Zakonczenie

Zdaje sobie sprawe, ze zaproponowany projekt zawiera wicle spraw otwartych i dysku-
syjnych. Jest on jednak préba majaca na celu ukazanie mozliwosci modernizowania i syste-
matyzowania zastanej wiedzy i projektowania, modelowania wiedzy prognostycznej, na ktorg
wzrasta zapotrzebowanie spoteczne. A zatem zachodzi potrzeba podj¢cia otwartego dialogu
spotecznego. W podjetej probie utwierdza mnie pedagog Z. Mystakowski, ktory zauwaza, ze
jezeli ,,zaproponowane projekty, sugestie trudno uznac za probe nowej teorii, to chyba mozna
przyjac ja za zaczatek teorii. Dlatego, ze refleksja, tzn. przypominanie, poréwnywanie, analizo-
wanie i przewidywanie, tj. moment syntetyczny stanowi juz jednak zaczatek teorii’™¥7, a takze
I. Szczerbak, ktéry w swej ksigZzce pt. Transplantacja pisze ,Potrzebne sg nam tysigce ekspe-
rymentéw (i pomystéw modelowych — uzup. moje J .F.) dziwnych i w sposdb racjonalnie prze-
myslanych, bezsensownych i genialnie skomplikowanych, eksperymentow w skali molekuty
oraz takich, co obejmuje miliony ludzi, bo nikt nie wie, jakie z czasem zbierzemy iniwo z zia-
ren informacji uzyskanych w wyniku eksperymentéw (i modelowania intelektualnego — JF).
Bo w nauce nic nie ginie i nic nie jest zbedne”.

W rozwazaniach naszych podejmujemy ,.sprawe fundamentalng dla dobra wspélnego”,
ktéra jest zabezpieczenie zyciowej przestrzeni, jaka stanowi nasza Ziemia, ktérej histori¢ two-
rzymy. Kazdy z nas jako jej uzytkownik decyduje nie tylko o Ziemi, ale takZe o zyciu lub
$mierci obecnych i przysztych jej mieszkarncow.

Nasze lamenty nad zdehumanizowana planeta wypeiniona przez maszyny, nasze Za-
tosne ucieczki w malejace schroniska dzikosci s3 wyrazem porazki jaka ponosi projekt metafi-
zyczny, utajony w technologicznej ekspansji ludzkosci — projekt oswojenia materii’™®.
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EDUKATION DURCH DIE NATUR IN DER THEORIE UND PRAXIS

Zusammenfassung

Einer der Faktoren der Menschenentwicklung und Edukation ist das Milien. In der Eduka-
tionstheorie teilen wir dieses Milien in das Gesellschaftsmilien und Naturmilien. Dieses erste
besitzt reiche Literatur, das andere schr arme. Das Naturmilien ist dagegen ein Mehrfaktoren-
milien und dadurch vielwertig fiir die Entwicklung und Edukation des Menschen in jeder Form
seiner Ontogenese. Im Zusammenhang damit schlage ich vor, sich mit der Untersuchung die-
ses Milieus zu beschiftigen, und in der Pidagogik eine Theorie auszuschlieBen. Diese Theorie
kénnte Physioanthropidagogik oder Physiopidagogik (Naturpidagogik) benannt werden. Zu
ihrem Bereich wiirden eingehende Subdisziplinen wie Physioethik, Physiodidaktik und andere

gehoren,



