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ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJS W BYDGOSZCZY
STUDIA PEDAGCGICZNE =z. 17
Pedagogika Przedszkolna i Wezesnoszkolna 1970 /5/

JOLANTA MAKAREWICZ
W3P w Bydgoszczy

KORELACJA GEOMETRII Z INNYMI DZIALAMI MATEMATYKI W NAUCZANIU
POCZ{ TKOWYM

1. Wprowadzenie

Reforma nauczania poczatkowego matematyki ma charakter wielo-
kierunkowy. Obejmuje tresci nauczania, jak i w znacznym stopniu
metody nauczania. Obowigzujgcy obecnie program matematyki klas
I - III reprezentuje tendencje nowatorskie., Wprowadza bowiem j:2
od klasy pierwsze] te elementy tredci wspbélczesnej matematyki,
ktére wig2g sie bezposrednio i konsekwentnie z arytmetyka. Sa to
elementy teorii mnogo$ci /nauka o zbiorach i relacjach/, algebry
/zapisy literowe, réwnania z jedng niewiadoma/, elementy logiki
matematycznej oraz geometrii ,

Na poziomie nauczania poczatkowego teoria zbiordéw nie jest
przedmiotem nauczania, a stosowanie jej ogranicza sie do elemen-
tarnych wiadomos$ci o zbiorach i relacjach, jakie sg niezbedne w
przygotowaniu dzieci do opanowania ze zrozumieniem pojecia liczi:
naturalnej i dzialal na tych liczbach. Elementy teorii mnogosci
znajdujemy réwniez w geometrii 1 jej mnogosciowym ujeciu. Gecmet-
ria ma réwniez swéj zwigzek z arytmetyka i algebrg np. w okres-
laniu dZugosci odcinkdéw, w przygotowaniu intuicyjnym pojgcia po-
la i obwodu figur plaskich. Do arytmetyki wprowadza sig takie
elementy tresci algebraicznych, jak zapisy literowe, rdwnania
z jedng niewiadomg dla ksztaltowania u ucznidw form rozumowar
wlasciwych algebrze szkolneJ.

Poni%szy schemat ukazuje wzajemne powigzanie wystgpujacych
w matematyce wczesnoszkolne) galezi matematyki.
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Rys. 1. Schemat korelacji wewngtrzprzedmiotowej matematycznych
~reSci ksztaXcenia

Te powiazania réznych galezi matematyki okreslane sg we
wspbélczesne]j dydaktyce terminem "korelacja". Termin ten rozu-
miany jest jako wzajemne powigzanie tresci nauczania jednego
przedmiotu, jak réwniez jako merytoryczne wigzanie ze sobg tre-
“ci réznych przedmiotdédw nauczania i tworzenia z nich ukXaddw
integrujgcych .

W przypadku zwigzkdéw tresci nauczania w obrebie jednego
! “zedmiotu mamy do czynienia z korelacjg wewngtrzprzedmiotowg
czyli pionowa, natomiast wigzanle ze sobg tredci z réznych

przedmiotéw nauczania okreslane jest korelacjg miedzyprzedmio-
towg - poziomq3.

Konstrukcja programu nauczania matematyki uwzglednia po-
wigzanie miedzy poszczegélnymi dzialtami matematyki., Mamy tu
do czynienia z tzw. korelacj)a statyczng. Jezeli nauczyciel da-
2y do osiggniecia optymalnych wynikdéw uczenia sie ucznia i Swia-
domie wykorzystuje korelacje statyczng, to caloksztalt jego za-
mierzen i dzialan okredlamy korelacjq dynamiczng czyli opera-
+ywma .

"zlalalnosé nauczyclela zmierzajgcego do opracowania kore-
lacji operatywnej mozna ujgé w nastepujgce fazy jego czynnosci:
- opracowanie planu wykorzystania korelacji statycznej poszcze-
Z6lnych tresci przedmiotu nauczania,

- realizowanie planéw korelacyjnych w procesie dydaktyczno - Wy~
chowawczym,
- korelowanie plandw korelacji operatywnej.

dzwierciedleniem istniejgcych korelacji statycznych w ma-
tematyce jest rozklad materiatu, wedlug ktérego nauczyciel rea-
~izuje zalozenia programowe w nauczaniu matematyki, Dokonana

crzeze mnie analiza 32 takich rezkladdw /przeprowadzonz w 1935
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roku/ opracowanych przez nauczycieli matematyki uczgcych w kla
sach I - III dala mi podstawe do wysuniecia wniosku, Ze geomet-
ria w nauczaniu poczgtkowym opracowywana jest czesto jako odrgb-
ny dzial matematyki. Mimo 2e program nauczania sugeruje, iz za-
gadnienia geometryczne powinny by¢ odpowiednio wplatane miedzy
arytmetyczneh, praktyka wskazuje jednak na blokowe traktowanie
tej dzledziny wiedzy matematycznej. Przy tak realizowanym prog-
ramie, uczen styka sie z zagadnieniami geometrycznymi tylko jed-
norazowo, nie nastepuje w tym przypadku utrwalenie wiedzy przez
‘powtarzanie i éwiczenia co nie pozostaje bez wplywu na trwatosc
wiedzy. Uczniowie traktujg geometrig jako zupelnie odrgbng dzie-
dzine wiedzy. Taki stosunek uczniéw jest poglebiany przez podob-
ne nastawienie nauczycieli do tej dyscypliny matematycznej.
Rezultatem takiego nauczania bedq wiadomosci metne, nieope-
ratywne, oparte na sztywnych schematach nie posiadajgcych ani
struktury, ani $cislosci rozumowari.
Ponizej dla przykladu przedstawiona zostala korelacja opera-
cyjna miedzy tresciami geometrycznymi i pozostalymi dziaZaml ma-
tematyki w klasie III.



Rys.2. Schemat ukazujgcy korelacje operacyjng mizdzy geometrig
i arytmetykg w programie klasy I1i¥

tresci arytmetyczne

tresci geometryczne

1. Powtdérzenie numeracji w za-
kresie 100 1 1000, dodawanie
cdejmowanie w zakresie 100 1
1000

2. Rozwiazywanie réwnan typu:
x+a=b, a+x=b, x-a=b, a-X=b,

aX=0=g

5. Mnozenie 1liczb jednocyf=-
rowych w zaxresie 100u

4, roréwnywanie ilorazowe

5. Rozwiazywanie réwnar cdpo=-
wiadajgcym zadaniom teksto-
wym o dwdch dziataniach typu

dAi+ J=0

1. Odréinianie odcinkdéw od linii
krzywych

2. Konstruowanie réznorodnych fi-
gur w sieci kwadratowej 1 badanie
ich wlasnoéci.

3., Gwiczenia zwigzane z intuicyJj-
nym rozumieniem pojecia prostej

4, Rozpoznawanie odeinkéw i £cian
prostopadlych oraz odcinkéw i
écian réwnoleglych w otoczeniu,na
modelach i rysunkach /pozioma, pid
nowa, ukosna, pochyta/

. Ulamki o miancwnikach nie~

przekraczajgcych 10

5. Rysowanie odcinkéw réwnolegiych
i odcinkdéw prostopadiych za pomocg
szablondw.

6. Mierzenie dtugo$ci odcinkdw i
obliczanie dtugosci tamanej, ob-
wodu tréjkata i prostokatdw.

7. Kreslenie odecinkéw 1 prostokg-
téw w skali np.1:2,2:1,1:4,4:1,1:1

8. chlgbiénie i rozszerzenie wia-
domoéeci o miarach drugosci-éwiczed
nia zwigzane z mierzeniem odcin-
kéw z dang dokladnoscig:m, cm.
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2. Organizacja badari wiasnych

Zasadniczym celem przeprowadzonych badari byta préba ustalenia
efektdéw zdobywania wiedzy geometrycznej w powigzaniu z innymi dzia-
tami matematyki. i

Uwzgledniajgc teoretyczne i wynikajgqce z praktyki szkolnej wnio-
ski sformutowano nastepujacy problem badawczy: czy 1 na ile mozliwe
Jjest nauczanie geometrii w klasach I = III w powigzaniu z innymi
dziatami matematyki?

Dla rozwigzania problemu przyjeto nastepujacg hipoteze roboczj:
uwzglednienie wewngtrzprzedmiotowej korelacji treéci geometrycznych
z innymi dziatami matematyki wplynie dodatnio na poziom wiedzy geoc-
metrycznej, a ponadto na nauczanie matematyki ucznidw na szczeblu
poczgtkowym. Przedmiotem badarn byla wiedza geometryczna ucznidw
mtodszych.

Stad tez wynikajg dwa rodzaje zmiennych:

- zmienna niezalezna - realizacja planowanego materiaiu Frozktad
materiaXu/, w ktérym uwzglednione zostaly powigzania geometrii
z innymi dziatami matematyki,

- zmienna zaleZna - efekty dydaktyczne uzyskane dzieki wprowadzeniu
zmiennej niezaleznej w zakresie wiedzy geometrycznej.

Jako metode wiodgcg badari przyjeto eksperyment, ktéry zostal
przeprowadzony w roku szkolnym 1985/86. Wprowadzenie jego w celu
zweryfikowania ustalonej wczesniej hipotezy roboczej poprzedzone
zostalo czynnosciami przygotowawczymi:
przygotowanie narzedzi badawczych,
dobér grup poréwnawczych i eksperymentatordw,
przygotowanie nauczycieli do prowadzenia eksperymentu,
przeprowadzenie badar wstepnych /sprawdzian wiedzy geometryczne}
T etap badani/.

Nastepnie przeprowadzony zostal eksperyment, ktéry trwal prze-
caly rok szkolny. Eksperymentujgcy nauczyciele realizowali program
matematyki w klasach I - III w oparciu o eksperymentalne rozkady ma-
teriatu, ktére uwzglednialy 2adany uklad tresci /zgodnie z zaloZenle:s
korelacji wewnatrzprzedmiotowej/ oraz podzial godzinowy. Metody 1
$rodki nauczania byly podobnie stosowane jak w klasach kontrolnyc. .
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albowiem eksperyment ten byl przeprowadzony technikg grup réwnoleg-
tych w oparciu o kanon jedynej réinicy.

Bezposrednio po zakoriczonym eksperymencie przeprowadzono spraw-
dzian wiedzy geometryczne] /II etap badaii/, a trwaXosé jej sprawdzo-
no w badaniu dystansowym w trzy miesigce po zakoriczeniu eksperymentu

/III etap badari/.
Tlosciowy udzial uczniéw w poszczegélnych etapach badard przed-

stawla tabela 1.
Tabela 1. Ilosdciowy udzial uczniéw w poszczegdlnych etapach badan

liezba I etap badard II etap badan IIIetap
klasy | oddzialéw
liczba ucznidw liczba ucznidw liczba uacz.
E K E K E K
i 8 2 22 14 21 14 201 14
II 2 26 28 26 27 25 27
III 2 31 18 30 18 22| 18
razem 6 79 60 77 59 67] 59

E - oznaczenie klas eksperymentalnych
K - oznaczenie klas kontrolnych

Imienna liczba ucznidw badanych wynikla z absencji dzieci w czasie
przeprowadzania kolejnych etapdw badar.

Dobér klas poréwnawczych poprzedzony zostal badaniem ilorazu in-
teligencji dzieci testem Ravena. Ustalone w ten sposéb klasy pordéw-
nawcze pochodzily ze szkdét matomiasteczkowych wojewddztwa bydgeskie-
go /w Pruszczu Pomorskim, Czersku i Nakle n/Notecig/, o zblizonej or-
ganizacji tych szkdél oraz o podobnym wyposazeniu w pomoce dydaktyozne,
a prowadzacy eksperyment nauczyclele byli studentami studidw zaocznych
WSP w Bydgoszczy.



4, Analiza wynikdéw badar

Pierwszy etap badar, ktdérego wyniki mialty ukazaé poziom wle-
dzy geometrycznej dzieci w poszczegdlnych klasach byl przeprowadzc-
ny przed rozpoczeciem eksperymentu, Sprawdzian wiedzy obejmowal za-
gadnienia geometryczne przewidziane programem danej klasy. Tak wiec
wyniki tegoz badania daly odpowiedZ na pytanie: z jakim zasobem wliz-
domosci 1 umiejetnosci geometrycznych przystepuje uczei do systema=-
tyczne) nauki szkolnej. Kolejne etapy - II i III badar pozwalaly ok=-
reslié, w jakim stopniu wiedza geometryczna ucznidw w poszczegdlnych
klasach ulegla rozszerzeniu, pogtebieniu i utrwaleniu.

Wyniki z poszczegélnych etapdéw sprawdzania wiadomosci i umiejgt-
nosci geometrycznych przedstawia tabela 2.

Tabela 2. Wyniki uzyskane przez poszczegdélne klasy przed i po zakori-
czeniu eksperymentu

Uzyskane wyniki
Klasy ['1 etap bvadat IT etap badan III etap badar
K E K E
X X x x X X
I 1,77 11,84 23,61 18,72 18,55 15,78
II 21,00 21,75 27,11 24,55 26,60 24,07
111 5,74 11,55 28,06 21,33 28,45 20,72
% - érednia ilos$¢é punktéw
E - klasa eksperymentalna
K - klasa kontrolna
Analizujgc wyniki ujete w tabeli 2 nalezy stwierdzié, ze przed

rozpoczeciem eksperymentu uczniowie dysponowali juZz pewnym zasobemT
wiedzy geometrycznej. W klasie pierwszej uczniowie orientowall sig

w przestrzeni, potrafili okreilié polozenie przedmiotu w
ni, poréwnaé wielkosé okreslonych przedmiotdw, usystematyzowac je
pod wzgledem okreslonej cechy. Niewielka natomiast znajomosc wyka=

zalli w zakresie okreslania kierunkéw, polozenia przedmiotu wewnatrz

przesirze=-
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lub zewnatrz innego, oraz rozrézniania prostokgta i kwadratu.
Nazwy figur geometrycznych w te) klasie dzieci stosowaly poprawnie
{ umiaty je rozpoznawaé¢ w ich réznych ukradach i kompozycjach.

7 tabeli 2 wynika, 2e znajomosé tych zagadnied geometrycznych
w klasach eksperymentalnych i kontrolnych byta jednakowa.

W klasie drugiej zaobserwowaé réwniei mozna dos¢ wysokg znajo-
mosé pojeé geometrycznych, ktére dopiero sg przewidziane programen
do zrealizowania w tej klasie. Podobnie w klasie eksperymentalne}
jak i kontrolnej uczniowie uzyskali zblizone ilosci punktéw /E-21,00,
K = 21,75 /,co stanowilo 65% maksymalnej ilosci punktéw. Najwiecej
trudnoéeci dzieciom w klasie II sprawialo pojecie prostopadiosci 1
rdwnolegXosci odeinkdéw i prostych oraz intuicyjne pojecie pola i ob-
wodu prostokgta. Pozostale zagadnienia, z ktdérymi uczen zapoznai sig
w nauczaniu przedszkolnym, a ugruntowal je w klasie pierwsze] /t3.
nazwani figur i ich rozpoznawaniem, okreslaniem diugosci odcinkdw,
orientacjg w przestrzeni/ nie sprawialy dzieciom wiekszego klopotu.

W klasie trzeciej program przewiduje wigcej nowych dla ucznia
zagadniernl geometrycznych,stgd i ich znajomosé z 2ycia codziennego
jest tez i mniejsza. Natomiast w sprawdzianie ujete zostalty wszys-
twie przewidziane programem klasy III zagadnienia geometryczne.

Stad tez wyniki uzyskane przez ucznidw w klasach trzecich sg znacznie
zorsze od wynikdéw w klasach pozostatych. W klasie trzeciej ekspery-
ntalnej uczniowie rozpoczynajgc nauke geometrii posiadali tylko

e -
-

,6% wiedzy przewidzianej programem. W klasie kontrolnej odsetek

“en byl dwukrotnie wiekszy, bo wynosit 27,6%.

"’ podsumowaniu etapu pierwszego naleiy stwierdzicé, 2e w kla-
sach eksperymentalnych poziom wiedzy geometryczne] byl nieznacznie
ni2szy ni2z w klasach kontrolnych.

Dalsza analiza bedzie dotyczyla wynikdw uzyskanych po zakori-
czeniu eksperymentu tj. po wprowadzeniu do praktyki szkolnej czyn-
nika eksperymentalnego /realizacja eksperymentalnego rozktadu ma-
terialu, w ktérym uwzgledniono powigzania geometrii z arytmetyksa/.

W tabeli 3 zamieszczone zostaly wyniki bada’i w poszczegél-
nych etapach, z ukazaniem réinic w przyroscie wiedzy geometrycznej
w klasach eksperymentalnych i kontrolnych.,
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Tabela 3. Poziom wiedzy geometrycznej ucznidéw w poszczegdlnych

etapach badar

Uzyskane wyniki /x/

Klasy I etap badar II etap badafi III etap badar
E ¥ Ré%. na Réznica ;Rﬁffﬁc<
[corzy $¢ E K na E K § "2
korzysc worrré

E K 5 K -

I 1,771,884 - 0,00 23 64| 18.72 |4.80 - | 18,55|15,7¢ 2,77 -

ITI 21,00 21,75 - 0,75} 27.11 |24.55 |2.55 = | 26,60{24,07|2,55 -

-]

wi
1

111 5,74 (11,58 - 5,81 | 28,05 | 21.33 |5.732 =~ | 28,45|20,72|7,7

- réinica na korzysé¢ jest okreslona réinicg srednich arytmetycznych
punktéw uzyskanych w poszczegdlnych klasach
Z tabell 3 wynika, Ze po zakoriczeniu eksperymentu wiedza ucznidw za-
réwno w klasie I, II jak i III wzrosla na korzysé klas eksperymental-
nych. Stgd nasuwa sie wniosek, 2e integralne nauczanie gecometrii jest
korzystne 1 ma dodatni wpiyw na poziom wiedzy ucznidw w tej dziedzirie,
co potwierdza zalozona wczesniej hipoteze.

Szczegdlnie duzy przyrost wiedzy geometrycznej nastapil w klasi
III eksperymentalnej. Wpiyw na taki stan rzeczy mial niewgtpliwie
uktad i poigczenie geometrii z arytmetyka. Wiasnie w klasie III zwia-
zek tych dziedzin jest wyraZnie zaznaczony, co zostalo przedstawion=
we wstepnej czescl tego opracowania.

Wyrazny wplyw na taki duzy przyrost wiedzy /przyrost wyrazony
réznicg $rednich arytmetycznych punktdw uzyskanych w sprawdzianie/
ma réwniez czesty kontakt uczniéw z tresciami geometrycznymi w trakcio
nauki matematyki w nauczaniu lekcyjnym. W klasach kontrolnych uczen
stykal sie z pojeciami geometrycznymi tylko jednorazowo - blokowo w
ciggu roku szkolnego. Znajgc niechetny stosunek nauczycieli do tej
dziedziny matematyki mozna przewidzied, 2e kolejny kontakt ucznidw

z geometrig nastapli w nastepnej klasie.
Tak wiec uwzglednienie wewngtrzprzedmiotowej korelacji tresci
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matematyki nale2y uznaé¢ za jeden z czynnikéw stwarzajgcych mo=
21iwoéé podniesienia poziomu wiedzy geometryczne] ucznidw mtod-
szych. Jednak oprécz niego powinny funkcjonowaé i inne czynniki
gdyz ogélnie poziom wiedzy geometrycznej na szczeblu poczgtko=-
wym nie jest jeszcze zadowalajacy.

W klasie pierwszej eksperymentalnej uczniowie opanowali 98,5%
przewidzianych programem zagadnied geometrycznych, natomiast w
Xlasie kontrolnej 81,3%. Najwiecej probleméw w dalszym ciggu spra-
wialo dzieciom polozenie przedmiotdw zwigzane z okresleniem kie-
runkéw /prawo, lewo/ oraz zawieraniem przedmiotdéw /wewngtrz,zew-
natrz/.

W klasie drugiéj eksperymentalnej uczniowie opanowali 84,7%

a w klasie kontrolnej 76,7% tresci geometrycznych przewidzianych
w programie. W tych klasach uczniowie nie ugruntowali sobie w
stopniu dostatecznym relacji prostopadlosci odcinkéw i prostych
oraz pordwnywania dtugosci odcinkéw. Wiele blednych okreslert do-
tyczylo réwniez nazw figur geometrycznych, 2zwZaszcza gdy cho-
dzi¥o o pojecia kwadratu jako szczezdlnegoprostokata, prostoka-
ta jako czworokgta.

W klasach trzecich, w ktérych tresci geometrycznych jest
najwiecej,odsetek opanowanej wiedzy jest najnizszy. W klasie III
eksperymentalnej, mimo wyraZnego przyrostu wiedzy Jjest ona tylko
nz poziomie 70,0%, natomiast w klasie kontrolnej tylko na pozio-
nie 53,3%. W klasie eksperymentalnej dzieci nie mialy trudnosci
> obliczaniem obwodu figur takich jak: tréjkat, czworokgt.
widal bylo wyraZny wplyw wigzania tych tresci z ukladaniem i roz-
wiazywaniem réwnar, z dodawaniem i odejmowaniem liczb wieloecyf-
~owych oraz umiejetnoscig rozwigzywania zadan tekstowych.

" ¥lasach kontrolnych tego typu zadania byYy najeczeSciej przez

12znidw opuszezane,

Drugie zagadnienie, ktére nalezalo rozwiagzaé podczas przep-
rowadzonych badar bylo zagadnienie trwalosci wiedzy geometrycz-
nej. Badania te przeprowadzone zostaly w trzy miesigce po zakon-
czeniu eksperymentu . Wyniki pordéwnawcze z poszezegédlnych etapdw

badas przedstawia tabela 4,
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Tabela 4. Wyniki pordwnawcze uzyskane przez uczniéw w poszaoze-
gélnych etapach badan

Uzyskane wyniki /x/ . '
Klasy |
Etapy badan Przyrost wiedzy w poszcze-
gélnych etapach badan
I II ITI I-IT I-T11 IT-IIT
IE 11,77 23,61 18,55 +11,841 + 6,78 - 5,06
I K 11,84 18,72 15,78 + 6,88 + 3,9 - 2,9
IT E 21,00 27,11 26,60 + 6,11| + 5,6 - 0,51
IT K 21 o7 2"‘:‘,55 24,07 + 2,8 + 2,32 - 0,48
II1I E 5’7'{' 28.06 28"‘45 +22'32 +22,71 + 0139
III K 11,55 21,33 20,72 + 9,78] + 9,17 - 0,61

Proces trwatego przyswajania wiedzy jest pod wzgledem psychologicz-
nym bardzo zlozony, poniewaz ",.. zapamietywanie i reprodukcja zalezg
nie tylko od obiektywnych zwigzkdw materiatu, ale i od stosunku osobniks
do tego materialu"ﬁ. Z tego wzgledu trwaloidé wiedzy zalezy od zaintereso-
wania i motywdw uczenia sie ucznidw, od ich aktywnego uczestnictwa w pro-
cesie zdobywania wiedzy, od czestotliwosci powtdrzed danego materialtu,
umiejetnoici systematyzowania zdobytych wiadomoSei, tworzenia uk¥adéw
logicznych informacjis.

Analizujac wyniki badai ujetych w tabeli 4 mozna zauwazy¢ spadek
poziomu wiedzy geometrycznej w okresie przerwy wakacyjnej. Najwiekszy
spadek wiedzy geometrycznej zaznacza sie w klasach pierwszych, nieznacz-
ny w klasach drugich, jedynie w klasie trzeciej eksperymentalnej poprze:z
trzymiesieczna przerwg wakacyjng poziom wiedzy geometrycznej nie obnizyl
sie, a wrecz dzieci wykazywaly sie wiekszg jeszcze znajomoscig pojgé niz
bezposrednio po zakoriczonym eksperymencie. Wydaje sig, Ze witasnie w kla-
sie trzeciej oprécz omawianych zwigzkdw tresci matematycznych zawazyly
réwniez i inne czynniki, Jednym z nich prawdopodobnie bed3 rdwniez gro-
nmadzone przez ucznidw doswiadczenia geometryczne zwigzane z innymi prze?l -
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miotami nauczania. Te wiasnie przyczyny wplywajq na zwigkszenie cze¢-

stotliwoici powtarzania tresci geometrycznych w klasie trzeciej a

co za tym idzie na trwalodé tej wiedzy.

5. Podsumowanie i wnioski
Przedstawiony w niniejszym opracowaniu material badawczy wska-

zuje na szereg faktdéw i zjawisk potwierdzajgcych ogdélng opinie o cig-
gle niedostatecznym poziomie wiedzy geometrycznej dzieci w klasach
poczatkowych. Stad tez przedmiotem badari wielu autordw sg przyczyny
niepowodzeri w uczeniu sie matematyki dzieci mXodszych /A.Czubryriska’,
“.Gucewicz - Sawicka , E.Gruszczyk - Kolczyﬁskag, Z.Krygowska ~,
’.ﬁakarewic211, E.Stucki12/.

4 rozwasaniach tych autorzy rozpatrujg zwykle jeden z aspektdw zjawis-
ka niepowodzer w zakresie uczenia sie matematyki - trudnosci zwigzane
> przekazem tresci nauczania oraz niedostatki dydaktyki poczgtkowego
nauczania matematyki._Z.Krngwska13 wskazuje na trudnosci tkwigce w )
matematyce. 2.:ydzik1“ uscidla je do swoistosci tej dziedziny wiedzy,
iej Jcistosci i systematycznosci,natemiast w niniejszym opracowaniu
przyczyny niepowodzerd w uczeniu sie geometrii upatruje sie w braku
uwzglednienia korelacji geometrii z pozostalymi dzialami matematyki.

Wyniki badar wskazujg na:

1/ mozliwosci takiego konstruowania rozkladéw materialu nauczania
matematyki, ktdre uwzgledniatyby powigzanie tresci geometrycz-
nych z arytmetykg oraz realizowanie ich wg przyjetego ukladu,

2/ staly kontakt ucznidw z tresciami geometrycznymi oraz spdjnosé
jej z arytmetykg eliminuje negatywne nastawienie ucznidw oraz

nauczyclell do zagadnierl geometrycznych,

:/ czestotliwoséé powtdrzer ma dodatni wplyw na poziom i trwalosé
wiedzy geometrycznej, szczegdlnie w klasie trzeciej.
Uwzglednienie korelacji geometrii z arytmetykg nasuwa dale}

idacy wniosex, a raczej pytanie: czy nie nalezaloby zwrdcié dodat-
kxowo uwage na korelacje miedzyprzedmiotowg w procesie dydaktycznym?
'vdaje sie logiczne, 2e wykorzystanie wszystkich mozliwych sytuacji
do ksztaltowania pojec geometrycznych Jjak: wychowanie fizyczne, te-
chniczne, plastyczne, wycieczki, gry i zabawy w ramach érodowiska



SpoXeczno-przyrodniczezo przysporszy nauczycielom uczgcym geome-
trii wielu ciekawych dodwiadezern i mozliwoSci zblizenia dzieei
do geometrii,
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