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MIECZYSLAWA PUCEK
LUBLIN

O POTRZEBIE KSZTALTOWANIA POSTAWY TWORCZEJ U UCZNIOW KLAS
POCZATKOWYCH /gtos w dyskusji/

Przystuchujgc sie wypowledziom przedmdéwcdéw, z ktdrych wy-
nika, 2e techniki C.Freineta rozwijajg postawe twdrczg ucznia,
chcialabym - wbrew wszystkim jego entuzjastom i wbrew samej so-
bie - postawié pytanie: komu potrzebny jest uczeri twdrczy?

Uczerl twérezy to taki uczed, ktdéry jest niezaleiny w sg-
dach, otwarty na nowosici, oryginalny w rozwigzywaniu zadanh, gie-
tki w myséleniu, majgcy wiele skojarzeri z dang sytuacjg, ale rdw-
noczeénie uczert z wysokg samooceng, nie poddajgcy sie latwo wzor-
com oddzialywad - takze wychowawczych - dlatego mogzcy stwarzad
nauczycielom kXopoty wychowawcze.

Komu zatem potrzebny jest taki uczern, kto go oczekuje?
Spoteczeristwo? Szkola? Nauczyciel?
Uczeri twérczy moze by¢ w przyszlodci poiytecznym dla spo-

Yeczeristwa twdércg, ale musi zachowal swoja postawe w czasie ca-

tego okresu edukacji szkolnej i zawodowe].

Czy w szkole stwarzamy warunki podtrzymujace postawe twdr-
czg ucznia? Czy nauczanie poczgtkowe takg postawg u ucznia Kre-
uje?

Z przeprowadzonych przez nns1 badari nad oryginalnodcig
my$lenia ucznidéw klas I - IIT wynika, 2e juz w tych klasach
obniza sie oryginalnodé myslenia dzieci. Uczen rozpoczynajgcy
nauke w szkole jest znacznie bardziej oryginalny, niZ koriczacy
klase trzecig.'skaZnik oryginalnosci myélenia®™ dla ueznidw
klasy pierwszej wynosil 0,8, za$ dla ucznidw koriczgcych klase



trzecig - 0,15.
Réwnoczeénie stwierdzono, 2e liczba zglraszanych przez

dzieci rozwigzad nie vor ‘e z uzyskanymi przez nie ocenami
szkolnymi (rxy = 0,05) ani z poziomem posiadanej przez dzieci
inteligencji (rxy = 0,09), natomiast istnieje wysoka korelacja
migdzy wyborem przez dziecko rodzaju dziatalnodci a liczbg roz-
wigzan oryginalnych. Uczniowie preferujgcy zabawe uzyskiwali
najiwyzszy wskaZnik rozwigzan oryginalnych (ogélem w kl, I - III-
0,4) i najwy2sza korels-je tych czynnikéw (rxy = 0,93). Ucznio-
wie preferujacy nauke mie.i niski wskaZnik rozwigzan oryginal-
rnych (0,08) i niski wspélczynnik korelacji tych czynnikéw (0,23).

Zatem uczniowie uzyskujgcy akceptacje nauczyciela - w pos-
taci dobrych ocen za swoje osiggniecia - nie majg wysokiego wska-
Zznika oryginalnosci i odwrotnie - uczniowie zaspokajajgcy pc.rze-
be dzialania - poza szkolsg i naukg szkolng - w zabawie wyxazujg
wiekszg oryg: 11noéé myslenia, sg bardziej twérczy.

Uzyskane przez nas wyniki bada’ sSwiadczg o tym, e szkola
nie premiu‘e uczniéw oryginalnych w mysleniu, nie zacheca do po-
szukiwad innych ni2 typowe rozwigzar probleméw, ale takze - 2e
szkola dziata hamujgco na oryginalnosé¢ myslenia dzieci.

Taki wniosek potwierdzily takZe nasze obserwacje poczynio-
ne w trakcie wprowadzonych eksperymentalnie zajeé, skianiajgcych
do zglaszania oryginalnych rozwigzarh, w c-asie ktérych dzieci py-
taly, czy bedg oceniane, a gdy pozbyly s.; legku przed oceng -
wraz ze wzrostem liczby zajeé - wzrastala t:Ze 1los¢ rozwigzar
oryginalnych.

Przyczyny takiego negat, ~nego wplywu szkoly na twércza
postawe ucznia mozna upatrywaé z Jednej strony w pos.awle samych
nauczycieli, zaé z drugiej w 1 ogramach szkolnych.

Nauczyciele oczekujg oc ucznidw Scisiego odpow: dania na
zadane pytania, dokladnego podporzadkowania sig czynnosciom wlas-
nym, w czasie organizowania procesu nauczania - uczenia sig, 272
takze oczekujg identycznych, typowych, akceptowanych zachowan sig
ucznia w kazdej sytuacji szkolnej i zyciowej, a wiec kazdej iden-
tycznej reakcji ucznia na nowe zadani przezycia i ich werbal’ -
zacji. Odrzucajg, hamujg lub tylko ignorujgq wyrazane przez ucznia
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indywidualne potrzeby ze wzgledu na hiechqé do odmienncséci lub
z braku czasu. A przeciez takie sytuacje mogg by¢ sytuacjami pro-
blemowymi, inspirujgcymi organizacje procesu nauczania i wycho-
wania. Nauczyciele bojg sie odmiennych ucznidw takze dlatego, Ze
zajecie sig¢ ich problemami moze spowodowa¢ niepelng realizacje
programu nauczania , z ktdrej sg rozliczani przez wiele wtadz
odwiatowych (dyrekcje szkoly, metodykdéw, komisje kwalifikacyjne
;5 4 - 1N

Z tych wlaénie wzgleddw nastgpilo obecnie zjawisko ograni-
czonej interpretacji programu szkolnego - tzn. preferowania gidw=-
nie materialu nauczania, odtwarzania informacji w nim zawartych.

Nieliczni sg nauczyciele, dla ktérych wielostronny rozwéj
dziecka jest sprawg najwazniejszg. MysSle, 2e do nich wladnie za-
liczyé mozna nauczycieli referujgcych wyniki swoich badad na tej
konferencji.

Tak zatem mozna stwierdzicé, 2e od nauczyciela w znacznej
mierze zale2y, czy uczer ukofczy szkole jako typowy - czy twir-
czy, czy zahamowana lub rozwinieta zostanie u ucznia potrzeba
twérczych, oryginalnych rozwigzarn. Aby jednak wigkszos¢ nauczy-
cieli chciala ten problem dostrzegaé¢, musi by¢ im udzielona po-
moc w poradnikach metodycznych, a takZe i przede wszystkim w pro-
gramie szkolnym.

Program powinien zawieral wyraZne okreslenie, ze kreowanie
twérczej jednostki jest naczelnym zadaniem szkoly. Takie zadanie
bylo stawiane w programie opracowanym dla 10 - letniej szkoly
éredniej, lecz wraz z odstgpieniem od jej realizacji, niepotrzeb-
nie zrezygnowano z realizacji tego zadania - jako idei wiodgcej
we wszystkich przedmiotach szkolnych. '

Dla potrzeb naszych badari przeprowadzilismy takZe analize
programu nauczania poczgtkowego pod kgtem mozliwosci rozwijania
oryginalnosci myélenia ucznidéw. Okazalo sie, 2e o ile w zada-
niach stawianych w programach poszczegélnych przedmiotdw widzi
sie potrzebe rozwijania postawy twérczej ucznidw, nie dostrzega
sie jej juz tak w haslach programowych i w sposobach ich reali-

zacji.
Postawe twérczgq u ucznia najbardziej doceniano w programie
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muzyki, w ktérym wydzielono dzial: "Tworzenie muzyki". Zawiera
on zadania zmuszajgce wrecz ucznia do uczestnictwa w akcle two-
rzenia wartosci muzycznych, tzn.: tworzenie rytmu do melodii,
melodii do wybranego tematu, inscenizowanie gestem i ruchem go-
towej muzyki, tworzenie s2éw do muzyki i odwrotnie.

Przyklady zadan twdérczych odnalei moina takie w programach
innych przedmiotéw - czesciej w jezyku polskim, zupelnie sporady-
cznie w Srodowisku spoleczno - przyrodniczym i rzadziej w mate-
matyce, nie sg one wyodrebnione, lecz ging wsréd innych zadan 1
tresci programowych.

Czy obecnie ksztaltowanie postawy twérczej ucznia klas po-
czatkowych jest sprawg drugorzedng? Odpowiedzi twierdzgcej dos-
tarczajg przedstawione analizy badari, lecz wydaje sig, Ze przy-
czyny takiego stanu majg charakter obiektywny. Przed nauczaniem
poczatkowym postawiono ambitne zadania wynikajace z potrzeby wig-
czenia tego szczebla w osiggniecia wiedzy wspdlczesnej. Stad pro-
gram przetadowany jest tresciami réznych przedmiotdéw zasadniczymi
dla dalszego ksztalcenia, z ktérych zrezygnowa¢ byloby trudno.
Mozna tylko zapytaé, czy ksztaltowanie postawy twérczej ucznia
klas poczatkowych nie jest sprawg zasadniczy, zaréwno dla dalszej
jego edukacji, jak i przyszlego spoleczeristwa? TO pytanie kie-
ruje szczegélnie do twdrcéw programu nauczania poczgtkowego.

PRZYPISY
Badania takie przeprowadzily pod moim kierunkiem studentki nau-
czania poczgtkowego - M.Kaczor i M,Zieliriska w ramach semina-
rium magisterskiego z zastosowaniem narzedzi skonstruowanych

przeze mnie na wzdr narzedzi stosowanych przez J.P.Guilforda.

° Wskaznik oryginalnoici my$lenia obliczono nastepujacym wzorcenm:
liczba rozwiaza’ oryginalnych w badanej grupie ucznidw
liczba zada’d x liczba uczniéw w badanej grupie.
Oryginalnoéé rozwigzard 12 zadari ocenialo 3 kompetentrych sedziiw.
Przyjeto ocene zadad wysunietq przynajmniej przez dwich sedzidw.
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