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ELZBIETA PLODZIER
WSP w Zielonej GArze

SYTUACJE INSPIRUJACE TWORCZOSC PLASTYCZNA DZIECI

We wspéiczesnych dgzeniach do unowoczesniania wychowania
wiele miejsca zajmujg problemy warunkdéw, metod, form stymu-
lujgeych mozliwie wielostronnie rozwéj osobowosci wychowanka.

Jednym z probleméw zasadniczych szercks dyskutowanych jest
kwestia proporcji miedzy swobodg rozwoju a kierowaniem w pro-
cesie ksztalcenia. Na ile mozna pozostawié dziecku wybdér form,
treéci, narzedzi dziatania, na ile natomiast nalezy wskazaé,
polecaé, okreslié zakres, sposdéb pracy itp.

W literaturze znajdujemy w tym zakresie, zwtaszcza w roz-
woju problemu,bardzo réznorodne stanowiska. Najbardziej ogél-
nie mozna wyodrebnié zwolennikdw swobody dziecka w procesie
ksztalcenia, Jak réwniez zwolennikdw bardziej scislego kiero-
wania jego czynnosSciami. Problem ten moZzna rozpatrywaé w dwu
plaszczyznach: o g 6 1 n e j, rozumianej jako pewna tenden-
cja w wychowaniu, realizowana w caloksztalcie ksztalcenia
oraz szczegéXowej, odniesionej do poszczegdlnych
przedmiotdw nauczania.

W niniejszym komunikacie > ::13%:1 ; odniesienie go do aktyw=-
nosci plastycznej dzieci. Wiekszosé autor6w1 podkresla koniecz-
nosé¢ takiego kierowania dzieckiem, aby stwarza¢ mu warunki do
dzialania swobodnego, twérczego, w ktérym mogloby przejawiaé
swojg inwencje. Przykladem tegoZ stanowiska mogg by¢ wypowie-
dzi Stefana Szumana: "Jednym z bardzo istotnych zadan wychowa-
wezych rysunku i malowania w szkole jest /.../ podtrzymywanie
i umiejetne kierowanie rozwojem tej twircczo’:iplastycznej, kté-
rg prawie kazde dziecko uprawia z zapalem osiggajgc rezultaty
podobne do tych, jakie zadecydowaly o swoistych wartoéciach
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stworzonych przez sztuke prymitywng i sztuke ludowa"“ oraz
Roberta Glotona i Claude Clero: "Postawa twércza i jej nas-

tepstwa w pelni ujawniaja sig /eee/ pod dwoma warunkami: z
jednej strony dziecko musi mieé¢ moznos¢ dysponowania konie-
cznymi materiatami, z drugiej zas musi zaistnieé sytuacja
sprzyjajaca jego swobodnemu zaangaZowaniu w dziatanie reali-
:ujqce“s.

Obecnie w teorii oczywistg jest teza, Ze pozostawienie
jednostce swobody ekspresji wypowiedzi jest czynnikiem wyz-
walajacym pomysly, siuzgcym samorealizacji, wyzwalajgcym ak-
tywnoéé twérczg. Niemniej w dalszym ciggu, mimo istnienia
juz dosé bogate) literatury, aktualne sg pytania: jakie sg nai-
vardziej optymalne proporcje migdzy swobodg, inspiracjg a
Zcislym kierowaniem w rdéZnych etapach rozwoju dziecka oraz
szy 1 na ile pelna swoboda czyni dzialanie atrakcyjnym, pel-
nym, twérczym, satysfakcjonujgcym dziecko? Wydaje sie, 2e w
poszukiwaniu czedciowej chociazby odpowiedzi warto odwotad
¢ do C.Freineta, twdércy koncepcji zachowania rozumnej swo-
body w wychowaniu i nauczaniu. U pod2oza tej koncepcil leZy
+a2a, iz "rozwdj autentycznej osobowosci dziecka mozZe nastg-
pif tylko wéwczas, gdy kazde dziecko znajdzie w szkole warun-
%i do swobodnej ekspresji w réznych dziedzinach swego Zycia
i twfrczoéci"a. Swobodna ekspresja to wedtug C.Freineta "swo-
btodna, najczesdciej spontaniczna wypowiedZ dziecka za pomocsg
wszelkich dostepnych mu sSrodkdéw dla zaspokojenia potrzeby
sworzenia i przekazywania swych my$li i doznar otoczeniu.
Jxomponowara umiejetnie w proces nauczania, w klimacie wycho-
evniajacym poczucie bezpieczeristwa, ekspresja dzie-
zez swé: emocjonalny charakter powaznym Katalizato-

w poznawczych i wycho.mwoz2"",
; aigc zalozenia C.Freineta zwréémy uwage na sformulo-
wanie, 2e swobodna ekspresja to wypowied? na jcze § -

z i e spontaniczna, to wéwczas musi by¢ ukierunkowana, a
~ozna to czynié przez: warunki, $rodki, osoby, zadania. WyJjas-
nienia wymaga réwniez sformulowanie "wszelkich dostgpnych frod-
«iw", Po:tawié mozna pytanie: co to znaczy dostepnych &rodkdw
dlz, np. dzieci w wieku przedszkolnym? Czy sg to érodki, ktdére
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dziecko ma w zasiegu rgki, czy te, ktdére réwniez moze czy mu-
si mu podaé nauczyciel ?

Pytania wskazujg na problemy metodyki, w ktérych gidwne
mysélenie skierowane jest na poszukiwanie odpowiedzi: jak to
czynié, aby nie zatracié idei swobodnej twérczosci?

Moje zainteresowania badawcze dotyczg wladnie mozliwodci
inspirowania aktywnosci twérczej dzieci w wieku przedszkol-
nym. Zmierzam do opracowania metodyki rozwijania twérczej ak-
tywnoéci plastycznej dzieci w przedszkolu przy zachowaniu na-
turalnej, spontanicznej dgznosfci dzieci do wypowladania sig
w formie plastycznej.

&rodkiem, ktéry stuzy inspirowaniu jest sytuacja wychowa-
wcza. Postawmy wiec kolejne pytanie: jak organizowac sytuacle
ktdére z jedne) strony zapewniajg warunki do swobodnej wypo-
wiedzi, z drugiej zas, by fakt pozostawienia swobcedy nie sta-
nowil dla dzieci zbyt wysokiego progu trudnosci? Jak zorgani-
zowaé sytuacje, w ktérej powstang dziela sztuki dziecigcej, bo
tak wtasnie okresila je Freinet. wprowadza nawet w odniesieniu
do sztuki dziecka pojecie arcydziela, okreslajgc nim wytwory,

tére zdaniem tworzacych je dzieci, sg szczytem ich osiggnied,
prace z ktdérych sg dumne. Freinet podkresla, e kazde dziecko

odczuwa potrzebe tworzenia arcydziel, a jednym z najwainiej-
szych zadan stawianych przed nauczycielem, wychowawcg jest
stworzenie warunkdw do tego - jak to z kolei okresla H.Seme-
nowicz - "2eby dziecko moglo tworzyé wtedy, gdy ma cos do
przekazania, gdy ma na to ochotg, a nie wytgcznie w czasle
wyznaczonym przez plan 1ekcyjny"°.

Czym s3 wobec tego sytuacje i jakimi cechami powinny cho-
rakteryzowaé sie?

Problem sytuacji jest szeroko rozpatrywany w réznych dys-
cyplinach wiedzy; kazda z nich definiuje sytuacle w zale2nos-
ci od aspektu, ktdrym sie zajmuje.

W psychologii sytuacje najczesciej okresla sig zgodnie z
definicja T.Tomaszewskiego: "Pojecie sytuacii /.../ obejmuje
elementy otoczenia czlowieka wraz z nim samym takie, Jakiml
one sg obiektywnie i w obiektywnych stosunkach wzajemnych,

i takie jakimi Je spostrzegajg ludzie uczestniczgcy w ted
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sytuacji"7 lub w nieco innym sformulowaniu jako "uklad war-
tosci i mozliwosdci", przy czym przez wartosci rozumie on
stan rzeczy oczekiwanych i przyjetych za cel czynnoéci, na=-
tomiast mo2liwosci to warunki celowego dziatania.

Pedagogiczne ujecie zawiera definicja A.Guryckiej: m"sytu-
acje wychowawcze - sg to uklady rzeczy, ludzi oraz zadan
zwigzanych jednodcia miejsca i czasu, organizowane w celu
z~ealizowania zalozonego projektu osobowosci wychowanka przez
wychowawce - reiysera tych sytuacji'e.

Nie zaglebiajgc sie w tym miejscu w szczegdtowg analize po=-
wy2szychdefinicii podkresle jedynie, 2e aby méwié o sytuacji,
ktdra ma sprowokowaé, czy raczej zainspirowaé dziecko do swo-
bodnej twdrczosci plastycznej, bardzo istotny jest - podobnie
jak w kazdej innej sytuacji - jej aspekt stymulacyjny, bodZco-
wy 1 zadaniowy. Nalezy wiec zagwarantowaé dzieciom odpowied-
nie warunki, mozliwosci do tworzenia - to, co bardzo podkresla
Freinet - a wiec przygotowal wystarczajgcg ilosé réznorodnych
materialéw, tworzyw, narzedzi i przyboréw. Innymi slowy, przy-
gotowaé otoczenie materialne oraz dostarczyé okreslonych bodZ-
cdw /wzrokowych, stuchowych, dotykowych, zapachowych itd./,
ktdére wywoltujg u dziecka potrzebe tworzenia, potrzebg wzboga-
cania swoich doswiadczer. W celu zaspokojenia tej potrzeby
dziecko podejmuje dziatanie plastyczne w wybranej przez siebie
formie i technice, ktére najbardziej mu odpowiadajg, ktdére naj-
lepie] zna Tub ktére najlepiej chce doswiadczyé.

Aspekt zadaniowy w owych sytuacjach sprowadza sie w wigkszo-
fci przypadkéw do funkcji inspirowania aktywnoéci skierowanych
na wzbogacanie doswiadczer i uzyskiwania wytwordéw plastycznych.

Sytuacje inspirujgce twbrczosé dziecka mozna ré2nie klasyfi-
kowad, Majgc na wzgledzie wyzwalanie ekspresji przyjmujemy iwo=-
jakiego rodzaju kryteria. Pierwsze, ze wzgledu na stopien zor-
ganizowania przez nauczyciela, drugie - na dominujgcg sfere psy-
chiki dziecka, aktywizowang we wstepnym etapie procesu twércze-
g0.

Postugujac sie pierwszym kryterium, wyodrebniamy trzy rodza-

je sytuacji: naturalne, naturalne - wzmocnione i zorganizowane.

1. Sytuacje naturalne sgq to takie sytuacje, ktére istniejgq w
rzeczywistodci., Nauczyclel wprowadza w nie dzieci, odpowied-

17



= T

nio pobudza réine pomysty, wrazenia i nastepnie poleca dziocion
malowaé na temat, np. moZze to by¢ wycieczka do lasu, zabawa na
podwdrku przedszkolnym itp. Podczas pracy twdérczej dziecka rola
nauczyciela jest ograniczona do czuwania nad bezpieczerstwem,
dostarczania i wzbogacania materialéw i narzedzi, ktdre z réz-
nych wzgleddw nie mogg znajdowaé sie w zasiegu reki dziecka.

2. Sytuacje naturalne - wzmocnione. Do takich zaliczamy sytu-
acje naturalne, w ktérych nauczyciel wzmocni tylko niektdre
elementy po to, by Jje uwypuklié¢ i wzbogacié dany fragme: .t rzeczy-
wistosdci. Dziecko ma mo2liwos$é swobodnego wyboru rodzaju i formy

dziatania z tym, 2e nauczyciel dostarcza dodatkowo silnego bodzZ-
ca, np. nagranie muzyczne, film, teatrzyk, opowiadanie, wiersz'

obserwacja, spacer, taniec itp., ktéry ma zainspirowaé dziecko

do podjecia dzialalnosci plastycznej. Jednoczesnie pozostawia

sie dzieciom mozliwos¢ wyboru zaréwno tematu pracy, jak i tech-

niki wykonania.

3. Sytuacje organizowane rdéinig sie od poprzednich gldwnie tym,

2e nauczyciel catkowicie kieruje dziaalnoscig dziecij okresla

temat, forme i cel pracy, stawia dzieciom konkretne zadanie do

wykonania.

W tych sytuacjach wystepujg pewne ograniczenia, niemniej wiele

elementdéw dziatalnosci plastycznej zalezy od inwencji dziecka.

W zastosowaniu drugiego kryterium, ktdére okreslilismy jako prze-

waga okreslonej sfery psychiki dzieci, wyodrebniamy nastgpujgce

sytuacje o przewadze:

1. obserwacji - wycieczki do naturalnych, rzeczywistych obiek-
téwy

2. przeiy¢ - wspdlne zabawy, uroczystosci w grupie, rodzinie
/spotkanie z mamami, choinka w domu itp./;

3. wrazer wzrokowych - np. dzielo malarskie, film itp.;

4. wrazen sluchowych - utwory muzycznej
5. stowa - utwory literackie.

Zasadnicze pytanie o walorach poznawczych jakie stawiamy
w naszych badaniach dotyczy wytwordéw plastycznych dzieci.
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Pytamy, czy i na ile rodzaj sytuacji réznicuje wytwdr plastyczny?
~zym rézniag sie plastyczne dziela dziecligce tak rdznie zainspiro-
wane? W opracowaniu tego2 problemu upatrujemy mozliwosci gigbsze-
go zrozumienia procesu twdrczego dziecka oraz okreélenia Jjak naj-

bardzie3i optymalnego postepowania nauczyciela w wyzwalaniu plas-

~vcznej ekspresji.
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