ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ W BYDGOSZCZY
STUDIA PEDAGOGICZNE z. 17
Pedagogika Przedszkolna 1 Weczesnoszkolna 1990 /5/

KRYSTYNA LENARTOWSKA
WSP w Bydgoszczy

POTRZEBA I MOZLIWOSCI WYKORZYSTYWANIA KONCEPCJI PEDAGOGICZNEJS
FREINETA W PRZYGOTOWYWANIU NAUCZYCIELI KLAS POCZATKOWYCH

Nauczanie poczgtkowe jest specjalnoscig niezwykle zlo-
20ong i trudng. Nauczyciel klas niiszych to specjalista, ktéry
zdaniem Tadeusza Wrébla:

- potrafi objgé caloksztalt wielostronnych potrzeb i reakcji
dzieci,

- jest glgboko zainteresowany rozwojem ucznidéw i jako serdecz-
ny, rozumny opiekun-wychewawca rozwija w nich dyspozycje twér-
cze, '

- potrafi bacznie obserwowaé reakcje dzieci i zdawaé sobie z
nich sprawe, aby réwnoczesnie odpowiednio dzialal,

- jest wielokierunkowym specjalistg w rozumieniu przygetowania
rzeczowego,

- posiada w duzym stopniu umiejetnos¢ modyfikowania swojego
postepowania metodycznego pod wzgledem dydaktycznmym i wycho-
wawczym .

W wyzszych szkolach pedagogicznych i uniwerstytetach
nauczycieli specjalistéw w zakresie nauczenia poczatkowego przy-
gotowuje sie:

- w toku 5-letnich jednolitych studiéw magisterskich na studiach
dziennych i zaocznych,

- poprzez 3-letnie zaoczne studia magisterskie po ukoﬁczOnym
2-letnim studium nauczycielskim o specjalnosci nauczania po-
czatkowego,

- na trzysemestralnych zaocznych studiach podyplomowych w
przypadku, jezeli podejmujgcy te studia nauczyciel pracuje w
klasach nizszych.
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Na studiach podyplomowych majg mo2liwos¢ pogigbiad 1
poszerzaé swgq wiedze takie nauczyciele nauczania poczgtkowe-
g0 z wyksztalceniem magisterskim,

ZYo2o0noéé 1 rozlegtoéé specjalizacji w zestawieniu z
ogélnymi wymaganiami, jakie stawia sie¢ wspéXczesnemu nauczy-
ciedowi, pisze Jadwiga Walczyna, wymaga przemysSlanego doboru
treéci ksztalcenia wedlug kryteridéw naukowych i metodycznych
oraz okreslenia form organizacyjnych procesu przygotowania
do zawoduz. Studenci kierunku nauczania poczgtkowegoe zgiebia~
ijg takie obszary wiedzy, ktdére umozliwig im w przysziosci rze-
telne i efektywne nauczanie i wychowywanie dzieci mXodszych.
wiedza ta mieéci sie w blokach przedmiotéw: filozoficzno-pe-
dagogicznyczno-psychologicznym oraz w bloku przedmiotéw kwali-
fikujacych od strony merytorycznej i sprawnosciowej do reali-
zacji celéw i zadar nauczania poczgtkowego.

Program nauczania podkresla, e "praca dydaktyczno-wy-
chowawcza w klasach I-III prowadzona w okresie szczegdlnej
plastycznos$ci psychiki dziecka i jego podatnosci na oddzialy-
wania pedagogiczne, jest wielostronngdzialalnoscig, w ktdrej
procesy nauczania-uczenia sig, wychowywania i samowychowywa-
nia, ksztalcenia i samoksztalcenia oraz wszelkie formy pracy
opiekuiczo-wychowawczej $cisle sie ze sobg gczg i zmierzajg
do uksztaltowania osobowosci dziecka zgodnie z systemem war-
tosci spoleczeristwa socjalistycznego. Oznacza to, 2e w proce-
sie dydaktyczno-wychowawczym nalezy mie¢ na wzgledzie zardéwno
ksztattowanie wartosciowych postaw moralno-spolecznych ucznidw,
jak i opanowanie przez nich odpowiedniego zakresu wiedzy i umie-
jQ‘:‘.‘;O_’.-.;i"E.

wege i walor pracy dydaktyczno-wychowawczej okresla takze
szczera cheé pracy i dzialania dzieci w mXodszym wieku szkol-
nym“h. Koniecznym jest wigc czyni¢ bogatszymi tresci nauczania,
ukazywaé rzeczywistosdé z réznych stron, uczyé¢ w Scidlejszym
powigzaniu z 2yciem wdrazaé do poznawania rzeczywistosci w od-
rowiednich strukturach, poszerzaé krgg zainteresowar, uczy¢ po-
konywania trudnosci. Dobér tresci nauczania winien byé na tyle
trudny, by mogly one stymulowaé rozwéj dzieci mtodszych, by ro-
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dzity pozytywne motywy dzialania, przynosily sukces, poniewaz
tylko on zacheca do dalszego wysilku, W klasach niZszych na-
lezy kazdemu dziecku zapewnié wiasciwy rytm rozwojowy, by kaz-
dy robil postepy, uczyl wspdipracy i pracy celowej, planowej,
efektywnej. Nalezy takie juz od lat najmtodszych rozwijac
postawy twércze, rozwijaé zdolnosci dziecka. Wyniki badad em-
pirycznych Edmunda Stuckiego wykazaly, 2e zdolnoscl dzieci
mtodszych mozna w klasach niZszych nie tylko z powodzeniem roz-
wijaé, lecz takze rozwdj ten przyspieszaé5.

Skutecznosé poczynan dydaktyczno-wychowawczych nauczycle-
la klas nizszych zalezy nie tylko od zasobu jego wiedzy teore-
tycznej. Istotne sg tu umiejetnosci pedagogiczne, a takze sto-
sunek do pracy. W procesie przygotowywania nauczycieli specja-
listéw klas nizszych i ich doskonalenia zawodowego w uczelniach
wy2szych idzie o ksztaXtowanie u nich jak najbardziej twdrczego
stosunku do pracy, bowiem, jak stwierdza Jan Jakdbowski, tylko
taki stosunek zagwarantuje istnienie tak waZnych aspektdéw spraw-
nej pracy pedagogicznej jak: rzetelnosé i dokadnosé, poczucie
odpowiedzialnosci, wytrwatosé w pokonywaniu trudnosci i doprowa-
dzeniu pracy do konca, systematyczng dgqznosé¢ do modyfikacji 1
unowoczesniania wtasnej pracy, glebokie angazowanie sig¢ w podej-
mowane zadania i role-.

Stefan Woloszyn referujac wyniki polskich badarh nad przy-
gotowywaniem do zawodu zwraca uwage na te zabiegi, ktére zmie-
rzaly do ksztaltowania twérczych i innowacyjnych nastawien
wiréd kandydatdéw na nauczycieli., Nauczyciel musi by¢é osobowos-
cig otwartg na postep 1 innowacje oraz musi chcieé 1 umied
stale sie doksztalcac 1 doskonali¢’,

Przygotowanie nauczycieli specjalistéw do klas niZszych
wymaga zapoznawania ich z kierunkami nowoczesnych przemian w
nauczaniu poczgtkowym. Tresciowym przemianom nauczania poczgt-
kowego, nasyceniu programu nauczania dla klas I-III tresciami
nauki wspélczesnej i powigzaniu -ze Srodowiskiem towarzyszg
przemiany w dziedzinie metod ksztaicenia i organizacji pracy.
Wymienié tu mozna dla przyktadu metode diwigkowo-barwng w nau-
ce czytania zastosowang w ZSRR w elementarzu przez D.W.Elkonina
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a spopularyzowang w Polsce przez H.Meterows, metode koloro-
wych liczb opracowang przez G.Cuisenaire’a i C.Cattegno,
spopularyzowang w Polsce przez H.Moroza.

Metody nauczania podstawowych tresci w klasach poczag-
tkowych mogg opiera¢ sig o strategie nauczania, obejmujgc
znacznie bogatsze niz dawniej formy pracy nauczycieli z ucz-
niami, czy pracy indywidualnej uczniéw, Metody problemowe w
klasach nizszych czesto przybierajg postaé metod sytuacyj-
nych, gieldy pomysiéw czy gier dydaktycznych. Metody obliczo-
ne na wywolywanie doznan enocjonalnych poprzez kontakt dzieci
z réznymi wartosdciami /wymienié tu mozna dla przyktadu insce-
nizacje proponowane przes J. Awgulows i W, éwiqtek oraz improwi-
zacje proponowane przez B.Mineyko”?/, umozliwiajg im przezywa-
nie tych wartosci, dokonywanie ocen, ksztaltowanie sie postaw
moralno-spotecznych 1 estetycznych oraz systeméw wartosci u
matych ucznidw.

wWincenty Okori rozwazajgc problem nowoczesnosdei i trady-
<Ji w nauczaniu poczgtkowym stwierdza, Ze teoria i praktyka
ksztalcenia wczesnoszkolnego stanowig obszar, na ktdérym stale
dokonuje sie przewartosciowywanie pierwiastdéw tradycji i nowo
czesnosci, jak tez ich wzajemna harmonizacja. Tradycja jest i
ciggle bedzie Zrddlem inspiracji pedagogicznej, zwtaszcza ze
wzgledu na te wartosci, ktdére w niej nie byly przejawem mody,
lecz ktdre rzeczywiscie spelnialy donioslg role w edukacji
mtodych pokoleﬁTO. Tych wartodci poszukujg studenci kierunku
nauczania poczgtkowego WSP w Bydgoszczy w my£li pedagogicznej
Celestyna Freineta, w Ruchu Nowoczesnej Szkoly Francuskiej
Technik Freineta, Problematyks tg jest zainteresowanie Koo
Naukowe: Edukacja Wczesnoszkolna dzialajgce na kierunku nau-
czania poczgtkowego. Z zainteresowaniem spotykajg sie wybrane
techniki Freineta prezentowane pod:zas zajeé dydaktycznych
na studiach dziennych, zaocznych, podyplomoﬁych. Studenci po-
dejmowali takie i podejmujg prace badawcze inspirowane myslg
pedagogiczng Freineta , opracowaniami teoretycznymi, doswiad-

czeniami i badaniami Aleksandra Lewina11, Haliny Semenowicz1‘,
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Wandy Frankiewicz'> i innych.

Rezultaty "doswiadczer poszukujgcych” absolwentdw i stu-
dentdw kierunku nauczania poczgtkowego WSP w Bydgoszczy przed-
stawl Halina Smoliriska, Wydaje sie, Ze tego rodzaju dzialania
wyzwalajq u studentdéw 1 nauczycieli potrzebg stalego doskona-
lenia swej pracy dydaktyczno-wychowawczej w klasach nizszych
oraz poszukiwania coraz to innych 7rddel inspiracji tak w tra-
dycji pedagogicznej, jak i wspdZczesnych teoriach naukowych.
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