ZESZYTY NAUKOWE WYZSZE]J SZKOLY PEDAGOGICZNE] W BYDGOSZCZY
STUDIA PEDAGOGICZNE z 19
Pedagogika P’rzedszkolna i Wezesnoszkolna 1992 (6)

EWA FILIPIAK
WSP w Bydgoszczy

ZNACZENIE TWORCZYCH WYPOWIEDZI PISEMNYCH DLA POD-
NOSZENIA POZIOMU POPRAWNOSCI ORTOGRAFICZNE]J UCZ-
NIOW KLASY III

Wstep

Uczniowie klas nizszych w okresie ksztalcenia wczesnoszkolnego
powinni opanowaé, zgodnie z zatozeniami programu nauczania, umiejgtnosc
wypowiadania si¢ w mowie i piSmie. Komunikatywnos$¢ wypowiedzi pisemne]
zalezy tak od organizacji logiczno-jgzykowej tekstu, jak i poprawnosci orto-
graficznej. Istotne znaczenie w procesie nauczania ortografii ma nie tylko
bierne opanowanie zasad i norm ortograficznych, ale takze ksztaltowanie
pelnej kompetencji ortograficznej uczniow mtodszych, wyzwalajacej poczu-
cie odpowiedzialnosci ortograficznej za napisane stowo, jak rowniez swiado-
ma troske o niezakl6canie komunikatywnosci redagowanego tekstu.

W nauczaniu ortografii nie tylko w poczatkowych klasach szkoly
podstawowej, jak podkresla to J. Malendowicz', charakterystycznym zjawi-
skiem jest osiaganie wzglednej poprawnosci ortograficznej w zakresie spraw-
dzianéw (dyktand sprawdzajacych) — przy réwnoczesnym do$¢ znacznym jej
braku w zakfesie tak zwanych tekstdw wolnych, tj. wypracowan i innych form
wypowiedzi pisemnych nie ukierunkowanych wyraznie na prawidtowy zapis
wyrazéw. Tymczasem o przyswojeniu umiejgtnosci poprawnego pisania moz-
na méwié wéwczas, gdy dziecko radzi sobie z problemami ortograficznymi
piszac samodzielnie tekst opowiadania, opisu, listu, czy swobodng wypowiedz
na dany temat. Dlatego tez ksztalcenie u uczniéw refleksyjnego stosunku do
jezyka, wdrazanie ich do czujnosci i spostrzegawczosci ortograficznej, jak
réwniez samokontroli poprawnosci ortograficznej prac pisemnych jest waz-

nym zadaniem nauczyciela jgzyka ojczystego.
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Niniejszy artykut prezentuje rezultaty badan eksperymenetalnych
nad mozliwoscig podniesienia poziomu umiejgtnosci ortograficznych ucz-
niow w miodszym wieku szkolnym poprzez stymulowanie ich twérczych
zachowan werbalnych w jezyku pisanym.

1. Dydaktyczna koncepcja, organizacja i przebieg badan

Jak podkresla H. Baczynska, warto wigza¢ problemy ortograficzne z
konkretnym wypowiadaniem si¢ ucznidw, to znaczy organizowac éwiczenia
w pisaniu pozwalajgce na opanowanie techniki poprawnego pisania na te-
kstach bliskich dziecku®. W tym celu przeprowadzono badania eksperymen-
talne w dwoch szkotach podstawowych wojewddztwa bydgoskiegu3.
Badaniami obj¢to 44 uczniéw klasy III.

W czasie trwania eksperymentu, opartego na technice jednej grupy,
stymulowano tworcze wypowiedzi pisemne ucznidéw organizujac rézne sytu-
acje wyzwalajace ich pisemng twoérczo$¢ werbalng. Dzieci komponowaly
wypowiedzi pisemne w zorganizowanym cyklu dwugodzinnych jednostek
lekcyjnych. Lacznie przeprowadzono w kazdej klasie trzeciej 13 godzin le-
kcyjnych, w tym 10 przeznaczonych na pisanie inspirowanej wypowiedzi na
podany temat 1 3 godziny, w koficowym etapie badan, na redagowanie
gazetki klasowej, umozliwiajac w ten spos6b uczniom przezywanie wartosci
wlasnej tworczosci.

Tworczg ekspresje uczniéw klasy trzeciej w czasie prowadzonych
badan wyzwalano poprzez:

— snucie dalszego ciggu przygdd bohaterki historyjki obrazkowej o umow-
nym tytule “Przygoda z balonikami”,

— rozwijanie akcji opowiadania na podstawie fragmentu lektury (M. Orlon
“Komu kundelka, komu?”),

— komponowanie opowiadania inspirowanego motywem basni J. Ch. Ande-
rsena (motyw “kaloszy szcz¢scia”),

— komponowanie wypowiedzi pisemnej inspirowanej reprodukcjg dzieta
plastycznego (S. Wyspianski “Spiacy Mietek”),

— komponowanie wypowiedzi pisemnej inspirowanej motywem tresciowym
utworu J. Brzechwy pt. “Akademia Pana Kleksa” i jego ekranizacja (mo-
tyw “szklanego oka” Pana Kleksa).



Podczas redagowania tworczych wypowiedzi pisemnych starano sie
rozbudza¢ u uczniéw potrzebg starannego i bezbl¢dnego pisania, jak réwniez
wyzwala¢ poczucie odpowiedzialnosci ortograficznej za napisane stowo.

Zgodnie z przyj¢ta umowg dzieci mialy prawo korzystac ze stowni-
czkéw ortograficznych, ktére znajdowaly si¢ na kazdej tawce. Watpliwosci
ortograficzne uczniowie mogli takze sygnalizowa¢ podniesieniem rgki. W
takim przypadku przy odpowiednim stownym instruktazu nauczyciela samo-
dzielnie rozwigzywaly dany problem ortograficzny. Stowny instruktaz nauczy-
ciela stanowil bodziec wzmacniajacy czynnosci ucznidw, aktywizowat ich
pracg, kierowat ich czynnoSciami, naprowadzat na trafny tok rozumowania.
Przygotowywal uczniéw do samodzielnosci, samowystarczalnosci ortograficz-
nej, uczyl sposobow postgpowania w sytuacjach trudnych, niepewnych.

Powyzsze oddzialywania mialy przyczyni¢ si¢ do ksztattowania kom-
petencji ortograficznej uczniéw, jak do rozwijania ich czujnoscii spostrzegaw-
czosci ortograficznej.

W badaniach eksperymentalnych przyjgto nastgpujaca hipotezg ro-
bocza: stymulowanie twdrczych zachowan werbalnych uczniéw mtodszych
przyczynia si¢ do podnoszenia umiejgtnosci poprawnego pod wzgledem orto-
graficznym wypowiadania sie w pi§mie. '

W catosci czynnosci  organizacyjnych badan wyrézni¢ mozna trzy
podstawowe etapy:

1 - etap badan wstgpnych,
2 -realizacja eksperymentu i obserwacja uczestniczaca podczas trwania
badan eksperymentalnych,

3 - etap badan koncowych. |
Szczegbtowo przebieg badan eksperymentalnych przedstawia Tabelal.

Tabela 1. Przebieg badan eksperymentalnych

Badania Klasy eksperymentalne
Przedmiot badan Metody i narzedzia
Wstepne |Poziom poprawnosciortogra-|tekst dydaktyczny
( ﬂ) ficznej
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Badania

Klasy eksperymentalne

Przedmiot badan

Metody i narzedzia

Eta(%?we

1. Osiggnigcia uczniéw w za-
kresie umiejgtnosci kompo-
nowania tworczych wypo-
wiedzi pisemnych

2. Czujno$¢ ortograficzna
przejawiajgca si¢ podczas pi-
sania tworczej wypowiedzi

analiza ilo§ciowa i jakoSciowa
wypowiedzi

Koncowe

(3)

Jak w badaniach wstgpnych

powtOrzony tekst dydaktycz-
ny z badan wstgpnych

Przed podjeciem badan eksperymentalnych i po ich zakonczeniu
zbadano poziom poprawnosci ortograficznej uczniéw obu klas trzecich za
pomocg tekstu dydaktycznego, oceniajgc zgodnie z ustaleniami przedstawio-
nymi w Tabeli 2. W czasie trwania eksperymentu obserwowano i oceniano
czujnosé i spostrzegawczo$¢ ortograficzng uczniow przejawiajgcg si¢ podczas
redagowania inspirowanej wypowiedzi pisemnej oceniajgc zgodnie z ustale-
niami przedstawionymi w Tabeli 3.

Analiza ilociowa i jakosciowa 308 prac uczniow klasy trzeciej, w tym
220 twérczych wypowiedzi pisemnych i 88 tekstéw dydaktycznych pozwolita
udzieli¢ odpowiedzi na nastgpujgce pytania:

1. W jakiej mierze pobudzanie do twérczych wypowiedzi pisemnych wptywa
na podnoszenie poziomu poprawnosci ortograficznej uczniow klasy trzeciej?
2. Czy na skutek pobudzania uczniéw do samodzielnych, tworczych wypo-
wiedzi i bezbtednego ich zapisywania podniost si¢ poziom ich poprawnosci
ortograficznej?
3. W jakim stopniu stymulowanie tworczych zachowan werbalnych w jgzyku
pisanym wptyneto na wzrost czujnosci i spostrzegawczosci ortograficzne;?
4. Czy rozwijanie tworczej aktywnosci werbalnej uczniéw jest czynnikiem
korzystnie wplywajgcym na ksztattowanie kompetencji ortograficzne;?
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2. Wplyw eksperymentu na poziom poprawnosci ortograficznej uczniow
klasy trzeciej w Swietle wynikow badan

Po przeprowadzeniu eksperymentu zestawiono wyniki wstgpnych 1
koricowych badari poziomu poprawnosci ortograficznej. Ich analiza ukazuje,
w jakiej mierze na skutek wprowadzenia niestereotypowych uktadéw moty-
wacyjnych, zachgcajacych do komponowania wypowiedzi poprawnych pod
wzgledem ortograficznym, zmienit si¢ poziom ortografii badanej populacji
uczniéw. Zestawienia iloSciowe i procentowe wynik6w poprawnosci ortogra-
ficznej uczniéw klasy trzeciej przedstawiono w Tabeli 4.

Poréwnujgc wyniki badan stwierdzono, ze w badaniach wstgpnych
52,3% uczniéw charakteryzowato si¢ niezadowalajagcym i zadowalajagcym
pozioimem poprawnosci ortograficznej, natomiast w koficowych nastgpito
obnizenie liczebnosci badanej populacji do 25%.

Dobrym i doskonatym poziomem poprawnosci ortograficznej w ba-
daniach wstepnych charakteryzowato si¢ 21 ucznioéw (47,7%); natomiast w
koficowych nastapit wyrazny wzrost liczebnosci tych, ktérych poprawnos¢
ortograficzna oceniana byla jako dobra, badz doskonata. Ci ostatni stanowig
75% badanej populacji.

O potowe (36,4%) zmniejszyta sig, po zakoficzeniu eksperymentu,
liczba uczniéw charakteryzujacych si¢ zadowalajagcym poziommem popra-
wnosci ortograficznej.

Najwigkszy wzrost procentowy uczniéw, ktorych umiiejgtnos¢ pisania
ulegta poprawie po zakoficzonym eksperymencie nastapit w grupie wynikow
doskonatych. Wynosi on 22,7% badanej populacji.

Poprawa rezultatow nastgpita tez w grupie uczniéw, ktorych
wyniki poprawnosci pisania przed rozpoczgciem eksperymentu oceniono
jako niezadawalajace. Grupa tych uczniéw po zakoficzonym eksperymencie
zmniejszyla si¢ 0 9,1%.
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Tabela 4. Wstepne i koicowe zestawienie wynikéw poprawnoSci ortograficz-
nej uczniow klasy trzeciej

Lp. Nazwa pc:ziomu po- Symbol Badania wstgpne Badania koficowe
T B e B v

1 Niezadowalajacy N 7 15,9 3 6,8

2 Zadowalajacy Z 16 36,4 8 18,2

3 Dobry d 18 40,9 20 45,5

4 Doskonaly D 3 6,8 13 29.5

Najliczniejszg grupg w badanej populacji stanowili uczniowie, kto-
rych umiejgtnosci poprawnego pisania oceniono jako dobre lub zadowalajg-
ce. Przed podjgciem eksperymentu nieco wyzsza byla liczebnoSc iloSciowa i
procentowa uczniéw o zadowalajagcym poziomie umiejgtnosci poprawnego
pisania. (16 ucznidw, tj. 36,4%) niz o dobrym (18 uczniéw, tj. 40,9%). Po
zakonczeniu eksperymentu w grupie tych uczniéw wigcej byto dzieci, ktorych
poziom umiejgtnosci poprawnego pisania oceniono jako dobry (45,5%), a
mniej o zadowalajgcym poziomie umiejgtnosci poprawnego pisania (18,2%).

3. Czujnos¢ i spostrzegawczo$¢ badanej populacji uczniéw klasy trzeciej w

§wietle analizy twérczych wypowiedzi pisemnych

Prezentowane dotychczas wyniki badan ukazywaly znaczenie twor-
czych wypowiedzi pisemnych dla podnoszenia poziomu poprawnosci ortogra-
ficznej uczniow klasy trzeciej. Umozliwito to zestawienie rezultatéw badan
prowadzonych przed podjgciem eksperymentu i po jego zakonczeniu.

Podnoszenie sie poziomu poprawnego pisania winno 1gczy¢ si¢ ze
wzrostem czujnosci i spostrzegawczosci ortograficznej”. Zgodnie z ustalony-
mi pytaniami badawczymi postanowiono udzieli¢ odpowiedzi na problem
szczegbtowy, a mianowicie ukaza¢, czy w badanej populacji uczniéw nastgpit
wzrost czujnosci i spostrzegawczosci ortograficznej.
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_ Fakt istnienia okre§lonego poziomu czujnosci i spostrzegawczosci
ortograficznej uczniow klasy trzeciej badanej populacji okreslono na podsta-
wie analizy pierwszej twérczej wypowiedzi pisanej przez dzieci w oparciu o
historyjke obrazkowg i ostatniej, pisanej pod wptywem inspiracji literackie;.

Poréwnujac uzyskane wyniki przedstawione w Tabeli 5 stwierdzono,
iz poziom czujnosci i spostrzegawczosci ortograficznej u 18,2% badanej
populacji, podczas redagowania ostatniego tworczego tekstu, okreslono jako
doskonaly, natomiast stopien ich samokontroli perfekcyjny. Liczebnos¢ ilo-
§ciowa i procentowa tej grupy wzrosta o 6,8% w stosunku do liczebnosci grupy
uczniéw osiagajacej doskonaly poziom czujnoscii spostrzegawczosci ortogra-
ficznej podczas redagowania pierwszej tworczej wypowiedzi.

Najliczniejsza grupa w badanej populacji byla ta, w ktorej poziom
czujnosci i spostrzegawczosci ortograficznej uczniow okreslono jako dobry, a
stopieni ich samokontroli niepetny. Podczas pisania pierwszej tworczej wypo-
wiedzi grupa ta liczyta 22,73%, natomiast podczas pisania ostatniej twocze;
wypowiedzi grupa ta liczyta 29,55%.

Najwigksza poprawa rezultatéw nastapita w grupie uczniow, ktorych
poziom czujnosci i spostrzegawczosci ortograficznej podczas redagowania
pierwszej tworczej wypowiedzi okreslono jako niezadowalajgcy oraz stwier-
dzono catkowity brak umiejetnosci dokonywania samokontroli. Liczebnos¢
tej grupy uczniéw wynosita wowczas 18,18%. Natomiast okreslajac czujnos¢
i spostrzegawczo$¢ ortograficzng ujawniajaca si¢ podczas redagowania ostat-
niego tekstu nie stwierdzono istnienia grupy uczniéw, ktorzy nie potrafiliby
dokonywa¢ samokontroli poprawnosci ortograficznej swoich prac pise-
mnych.

Nastgpita tez poprawa rezultatéw w grupie uczniow, ktorych poziom
czujnosci i spostrzegawczosci ortograficznej podczas pierwszej tworczej wy-
powiedzi okreslono jako Sredni oraz stwierdzono u nich staby stopiefi samo-
kontroli. Liczebno$¢ tej grupy uczniéw wzrosta o 6,82%.

4. Wnioski

Wdrazanie uczniéw do bezbtednego zapisywania twdrczych, samo-
dzielnych wypowiedzi pisemnych wplyngto korzystnie na podniesienie pozio-
mu poprawnosci ortograficznej uczniow klasy trzeciej, o czym Swiadczy wzrost
sredniej ocen uzyskanych za poprawnie napisany tekst ortograficzny po
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zakonczeniu badan eksperymentalnych.

Stymulowanie twdrczych zachowan werbalnych w jezyku pisanym
wplyngto réwniez korzystnie na wzrost czujnosci i spostrzegawczosci ortogra-
ficznej uczniéw, przejawiajgce] sig¢ podczas redagowania tworczych wypowie-
dzi pisemnych, przyczyniajac si¢ jednocze$nie do ksztattowania ich kompe-
tencji ortograficznej. Podczas komponowania ostatniej tworczej wypowiedzi
nie bylo bowiem takich ucznidw, ktorzy nie potrafiliby dokonywaé samokon-
troli poprawnosci ortograficznej swoich prac pisemnych.

Uzyskane wyniki badan pozwalajg na sformutowanie nast¢pujacych
wnioskow:

1. Waznym czynnikiem w realizacji celow dydaktyczno-wychowaw-
czych w edukacji wczesnoszkolnej jest sposdb metodycznego postgpowania
nauczyciela. Odpowiednia organizacja procesu nauczania-uczenia si¢, wia-
sciwy dobor metod i atrakcyjnos¢ Srodkow dydaktycznych, jak rowniez wpro-
wadzenie niestereotypowych uktadéw motywacyjnych pobudza samodzielng
aktywnos¢ uczniow, sprzyja zainteresowaniu nauka, zachgca do samodzielne-
go myslenia. Nauczyciel zmierzajgc do osiagania efektow w swej pracy dydakty-
czno-wychowawczej winien miec to na uwadze w kazdym dniu pracy z dzieémi.

2. Twoércze zachowania werbalne uczniow w jezyku pisanym korzystnie
wplywaja na ksztaltowanie kompetencji ortograficznej w klasach nizszych.
Wyzwalajg one poczucie odpowiedzialnosci ortograficznej za napisane stowo,
budzg $§wiadomg trosk¢ o niezaklGcanie komunikatywnosci redagowanego
tekstu. Z tych wzgledow na lekcjach jezyka polskiego w klasach I-III warto
poza formami wypowiedzi pisemnych przewidzianymi programem nauczania
stosowa( takze takie, ktére pozwalajg dziecku wypowiedzieC sig¢ w sposOb
indywidualny i tworcy.

3. Uczniowie redagujac teksty wypowiedzi pisemnych musza miec
pewnos¢, ze wzbudzg one zainteresowanie kolegdw, spotkaja si¢ z aprobatg
nauczyciela, znajdg zastosowanie w zyciu codziennym zespotu klasowego.
Takie przekonania sg rowniez jednym z czynnikw motywujgcych uczniéw do
bezblednego pisania. Pojawienie sig tych przekonan zalezy od sposobu pracy
nauczyciela z uczniami. Sprzyjaja temu takie dzialania, jak redagowanie
gazetek klasowych, prowadzenie korespondencji mig¢dzyszkolnej, utrzymy-
wanie w klasie “kgcika matych autoréw” i inne. Sg to sposoby pracy warte
polecenia kazdemu nauczycielowi — wychowawcy klas nizszych.

4. Waznym czynnikiem sprzyjajacym podnoszeniu umiejetnosci .
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poprawnego pisania jest dostarczanie uczniom Srodkéw umozliwiajgcych im
radzenie sobie z problemami ortograficznymi. Z tego wzglgdu warunkiem
koniecznym jest traska o zapatrywanie uczniéw w r6znego rodzaju stowniczki
ortograficzne, przemyslane gromadzenie stownictwa na tablicy poprzedzaja-
ce wypowiadanie si¢ w pi§mie, gotowos¢ do udzielenia pomocy uczniom w
przypadku pojawiajacych si¢ watpliwosci ortograficznych.

5. Pracujac nad rozwijaniem u uczniéw mtodszych umiejgtnosci po-

prawnego pisania nalezy na plan pierwszy wysung¢ zasadg profilaktyki orto-
graficznej oraz Swiadomosci i czujnoéci ortograficzne;.
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