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NAUCZANIE RECEPCJI MO\Y BEZ EWICZER W MOWIENIU

Pewien rozglos na éwiecie zyskuje ostatnio metoda nauczania
Jezykéw gbcych, ktérej najbardziej charakterystycznym rysem
jest rozpoczynanie nauki od éwiczert w rozumieniu mowy przy
jednoczesnym unikaniu méwienia, Siowo "metoda™ jest tu uzywane
troche na wyrost, gdyz jest to w gruncie rzeczy zbidér technik
i pomysiéw, ktére dopiero czekaja na zintegrowanie i opracowa-
nie w formie spéjnej, zwartej caXoéci, Tym niemniej gidwna teza
zwolennikéw tego rodzaju nauczania zesluguje na uwage.

Twierdza oni, miedzy innymi, Ze sprawnodé rozumienia mowy
jest baza, na ktérej opleraja sie inne sprawnosci jezykowe,

a przede wszystkim méwienie, co widaé w procesie przyswajania
sobie jczyka ojczystego przez dziecko, Jedli tak rzeczywidcie
jest 1 w przypadku uczenia sig jezykéw obeych, to logicznym
jest rozpoczynanie nauki jezyka obcego od cwiczenia sprawnoéci
rozumienia mowy, Nie bedziemy tu powtarzac argumentdéw przema-
wiajacych na korzys¢ takiego podejécia do problemu poczatkéw
nauczania jezyka obcego; zainteresowanych odsylamy do materiaidw
publikowanych na ten temat /Krakowian 1981a; 1981b; 1981c;
1981d/.

Jest rzecze zrozumiala, 2e nauka jezyka, ktérej giéwnym
celem jest nauczyé stuchaczy rozumienia mowy obcojezycznej bez
jednoczesnych éwiczert w méwieniu wymaga od nauczyciela calego
zestawu zupeinie nowych technik nauczania, Sprawdzenia tych
technik w praktycznej sytuacji w klasie dokonano przeprowadza-
jac dwa nieformalne eksperymenty dydaktyczne. Celem eksperymen=-
téw bylo nie udowodnienie wyzszodcl proponowanej metody nad
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innymi metodami lecz stwierdzenie, czy przy pomocy stosowania
nowych, charakterystycznych dla niej technik nauczanie uda sig
w ogéle nauczyé jezyka i czy wyniki osiggnig¢te po okreslonym
czasie nauczania bedg zgodne /a moze gorsze lub lepsze/ z wy=-
nikami zalozonymi w programie nauczania okreslonego kursu
realizowanego tradycyjnymi metodami nauczania, Inaczej méwiac,
autorzy eksperymentéw chclell sieg, miedzy innymi, przekonaé czy
to, co uwazali za stuszne od strony teoretycznej moze byc
realizowane w klasie, gdzie nauka jezyka kojarzy sie obecnie
przede wszystkim z ustnymi éwiczeniami wdrazajecymi i gdzie
uczenie méwienia realizowane poprzez unikanie jakiejkolwiek
werbalizacji w jezyku docelowym /choéby tylko przez jakié okres
na poczatku nauczania/ wydaje sie by¢ dla wielu jesli nie wrecz
niedorzecznym, to przynajmniej karkolomnym pomysiem, Samym
autorom oksperymentdéw chodzilo o éciéle techniczna strong
zagadnienia = o sprawdzenie uzytecznosci i stosowalnosci pew-~
nych technik nauczania rozumienia mowy w sytuacji klasowej,

W eksperymentech zrezygnowano z podziatu sluchaczy na
grupy eksperymentalne i kontrolne, przyjmujac dla oceny stop=
nia powodzenia eksperymentdéw pordwnanie stanu poczatkowego
/tzn, zerowego/ z wynikami nauczenia osiggnietymi w momencie
zakofczenia eksperymentowania, Na brak tego typu eksperymen=
téw zwrécita uwage na ktérejsé konferencji metodycznej docent
Hanna Komorowska. Jest to uwaga tym cenniejsza dla nas, 2e
wielu metodykéw ma powazne zastrzezenia co do mozliwosci
udowodnienia wyzezosci jakiejs metody nad innymi przy pomocy
eksperymentu dydaktycznego z podzialem na grupy eksperymental~-
ne 1 kontrolne z powodu zbyt wielu czynnikéw, ktérych w eks~
perymentach kontrolowaé sig nie da, F, Mackey /1965: IX=X/
wrecz twierdzi, %e nie mozna oceniaé wartosci jakiejs metody
nauczaenia na podstawie wynikéw osiggnietych przv jej pomocy.

Pierwszy eksperyment, ktéry pragniemy oplsa¢ zostal przepro-
wadzony w Miedzynarodowym Klubie Prasy i Ksigzki w todzi jesie-
nia 1980 roku w grupie sluchaczy jezyka angielskiego, sktadaja-
cej slg z 26 zapisaenych oséb., W zalozeniu miaia to byé grupa
rozpoczynajaca nauke od zera, lecz jak zwykle w takich przy-
padkach, okazao sig, 2e nie jest to grupa jednorodna; pewien



procent jej skladu juz gdzied i kiedys sie jezyka uczyi,
Poniewaz eksperyment nie mial tak ambitnego celu jak dokiadny
pomiar wynikéw nauczania lecz, przede wszystkim, praktyczne
sprawdzenie uzytecznodéci pewnych technik nauczania, uwazamy,

2e fakt ten mozna byio zignorowac. Zajecia odbywaly sie trzy
razy w tygodniu po dwie godziny. Eksperyment trwal od pazdzier-
nika do poczatkéw grudnia 1980 roku,

Prowadzacy zajecia miat w pewnym stopniu ograniczong swobode
eksperymentowania, poniewaz grupa ta nie mogia zbytnio odbiegac
od innych grup pod wzgledem realizowanego materiaiu nauczania,
aby sluchacze nie mieli zamknigtej drogi do ewentualnej zmiany
grupy, co zwykle ma miejsce na poczgtku kazdego roku szkolnego,
jak tez dlatego, 2e z géry wiadomo byZo, iz od grudnia grupa
bedzie musiala byé uczona w sposéb bardziej tradycyjny. Z tego
wzgledu starano sie realizowaé material gramatyczny i siownic-
two zawarte w obowigzujgcym podreczniku Alexandra, czesc¢ I.

Neuke rozpoczgto od wydawania poleceh w jezyku angielskim,
ktére to polecenia stuchacze musieli wykonywac, Jednoczeénie
przeprowadzono cala serig éwiczed na dyskryminacje diwigkéw
z réwnoczesnym wprowadzeniem transkrypcji fonetycznej.wymagana
reakcja siuchaczy sprowadzaa sig tu do wskazywania w umdéwiony
sposdéb /na przykiad przez podnoszenie rgk lub przy pomocy pisa-
nia cyfry, czy dwa prezentowane diwigki sa takie same, czy
rézne, ktdre z trzech uslyszanych diwigkéw sa identyczne, ktéry
z éwiczonych wtasnie dzwiekéw uslyszeli, itp, Wszystkie znaki
transkrypcji fonetycznej zostaly opsnowane przez sluchaczy po
okolo trzech tygodniach, Bardzo istotnym elementem metody,
ktéry z powodu réznych trudnosci obiektywnych prewie wcale nie
mégt byé realizoweny bytoby wprowadzenie po tych trzech tygod-
niach éwiczen w czytaniu., Mialy to byé éwiczenia domowe,ktdrych
celem byloby zintegrowanie i pomoc w zapamigtaniu materialu
jezykowego wprowadzonego w klasie, wydaje sig, 2e Jest rzecze
bardzo wazna, szczegdlnie wtedy, gdy z koniecznoséci siuchacze
nie moge korzystaé z podrecznika kursowego, danie im oparcia
w postaci zapisu graficznego lekcji, Tak wiegc, materiai wprowe-
dzony i éwiczony podczas zajeé w klasie mial byé /w zalozeniu,
ktére, niestety, realizowane bylo w bardzo niewielkim stopniu/
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przedstawiony w formie rekombinowanych tekstdéw, oczywiscie
w transkrypcji fonetycznej, jako praca domowa,

W momencie, gdy stuchacze nauczyli sig¢ prawidlowo wykonywaé
catkien juz skomplikowane polecenia /np. "Wstah, podejdz do
tablicy, napisz liczbe 67 lewa reka, potem podejdz do awki
Janka, weZ jego zeszyt prawa regka, otwdrz go i daj go Zosi",/

i gdy zdolano wprowadzié stosunkowo duzy zaséb stownictwa,

mozna bylo przejéé do wprowadzania dalszego materialu gramatycze
nego, Wprowadzono kolejno czasy Present Continuous, Present
Simple, Future Simple, Past Simple, Present Perfect oraz formg
"going to", Poniewaz stuchacze mieli przede wszystkim wykazywac
eie rozumieniem tego, co do nich sig méwi, a nie uzywaé jezyka
angielskiego w produkowaniu zdarf, wprowadzanie materiaiu tak
gramatycznego jak i leksykalnego bylo du2o szybsze niz w naucza-
niu konwencjonalnym,

Ogélnie mozna stwierdzié, e w czasie trwania eksperymentu
wprowadzono ogromna wigkszos¢ materiaiu gramatycznego oraz
slownictwa z pierwszej czgdci podrgcznika Alexandra, Tec, czego
nie wprowadzono, to Past Perfect, czasowniki modalne “may"

i "might" oraz czasowniki modalne z Perfect Infinitive,

Nowy material wprowadzano z wykorzystanlem pomocy audio-
wizualnych, sytuacji oraz objasnieh w jezyku polskim, Przy tych
ostatnich szczegélnie podkreslano polskie odpowiedniki wprowa-
dzanych struktur jezykowych, Najczgsciej uzywanymi technikami
w fazie utrwalania materialu byly, oordcz wspomnianej techniki
wykonywania poleceri, technika zdad prawdziwych i falszywych,
tiumaczenie na jezyk polski, reagowanie w jezyku ojczystynm,
dyktando /w przypadku materiatu dajacego sie¢ przedstawié
liczbowo/, Rzecza, %tdéra naleiy szczegélnie podkreslic jest
koniecznodé przestrzegania zasady, i%# poza fazg wprowadzania
nowego materialu, nauczyciel winien staral sig uzywal wylacz-
nie jezyka docelowego, gdyz jest to jeden z zasadniczych wa-
runkéw dla osiagnigcia powodzenia w nauczaniu situchaczy rozum-
ienia 2ywej mowy, Zasada ta obowigzuje nauczyciela; uczniom
natomiast pozwalamy reagowac takze w jezyku ojczystym,

Decydujgcy wpiyw na wyniki nauczanie mial fakt, 20 w eks-
perymencie nie zrealizowano kilku istotnych zalozen badane]



metody. Prowadzacy eksperyment po prostu nie docenii ogromu
pracy i czasu koniecznych do przygotowania materialdéw nauczania,
Przygotowywanie tych materialdw bylo w zasadzie rdéwnoznaczne

z pisaniem nowego podrecznika i to 1gcznie z obudowg.

Jak juz wspomniano, jednym z istotnych elementdéw metody jest
koniecznodéé dania siuchaczom okezji do éwiczen w czytaniu.
Niestety, siuchacze prawie nie otrzymywali rekombinowanych
tekstéw zawlerajacych wprowadzony uprzednio w klasie material
jezykowy do samodzielnej lektury w domu. TakZe cwiczenia
w stuchaniu ograniczaly sig tylko do pracy podczas zajec¢ w kla-
elie, Nalezaio natomiast umozliwié siuchaczom odstuchiwanie nagra-
nych tekstéw, réwniez bedecych rekombinacjami, i podobnych do
tekstow lekturowych pisanych, Trzecim mankamentem byla niedos-
tateczna iloé¢ testdéw, Trzeba powiedzieé, ze testowanie w oma-
wianej metodzie jest bardzo istotnym narzgdziem nauczania,
Situchacze powinni wypeiniac sprawdziany testujace nie tylko
zrozumienie tekstéw lektury pisanej i odsiuchiwanej; powinni
takze byé testowani z materialu gramatycznego i leksykalnego
wprowadzanego podczas zajeé w klasie. Testy takie moglyby miec
réznorakg formg, Dla przykiedu mozna wspomniec, 2e jedng z form
bytoby przygotowanie listy zdah obcojezycznych i odpowiedajacej
im listy zdar polskich z kilkoma zdaniami dodatkowymi dla
wyeliminowania mechanicznego zgadywania. Oba zestawy zdah
bylyby ponumerowane w réznej kolejnoéci a zadaniem situchaczy
byZoby zestawié numery odpowiadajgcych sobie par zdaf. Podobne
testy moznaby przeprowadzac ze zdaniami obcojezycznymi nagranyml
na tasdmie,

Pomimo oméwionych wyzej mankamentéw, w odczuciu prowadzgcego
eksperyment uzasadnione jest ostrozne stwierdzenie, Ze wyniki
nauczania nie byly gorsze od wynikéw osiagenych w grupach
uczonych bardziej tradycyjnymi metodami. Odnosi sig to oczy=-
wiscie do sprawnoéci rozumienia mowy, Trudno coé wiecej powie-
dzieé na temat innych sprawnodci, gdyz stuchacze czytali i pi-
sali uzywajgc transkrypcji fonetycznej; dopiero pod koniec eks-
perymentu zaczeto wprowadzaé tradycyjne pisownie. Jesli chodzi
o méwienie, to bardziej odwazni sluchacze zaczynali reagowac
monosylabami /w jezyku docelowym/ na pytania nauczyciela,



Wszyscy siuthacze natomiast, pod koniec eksperymentu, poddani
byli éwiczeniom w reprodukowaniu zdad, Intensywnosc tych
éwiczen wzrastale w miare zblizanie sig zakoficzenia eksperymen-
tu. :

Krytykujac eksperyment mozna przede wszystkim stwierdzié,
2e trwal on zbyt krétko. Tym niemniej, naewet po tak krétkim
czasie mozna utrzymywac, ze techniki nauczenia, ktérych przy-
datnoéé byla przedmiotem badania zdaly egzamin. Tak wigc mozna
uczyé jezyka obcego w normalnych warunkach klasowych nie wyma-
gajac od uczniéw werbalizacji w tym jezyku, przy czym i ucz-
niowie i nauczyciel m a ja@ co robi é podczas zajec.

Drugi eksperyment zostal przeprowadzony w tym samym czasie
w XIII Liceum Ogélnoksztalcgcym w todzi, w klasie z rozszerzo-
nym programem jezyka francuskiego. Klaesa Ia skilada sig z 24
uczniéw, przy czym trzeba zaznaczyé, 2e czgéciowo uczniowlie ci
przy zapisie do liceum zostali przydzieleni do tej klasy na
podstawie dobrych wynikéw osigganych w nauce w szkole pod=
stawowej. Tylko jedna osoba uczyla sig uprzednio jezyka fran-
cuskiego. Klasa, planowo, odbywa siedem godzin francuskiego
w tygodniu, W czasie pisania niniejszego eksperyment by
w toku, Prowadzacy zajecia zmuszony byl zmodyfikowac niaco
pierwotne zalozenia metody wskutek breku odpowiedniago pod=-
recznika 1 koniecznoéci realizowania materiatu przewidzianego
w programie nauczania jezyka francuskiego metoda audiowizualng
*La France en direct”,

Celem giéwnym eksperymentu bylo takie uksztaitowanie spraw-
nosci rozumienia mowy, sby stanowilo ono solidna podstawg do
ksztattowania umiejetnodci méwienia i aby warunkowalo dalszy
poprawny jej rozwdj.

Realizacjg tego celu oparto na dwéch podstawach: prezen-
towaniu materialu i testowaniu, Material gramatyczny i leksykal-
ny narzucony zostal wyborem podrgcznike "La France en direct”,
czeéé I. Zostal on podzielony na kilka czeéci i poprzedzony
etapem bezpodrecznikowym, ktéry trwal dwa miesigce. Nauke roz-
poczeto od siuchowego rozréiniania diwigkdéw izolowanych
/w parach 1,tr61kech/ a nastepnie w wyrazach /pary wyrazdw,
tréjki wyrazéw/. Kazda jednostka lekeyjna koriczyia sig testem,



w ktérym uczert musial przedstawic usiyszane, a uprzednio po=-
numerowane d2wieki w formie cyfr, np. /i/ - /y/ = /u/ jako
1-2=3, czyli diwieki rézne,

Poczgwszy od pigtej lekcji zastosowano drugl zestaw cwiczef
polegajacy na wykonywaniu poleceri wypowiedzianych w jezyku
francuskim, Poprawne rozumienie staio sig tutaj natychmiast
weryfikowalne, Polecenia zrazu proste typu "wstan, otwérz okno",
komplikowaly si¢ do polecen typu “wstari, podejdz do okna, '
otwérz je, wyjrzyj przez okno, zamknij okno", Dawaky one takze
mozliwoéé stosowania nie tylko ¢wiczeh indywidualnych, ale poz-
walaly angazowac¢ wigksze grupy ucznidw, a nawet cala klase,
Kezdy staraiz sig¢ rozumieé¢ polecenia, poniewaz w kazdej chwili
még: stac sig niezbednym ogniwem w poprawnym jego wykonaniu,
Polecenia typu "wez zeszyt, poiéz go na tawce Iksa, Iks, wez
swoje pidro i widz do swoje] teczki, Igrek, wyjrzy] przez okno,
wyjmij pidro z teczki Iksa i widz do teczki Zeta™ niezwykle
aktywizuja ucznidéw i motywuja ich do bardzo aktywnego sluchania,

Jednoczeénie z wprowadzaniem polecer rozpoczeto intensywng
naukg transkrypcji fonetycznej, z zatozenia bowiem postanowiono
unikac, przez pewien wstegpny okres czasu, uZywania normalnej
pisowni francuskiej, Cwiczenia na dyskryminacje dzwiekéw poz-
wolity uczniom w krétkim czasie rozrézniac¢ poprawnie siuchowo
pigé rodzajéw francuskiego “e“: se/, / /. /B/. /oe/, / /., dwa
rodzaje "o": / /, /o/, a takze réznice migdzy /i/, /y/+ /u/.
Pozwolilo to na zastosowanie zapisdw fonetycznych materialu
przerobionego na lekcji, =~ czy to poleceri, czy nowego typu
konstrukcji gramatycznych /np., "il y a*, "c'est”, “ce sont"/,
czy wrcszcie nowego stownictwa z zakresu, na przykiad, budowy
ciata, co tak bardzo uatrakcyjnia zajecia /polacenla typu:
*"Uscisnij reke Iksa, a lewy palec wskazujacy wiéz w prawe ucho
Igreka"/., Znajomosc transkrypcji sprawdzena byio testami
dwojakiego rodzaju; dyktanda fonetyczne lub wyodrebnianie
prawidiowego stowa z zestawu podobnych sidéw przetranskrybowa=
nych na tablicy,

Nowym elementem stalo sig wprowadzenie reakcji ucznidw typu
odpowiedzi TAK/NIE Joui, non, si/, Umozliwilo to rozpoczecie
nauki czaséw present, futur, pass¢ composd i odmian czasow=



rikéw w formach twierdzgce], przeczgcej i pytajacej.

Nastepnym etapem byla reprodukcja diwigkdw dotychczas
przerobionych, Cenng pomoca byly tutaj nagrania éwiczed, gdzie
uczeh mial czas na powtérzenie uslyszanego diwigku czy wyrazu,
Na tym etapie uczen mégl takze wydawad polecenia koledze, co
bezpoérednio przygotowywalo do nawigzywania péiniej dialogdw,
Stanowilo to takze czynnik silnie motywujgcy ucznia, gdyz nie
uciekajsc sig do pomocy podrecznika még: on porozumiewaé sie
w jezyku obcym. Aspekt psychologiczny zdaje eig by¢ niezwykle
istotny w tym podejsciu, Uczer nie czuje sig przywigzany do
tekstu pisanego, nie musi spogladac¢ do ksigzki czy zeszytu,
Jest stawiany w bardzo konkretnej sytuacji, ma do wyboru wiele
wariantéw wydania polecenia, wie, 2e od poprawnoséci wydanego
polecenia zalezy poprawnosé¢ jego wykonania. Stara sig instynk-
townie zapamigteé elementy zdania najistotniejsze z punktu
widzenia komunikatywnodci,

Po dwéch miesigcach od rozpoczecia nauki uczert otrzymatl
podrecznik "La France en direct™, czedc¢ I, ktéry z jedne]j strory
speinia w pewnym stopniu warunki zalozone przez omawiang tu
metode, lecz z drugiej strony, przeciwstawia si¢ im, Niewatpli-
wie fakt, 2e tekstom dialogéw towarzyszy transkrypcja /do 12
lekcji/ umozliwia lagodne przejécie od jezyka méwionego do
pisanege. Natomiast ukiad i tred¢ dialogdw nie sprzyjajq grupo-
waniu materiatu w logiczne calosci, latwo przyswajalne dla u-
cznia, przez co utrudnione jest zachowanie kolejnosci nastgpowa-
nia po sobie i wzajemnego przeplatania sig faz recepcji, repro-
dukcji, Narzuca sie koniecznoéé napisania nowego podrgcznika
realizujgcego w peini zalozenia podejdcia oméwionego wyzej.

Jest rzeczag oczywistg, 2e nie mozna na podstawie tych dwu
eksperymentéw wyciggaé jakichkolwiek daleko idgcych wnioskéw,
wydeje sig jednak, ze zdoltano przy ich pomocy udowodnic, ze
proponowane tu podejsécie do nauki jezyka, ktérego istotng
cechg jest rozpoczynanie nauki od cwiczeh w rozumieniu mowy,
oraz 2e techniki pracy przydatne do realizacji tego celu s3
rzeczg dajgcg sig stosowaé w praktyce i, co wigcej, przynosza
wyniki réwnie dobre jak wyniki nauczania osiggane z zastosowa-
niem innych, bardziej konwencjonalnych metod,
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Sprawg zasitugujece na uwage jJest w obu oméwionych eksperymen-
tach pozytywny efekt psychologiczny polegajgcy na tym, Ze ucz=
niowie nie czujg sie "przywigzani” do podrgcznika, 2e sa@ bar-
dziej swobodni, Swoboda ta wynika z posiadania pewnej kom-
petencji jezykowej, ktéra sluzy jako baza do ksztaitowania
sprawnosci méwienie i czytania a w pézniejszym okresie i pisa-
nia w jezyku obcym,

Osobnym zagadnieniem jest koniecznodé przygotowania od-
powiednich materialéw do nauczania jezykdéw obcych omswiang tu
metoda, Materialy te, to nie tylko podrecznik kursowy lecz
i odpowiednie teksty do czytania, nagrane teksty do odsiuchiwa-
nia oraz zestawy réznorodnych testow,
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NAUCZANIE RECEPCII MOWY BEZ CWICZER W MOWIENIU

streszczenie

It is argued thet beginning foreign language instruction
with a period devoted to the teaching of listening comprehension
is a viable and useful procedure., Two experiments, one in
teaching English and one in teaching French, are described. In
conclusion it is stated that the techniques of teaching
spocifically used for this approach have proved to be effective,
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and the experiments, in spite of some drawbacks in their
execution, have brought moderate success.
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