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RECENZJE 1 OMOWIENIA KSIAZEK

M.L Lisina, G.I. Kapczela: Obszczenije so wzroslymi i psichologiczeskaja
podgotowka dietiej k szkole, Kisziniew 1987, Sztinica s. 135 (rec. Maria Piszczek)

Ksiazka M.I. Lisiny i G.I. Kapczela dotyczy zagadnienia niezwykle wazne-
go, a jednoczesnie majacego bardzo uboga literatur¢ w polskiej psychologii
rozwojowej i wychowawczej, mianowicie, wplyw obcowania dziecka z dorostym na
mechanizmy zmian form jego wiodacej dziatalnosci.

Wspdlczesne badania w psychologii radzieckiej nad procesem obcowania
pozostaja pod wplywem pogladéw dwoch réznych szkol: szkoly Biechtieriewa-Mia-
siszczewa-Ananiewa oraz szkoly Wygotskiego-Leontiewa-Elkonina. Nic wigc dziw-
nego, ze przyjmowane w literaturze definicje obcowania sg rézne.

Autorzy recenzowanej pracy, pozostajacy pod wplywem drugiej szkoly,
przez obcowanie rozumiejg ukierunkowany proces wspoldzialania, charakteryzu-
jacy sie tym, ze przedmiotem aktywnosci kazdego uczestnika wspéldzialania jest
inny uczestnik, ujmowany ze wzgledu na cechy jego osobowosci. Osiagniete
podczas takiego wspéldzialania uzgodnienie dziatan i polgczenie wysilkow stuzy
uporzadkowaniu stosunkéw i otrzymaniu wspolnego rezultatu.

W omawianej pracy przedstawione sa wyniki badan nad gotowoscia dzieci
przedszkolnych do podjgcia nauki w szkole. Zdaniem autorow, centralnym ogni-
wem gotowosci do podjgcia nauki w szkole jest poziom obcowania dziecka z
dorostym. Poziom ten dzigki powstawaniu wewng¢trznego planu dziatania okresla
rozwéj umyslowy dziecka i mozliwos¢ dowolnej regulacji przez nie wiasnych
zachowan.

Wewnetrzny plan dzialania ujmowany jest jako szczegdlny poziom dzia-
lalnosci psychicznej, charakteryzujacy si¢ wykonywaniem przeksztalcen nie w
rzeczywistym, lecz w zinterioryzowanym planie tj. przeprowadzeniem operacji nie
z konkretnymi materialnymi przedmiotami, a z ich umyslowymi modelami -
obrazami, schematami, symbolami.

Zakres pojecia wewnetrznego planu dzialania nie pokrywa si¢ tresciowo
z pojeciem intelektu. Zawiera ono bowiem nie tylko elementy odnoszace si¢ do
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szeregu proceséw kognitywnych (pamigci, wyobrazni, myslenia), lecz obejmuje
réwniez mechanizmy dowolnej regulacji zachowania (tworzenie celu, samokontro-
la).

Pomimo tego w wielu badaniach zdolnos¢ dziecka do dzialania w planie
wewnetrznym najczesciej jest laczona z poziomem jego rozwoju intelektualnego,
rzadziej za$, jak to czynia autorzy tej pracy z powstaniem dowolnych dzialan (wola).
Zdaniem Lisiny i Kapczela wewnetrzny plan dzialania powstaje podczas takiego
obcowania dziecka z doroslym (gléwnie podczas rozméw na luzne, nie zwigzane z
aktualna sytuacja tematy), dla przebiegu ktérego konieczna jest umiejetnoscé
operowania “w glowie” zastepnikami rzeczywistych przedmiotow.

W ontogenetycznym rozwoju obcowania mozna wyréznié¢ nastepujace
jego formy:

sytuacyjno-osobowosciowa (od 2 miesiecy)

sytuacyjno-dzialaniowa (od 6 miesigcy)

pozasytuacyjno-poznawcza (3-4 lata)

pozasytuacyjno-osobowosciowa (5-6 lat)

Z przeprowadzonych badarn wynika jednoznacznie to, ze ani wzbogacenie
repertuaru srodkéw obcowania, ani przyswojenie przez dziecko nowych dzialan
komunikacyjnych nie prowadzi do pojawienia si¢ wyzszych form obcowania.
Warunkiem ich powstania jest zmiana wiodacej dzialalnosci dziecka i zmiana jego
miejsca w srodowisku rodzinnym i spolecznym.

Z punktu widzenia mozliwosci psycho-pedagogicznych oddzialywan na
rozwéj dziecka w wieku przedszkolnym najwazniejsze sa wnioski wynikajace z
przeprowadzonych przez autoréw eksperymentéw. Dotycza one wplywu ksztaito-
wania pozasytuacyjnego obcowania z doroslymi na poziom wewnetrznego planu
dziatania dzieci oraz wplywu poziomu wewngtrznego planu dzialania na obcowanie
dzieci z doroslym. Okazalo sig, ze podczas eksperymentalnego ksztaltowania
pozasytuacyjnych form obcowania w sposéb istotny zmieniala sig zdolnos¢ dzie-
cka do dzialania w planie wewnetrznym. Dzigki zajeciom stymulujacym rozwoj
dzialalnosci komunikacyjnej ulegly zmianie zaréwno tematy wypowiedzi, poziom
opracowania informacji, jak i stopieni inicjatywy dziecka. Pojawila si¢ potrzeba
rozwiazywania coraz bardziej zlozonych zadan komunikacyjnych, ktéra wigzala
sie z koniecznoscia opanowania nowych zasad pracy umyslowe;j dajacych mozli-
wos¢ dzialania na wyzszym poziomie w planie wewngtrznym.
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Podczas eksperymentalnego ksztaltowania wewnegtrznego planu dziala-
nia u wiekszosci dzieci zaobserwowano przejscie od sytuacyjnych do pozasytu-
acyjnych form obcowania, ktéremu towarzyszylo podwyzszenie wskaZnikéw
dowolnej regulacji zachowania.

Zdaniem autoréw, mechanizm wplywu obcowania na rozwéj umiejetnosci
dziecka do dowolnej regulacji dzialania jest dos¢ zlozony. Podstawowe jego kom-
ponenty to poszerzenie zainteresowan dziecka, rozwéj wiary w siebie i liczenie na
wsparcie dorosiego.

Zakladaja oni réwniez, ze w postulowanym mechaniZzmie prawdopodob-
nie dzialaja takze inne komponenty. Wsréd nich najwazniejsze miejsce zajmuje
podporzadkowanie sie celowi. Nie jest jednak ono mozliwe bez powstania “w
glowie” obrazu zamierzonego celu - tj. ogladanego konkretnego przedstawiania
uogblnionego modelu, lub nawet symbolu. Jak wynika w przeprowadzonych
badan, cel u dziecka w wieku przedszkolnym wystgpuje najczesciej w formie
jeszcze ogladowego, lecz juz dosc ogélnego obrazu. Skoro tak jest, powinno istniec¢
proste powigzanie pomiedzy umiejetnoscia dziecka do dzialania w planie wewne-
trznym, a zdolnoscia do regulacji przez nie zachowania. W tym kontekscie staje
sie dopiero zrozumiale posrednie oddzialywanie dzialalnosci komunikacyjnej na
rozwoj wewnetrznego planu dziatania.

Niezaleznie od tego, czy rzeczywiscie jak to sadza autorzy uznanie i
wsparcie dorostego lezace u podstaw jego obcowania z dzieckiem jest podstawo-
wym czynnikiem ksztaltujacym jego gotowos¢ do szkolnego uczenia sig, warto jak
sie wydaje w tych przypadkach, w ktérych stwierdza si¢ niepelna dojrzatos¢ do
podjecia w szkole nauki, zwrdcic szczegblng uwage na ten aspekt zagadnienia.

Po oméwieniu przedstawionej przez Lisin¢ koncepcji teoretycznej, ktorej
recepcje utrudnia swoista, zawila i dos¢ zlozona terminologia, chcialabym przejsé
do uwag krytycznych nasuwajacych si¢ po lekturze rozdzialéw napisanych przez
Kapezela (rozdz. 2-5).

Zastrzezenia metodologiczne budzg zaréwno opisane w nich sposoby
diagnozy form obcowania dzieci z dorostymi, jak i konstrukcja préb stuzacych
okreslaniu poziomu wewngtrznego planu dzialania. Kolejne z proponowanych
przez autora préb nie tylko wymagaja przeprowadzenia dla ich rozwiazania
réznych operacji intelektualnych, lecz réwniez w roznym stopniu obcigzaja pamieé
bezposrednia dziecka.
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Nieprzejrzysta jest takze przyje¢ta przez niego koncepcja prezentacji da-
nych i ich interpretacja.

Pomimo powyzszych zastrzezen, recenzowana praca ze wzgledu na pre-
zentowana w niej przez Lising koncepcj¢ teoretyczng porzadkujaca duzy obszar
wiedzy psychologicznej, a takze zawarte w niej elementy psychologii stosowanej,

jest pozycja godna polecenia.



