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MOTYWACJA PODSTAWOWA W UJECIU ONTOGENETYCZNYM — DYSKUSJA PRO-
BLEMU

Istotne Zrédto spontanicznego (bez przymusu — uwag;a moja A K.) uczenia si¢, ktdra nie
ustaje w ciagu catego Zycia, stanowi rozwdj pewnego typu motywacji, ktéra ukierunkowana
jest na przedmiot poznania, a ktérg okreglamy tu terminem ,,motywacja podstawowa”

Pojgcie motywacji podstawowej wprowadzit Rosenfeld (1965) — w zwiazku z badania-
mi prowadzonymi w NRD — na oznaczenie powigzania podmiotu z przedmiotem poznania.
Jest ono rozumiane jako wolna motywacja, ktéra dalece wykracza poza determinanty zewne-
trzne ustanowionych celéw (Rosenfeld, 1965).

W pracach autoréw zachodnich, poswigconych psychologii uczenia si¢ i teorii uczenia
(Schiefele, 1974; Skowronek, 1970), wyzej omawiany fenomen psychiczny wyrazony jest
przez pojecie motywacji wewngtrznej, jako jednej z tych motywacji ,ktére dziataja od wew-
natrz”. Zaktada si¢ jednoczeénie, ze owa wlasna aktywnos$¢ okredlona jest przedmiotowo
i jest powiazana ze znaczng zdolnoicia do samokontroli, rozumianej jako wyznacznik uwa-
runkowari zdolnosci kierowania soba (Schiefele, 1974; Skowronek, 1970). Okredlenia poj¢c
wprowadzonych do tych koncepcji pozostawiaja jednak poza przedmiotem rozwazar osobowo-
Sciowe i rozwojowe, a jednoczesnie zmieniajace si¢ powigzania podmiotu z przedmiotem.
Nie' uwzgledniono w tychze koncepcjach znaczacych relacji migdzy osobowoscia a otoczeniem
w tej mierze, w jakiej wynikaja one z uwarunkowan motywacji podmiotu.

Kontrastujac nasze stanowisko wobec tych koncepcji okreslamy relacj¢ poznawcza
nie tylko jako zwiazek z rzecza, przedmiotem, lecz w szczegélnosci jako zwigzek z obiektyw-
nymi elementami sytuacji. Takie ujecie komplikuje nie tylko aktywnos¢. przedmiotowa pod-
miotu, lecz ponadto spoteczne uwarunkowania tego procesu psychicznego (Leontjew, 1979;
Eomow, 1981).

Motywacje podstawowa ujmujemy jako specyficzny typ relacji: ,,podmiot — l:nbielv:t”2
Jest ona okreélona przez:

— aktywnos¢ wiasng wynikla = obiektu,

— jednostkowa interpretacje aktywnodci,

— wysoki poziom zdolnosci do samoregulacji (Wiese, 1983).

W naszym rozumienju, méwiac o motywacji podstawowej, idzie o uzalezniong od rozwoju,
zmieniajacg i strukturalizujacy si¢ w ontogenezie osobowosci zmienng osobowosciows. Nie
chodzi tu wylacznie ani o pierwotnie zafiksowane wewnetrzne mechanizmy aktywizujace,
ani réwniez nie tylko o jakas we wczesnej fazie ontogenezy wyuczong i manifestujacy sie
cechg (Schiefele, 1974; Heckhausen, 1976).

Powstaje zatem pytanie, w jaki sposéb motywacja podstawowa ksztattuje si¢ w proce-
sie rozwoju osobowosci rozpatrywanym w jego ontogenetycznym ujgciu. Analiza genezy moty-
wacji podstawowej ma szczegélne znaczenie dla ukierunkowanego na cel procesu rozZwojo-
wego.
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Wychodzac z zatozer psychologii rozwojowej zauwazamy, Ze relacja: ,,podmiot—obiekt™

przyjmuje nowe formy w kolejnych fazach Zycia i okreflana jest przez wzrost indywiduali-
zacji, ktéry dokonuje si¢ poprzez ,,opracowanie” obicktu przez podmiot, na bazie jednosci
poznania i motywacji. Zmiany ilosciowe oraz przemiany jakosciowe dotyczace motywacji
podstawowej, pojawiajace si¢ w poszczegélnych fazach rozwoju ontogenetycznego s wia-
éciwie problemem otwartym, ktéry pozostaje nadal nierozwigzany. MozZna przyjaé, iZ moty-
wacja ta skierowana na obiekt przetwarza si¢ wskutek aktywnosci ma wyZsze poziomy i jako
zmienna psychologiczna podlega uwarunkowaniom okreglajacym jej intensywnog¢, zmiennos¢,
stabilnos¢ a takze tres¢. Okazuje sie przy tym, ze motywacja podstawowa, zaleznie od stop-
nia rozwoju, realizuje si¢ jako aktywne przystosowanie si¢. Podlega takZe cigglym i skokowym
zmianom ilogciowym i wahaniom o charakterze jakosciowym (Schmidt, 1985).

Jedli motywacja pierwotna jest produktem rozwoju nalezy przyjac, iz podatna jest na
pewne interwencje pedagogiczne. Jako taka rozwija te czynnosci, w wyniku ktérych wymaga-
nia spoleczne i pedagogiczne przynoszg zmiany w przedmiocie ustosunkowania si¢ do sytua-
cji obiektywnej. Ksztattowanie si¢ motywacji podstawowej (wyptywajacej z regulacji: ,,pod-
miot — obiekt™) musi pozostawaé w jednosci z rozwojem, jak i tez musi by¢ uwarunkowane
samorozwojem. Ponadto motywacja podstawowa ,,wspétistnieje” takze z celami, ktére zosta-
ty okreflone zewngtrznie (poza podmiotem), a wigc z motywacjg obcg wobec niej (tzw.
»motywacja wtérng” — sekundare Motivation). W zaleznosci od subiektywnych i obiektyw-
nych uwarunkowari relacji: ,,podmiot — obiekt”, ksztalttuje si¢ jej rozwdj, poczynajac od
globalnosci do zréznicowania, od przewagi komponentéw afektywno—emocjonalnych, do
przewagi elementéw poznawczo—emocjonalnych. Wyptywajaca z podmiotu relacja ustosun-
kowania do obiektéw danych w sytuacji zbiega si¢ w tym procesie razem z zewnetrznie (wo-
bec podmiotu) ustanowionym bodZcem do dziatania celowego. Podobnie dzieje si¢ w przy-
padku poznania powinnosci spotecznej i podmiotowego wkiadu do celéw ustanowionych
przez spoteczernistwo. Ukazuje to zalezno$¢ od czynnika [ioznawczcgo ijego rozwoju.

W odniesieniu do rozwoju motywacji podstawowej mozna, wychodzac z wyZej nakre-
édlonych przestanek, przedstawic¢ nastepujaca charakterystyke linii jej rozwoju:

1. Rozwéj motywacji podstawowej znamionuje si¢ poczatkowo przewagg czynnika
afektywnego i zdaza do wzrostu czynnika kognitywnego,do zréZnicowanego ujecia
wyréznionych (przez podmiot) obiektéw sytuacji. Staje si¢ to moiliwe wobec roz-
woju poznawczego dziecka w powigzaniu z jego ocenami ewalutywnymi. Oznacza
to réwniez rozwdj determinacji wyzwolonej poczatkowo przez ,zapraszajacy” (wzy-
wajacy) charakter rzeczy (,,Aufforderungscharakter der Dinge”) i zdaZajgcy do wzro-
stu poziomu samoregulacji, ktéry wynika z obcowania (aktywnego kontaktu) z nimi
(Lewin, 1926).

2. W odniesieniu do obiektéw pojawia si¢ stale wzrastajaca selektywnosc, ktérg nalezy
rozpatrywaé w korelacji z oferowang trescia programu nauczania i poziomem roz-
woju poznawczego. Poprzez fakt ten rodzi si¢ poczucie osobowosci i poszerza si¢ pod-
miotowe poznanie indywidualnych dziatar, ktére powigzane s3 ze spotecznie okre-
{lona kontrolg tego.

3. Wazrastajaca dyferencja obiektéw, ktérych indywidualna selekcja wynika z obcowa-
nia z nimi, prowadzi do wzrostu intra — i inter — indywidualnych réZnic w zakresie
preferowanych zachowar, jak réwniez do specyficznego poziomu ich przejawiania
sie. Trzeba tu dodaé, Ze specyfika rozwoju ukazuje nam w szczegdlnosci uzewnetrznio-
na odrebnoéé i indywidualnosé (Joswig, 1983). Proces preferenciji zachowan posia-
da swe podtoze fizyczne i psychiczne w rozwoju potrzeb. Na miar¢ swych potrzeb,
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ktére jednostka mniej lub bardziej sobie uswiadamia, dokonuje ona analizy poznaw-
czej tresci, ktére zawarte s3 w wymaganiach spotecznych. Potrzeby stanowig podsta-
we¢ dla analizy poznawczej i ocen ewaluatywnych. W przypadku istnienia zgodno-
sci miedzy analizg kognitywna a oceng ewaluatywng pojawia si¢ pozytywna ocena
oraz gotowos$¢ do usamodzielnienia si¢. W przypadku przewagi analizy poznawczej
i przy jednoczesnie emocjonalnie negatywnej ocenie ewaluatywnej wymagania (zew-
netrzne) bywajg interpretowane w kategoriach przymusu.

Aby znaczenia zachowan zwigzane z wymogami spotecznymi mogty by¢ wiasciwie
rozpoznawane, musiaty zaistnie¢ w dotychczasowej historii Zycia jednostki dziatania uwien-
czone sukcesem. Stad to bierze poczgtek rozwijajgca sie zdolnos¢ do antycypacji indywi-
dualnego i spotecznego istnienia (das Sein).

Ontogenetyczna charakterystyka motywacji podstawowej oraz ujecie jej w kategoriach
stopni rozwoju pozostaje prawdopodobnie w korelacji z etapami ksztatcenia, wzgl¢dnie z po-
lem aktywnosci i jego uwarunkowaniami. Dlatego tez charakterystyka ta daje si¢ wywiesc
z historii Zycia jednostki, a co za tym idzie — zawiera w sobie konkretno—historyczne i spo-
teczne wlasciwosci. Nalezy takze przyja¢ zalozenie, Ze uwarunkowania biotyczno — organicz-
ne nie moga pozostaé niezauwazone. Trzeba w tym kontekscie rozwazy¢ tutaj opéznienie
w rozwoju, chorobowo uwarunkowany deficyt rozumiany w sensie biologicznych czynnikéw
ryzyka, a takZe procesy rozpadu bedace nastgpstwem biotycznego starzenia sig. Godne pod-
kreslenia sa te uwarunkowania biotyczne, ktére dotycza stadium prenatalnego, miodszego
wieku szkolnego, wieku dojrzewania i w korcu okresu starosci. Podejscie ontogenetyczne
do analizy motywacji podstawowej wymaga uwzglednienia kompleksu wspétzaleznosci, ktore
s3 determinantami tej motywacji. Méwimy o zwigzkach miedzy stopniami rozwoju, ktére
sa uwarunkowane spolecznymi wymogami zwigzanymi z aktywnoscig i zadaniami rozwojo-
wymi, jak réwniez o relacjach migdzy zréznicowaniem biotycznym a procesem dojrzewania.

Celem wyjaénienia problemu chrakterystyki rozwoju motywacyjnych aspektéw osobowo-
$ci jest czyms istotnym uwzglednienie pozioméw ksztatcenia. Umozliwia to ujgcie genezy mo-
tywacji w jej zawsze komplikujgcych si¢ powigzaniach migdzy poznaniem a emocjami, mig-
dzy operacyjno— technicznymi a motywacyjnymi aspektami aktywnosci w jej zmiennosci
podatnej na wptywy spoteczne.

Dotychczasowe badania nad rozwojem motywacji w ujgciu ontogenetycznym nie wycho-
dzity poza analize opisowa. Istnieje jednak konieczno$¢ wyjasnienia dynamiki rozwoju, co sta-
nowi punkt wyjscia do opisu tzw. ,sieci ontogenetycznej” (Markowa, 1982). Pod pojeciem
,.sieci ontogenetycznej” rozumiemy wzajemne relacje migedzy genetycznymi, morfologicznymi,
fizjologicznymi, psychofizjologicznymi, spoteczno—psychologicznymi i psychologicznymi
whasciwosciami motywacji i jej uwarunkowaniami. Tego rodzaju systemowego ujgcia motywa-
cji, wzglegdnie motywacji podstawowej w jej rozwojowych zréinicowaniach nawigzujgcych
do ontogenezy, w zasadzie nie brano do tej pory pod uwage. Znaczenie dotychczasowych
badar w tym zakresie jest watpliwe, co jednak pozostaje w zwigzku z trudnosciami zwigzany-
mi z metodologia badan.

Podniesione refleksie w kwestii motywacji podstawowej w okresie wieku szkolnego do-
tycza miodszego, sredniego i starszego okresu szkolnego. '

Dla mtodszego wieku szkolnego ustalono, Zze do wzbogacenia podstawowego ustosunko-
wania si¢ wobec obiektéw przyczynia si¢ emocjonalny bodziec wyzwolony bezposrednio
przez material nauczania oraz wynikte z tego materiatu zaangazowanie uczeniem sig, ktore
jest szczegdlnym motywem spotecznym. Wyraza si¢ on w postawie: ,,By¢ uczniem™.

W srednim wieku szkolnym wprawdzie stabnie tego typu zaangaZzowanie emocjonalne
na korzy$é zainteresowari przedmiotowych, lecz przeciez nie zanika. Ustalaja si¢ motywy
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poznawcze i zainteresowania nowa wiedza. Znaczgce. stajg si¢ réwniez motywy do nauki i do
poznania, jak i doéwiadczenia w przyswajaniu i poznaniu nowej wiedzy.Istotnym dla tego
okresu jest rozw¢j motywoéw spotecznych, ktére determinowane s3 przez wspétuczestnictwo
w kolektywie rowiesnikéw (Wiese, 1986). .

W badaniach wiasnych, obejmujacych uczniéw w starszym wieku szkolnym, ktére
zostaty przeprowadzone podczas lekcji fakultatywnych, moina byto stwierdzi¢, iz w od-
niesieniu do motywacji podstawowej aktywnos$¢ uwarunkowana obiektywnymi elementami
sytuacji posiada przede wszystkim orientacj¢ duchowo — praktyczng. W powigzaniu ze swym
charakterystycznym spofecznym uwarunkowaniem, nacelowana jest na uzyskanie kompe-
tencji w kolektywie, w facznosci ze wzrastajacymi i uswiadamianymi naciskami do zdobycia
pozycji w grupie. Tak wigc dzialaja tu motywy, ktére pozostaja w zwigzkach z przyszig
aktywnoscig zawodowsg, jak réwnieZ zadaniami spotecznie uZytecznymi, a takie z praktycz-
nymi orientacjami Zyciowymi (Joswig, 1983). Istotne dla tego okresu rozwojowego jest da-
lej idace dazenie, ktére wyraza si¢ poprzez wiasne doswiadczenie zwigzane z poszerzeniem
wiedzy.

Jak wiec moZna tatwo stwierdzi¢, pozostaje kwestia otwarta to, jakie pojawiajg sig
specyficzne uwarunkowania motywacji podstawowej. Wynika to z przyjetego zatozenia o ko-
niecznosci jej analizy uwzgledniajgcej wielorakie determinanty pojawiajace si¢ na réznych
stopniach ontogenezy.

Zgodnie z proponowang przez nas rekonstrukcja pojecia motywacji podstawowej jest
czyms§ celowym okreslenie przekrojéw poprzecznych dla kazdego okresu rozwojowego. W dal-
szej kolejnoéci uwazamy takze za konieczne okreslenie przekrojéw podiuznych, tak by sta-
to si¢ rzecza mozliwa ustalenie nowych form omawianej motywacji w jej fazach rozwojowych,
w jej stabilnosci, chwiejnosci lub tez zanikania.

Nasze dotychczasowe badania nad motywacja podstawowa w okresie starszego wieku
szkolnego odnosity si¢ do specyfiki relacji podmiotu z obiektami (danymi w sytuacji ucze-
nia si¢), przy zalozeniu jej spotecznego kontekstu, determinant wynikiych z osobistej bio-
grafii oraz wzrastajacej indywidualizacji w zakresie podstawowego kierowania sobg.

Wspomniane tu badania pilotazowe wykazaty, iz prawdopodobnie uczniowie uzdolnie-
ni stanowig ,,wzorzec” (prototyp) takiego ucznia, ktéry uczy si¢ na zasadzie podstawowych
pobudek (motywacji podstawowej). Wynika stad konieczno$¢ uchwycenia catej ztozZonosci
rozwojowej determinant i przejawéw motywacji podstawowej, by mozna byto jg rozwijac
i nadawac jej kierunek.

Przypisy ttumacza

ITermin ,,primare Motivation” pojmowany jest przez autoréw jako motywacja podstawowa, a nie pierwot-
na, jak np. w teorii F.A. Logana, Autorzy majg na my$li przede wszystkim to, ze motywaga podstawowa
jest ,,wytacznie wiasng aktywnoscig™.

Motywacje podstawowa zdaniem autoréw okreslaja: a) motywy poznawcze (,,cof chcie¢ poznaé”,
.00 chcie¢ wiedzie¢”,,cof chcieé zrozumieé”)yb) elementy przeZyciowe (zadowolenie, rado§é potaczo-
na z dowcipem), ¢) motywy spoteczne (,z innymi co§ wspélnie tworzy¢™). Motywacja podstawowa
jest cechg wszystkich ludzi (hipoteza autoréw) i teoretycznie moze by¢ niezalena od wieku.

2Tenm'n ,,obiekt” (das Objekt) oznacza w referacie przede wszystkim obicktywne elementy sytuacji ucze-
nia sie i nauczania, a wigc: materiat nauczania, warunki nauczania i wszystko to, co w tej sytuagi jest
obiektywnym elementem i posiada wiasciwosci aktywizowania ucznia. W szerszym znaczeniu (wychodzac
poza sytuacje uczenia sig i nauczania) ,obiekt” oznacza wszystkie te elementy sytuagi obiektywnych,
ktére wyzwalajg samoistnie (bez stawiania wymogdéw z zewnatrz) aktywno$é cztowieka.
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