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SKEADNIKAMI KONSTRUKCJI INTELEKTUALNYCH*

Podjeto prébe badawcza jako wstepna egzemplifikacje modelu reprezentacji konstruk-
cyjnej i jej rozwojowo—funkcjonalnych uwarunkowan (Raszkiewicz 1985, 1987). Przyjeto
iz kazda reprezentacja konstrukcyjna w postaci znakowej zawiera trzy podstawowe sktadni-
ki i sposoby przedstawiania, oznaczania i stosunki znaczenia. Do sposobdéw przedstawiania
naleza spostrzeienia, wyobraZenia i pojecia, tworzone w materiale enaktywnym, ikonicznym
i symbolicznym oraz fakty pamigci tych przedstawier. Sposoby oznaczania to réZne opera-
tywne czynnosci ustalajace relacje i funkcje. Z kolei interpretacja znaczeniowa przyjmuje po-
sta¢ sadéw intensjonalnych (substancjonalne aspekty znaczenia), ekstensjonalnych (stosunki
oznaczenia) oraz prawdziwoéciowych (procedury indukcyjne i dedukcyjne).

Dalej przyjmuje si¢, ze kazdy rodzaj interpretacji konstrukcyjnej w postaci struktury
sadéw posiada postaé tekstu: poznawczego, praktycznego, badZ artystycznego, w zaleznosci
od uwypuklenia roli wyznaczania, uzytkowania lub przedstawiania znaczenia. Teksty poz-
nawcze dzieli si¢ na przyrodnicze lub humanistyczne w zaleznosci od dominacji ustalania
jednoznacznego obrazu ogdlnych prawidtowosci albo badania cech samej produktywnosci
znakowej w réznych dziedzinach migdzyludzkiej komunikacji (por. Bernstein, 1980). Model
zaktada wrodzone, rozwojowe, wychowawcze i interpretacyjne uwarunkowania konstrukcji
znakowych, oraz, ze preferencje konstrukcyjne posiadaja postac pewnych sprawnosci. Zatem
nasz model koincyduje z pogladem, iz badania psychometryczne dotycza réznorodnych zdol-
nosci, inteligencja operacyjna jest okreslona przez podanie poziomu rozwoju strukturalizowa-
nia, za$ interpretacja intelektualna przez wskazniki przetwarzania informacii i style poznawcze.

Metoda

W badaniach 25 dzieci k1.V i 21 dzieci kl. VIII ze szkoty podstawowej nr 6 w Suwal-
kach oraz 18 dzieci kl. V w Starym Folwarku weryfikowano podobieristwo poszczegélnych
sprawnosci konstrukcyjnych mierzonych jako zmienne ogélne (niezalezne) albo ogélnoedu-
kacyjne, zwlaszcza w zakresie stosunkéw znaczeniowych, sgdow i tekstow, do sktadnikéw
wiedzy szkolnej, traktowanych jako zmienne dydaktyczne (zalezne). Na podstawie wywiadu
ustalono wplyw czynnikéw srodowiskowych, gtéwnie rozwojowych, na okredlone sktadni-
ki reprezentacji. Trzeba wyraznie zastrzec, iZ nasze badania posiadaty eksploratorski charak-
ter. Pragneliémy m.in. sprawdzi¢ przydatno$é standardowych testéw inteligencji ogolnej
do badania wybranych elementéw reprezentacji konstrukcyjnej — tym samym traktowanych

jako elementy inteligencji ogdinej.

*Za pomoc w przeprowadzeniu oméwionych w tym artykule badan dzigkuje studentkom: Jzabeli Dgb-
czyniskiej, Jolancie Dziermie, Czestawie Hutakowicz, Aligi Kuzmie, Annie Markowskiej, BoZenie Pie-
trewicz, Jolancie Rzepie, Iwonie Sleszyriskiej, Marii Zmijewskicj.

Osobne podzigkowanie skiadam Markowi Zwolifiskiemu za udostgpnienie niektérych technik badaw-
czych oraz konsultacj¢ merytoryczna.
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Za zmienne ogélne przyjeto sprawnosci wypracowane w dowolnych oddziatywaniach

rozwojowych. Poziom przedstawiania percepcyjnego, wyobraZeniowego i pojgciowego w mate-
riale symbolicznym mierzono — kolejno — za pomocg testu Wechslera braki w obrazkach, wste-
pnej wersji przygotowywanego testu wyobraZni konstrukcyjnej oraz testu podobiernstw Wech-
slera. Dla pomiaru operacyjnych sposob6w oznaczania zastosowano zadania relacji porzadko-
wania (k1. 1), klasyfikacji (kl. V) i operacji zadaniowych (k1. VIII). W pomiarze atrybutywnego
(percepcyjnego), wariacyjnego (wyobrazeniowego) i kategorialnego (percepcyjnego) aspektu
znaczen intensjonalnych, czyli kontekstu cech, posiuZono si¢ sprawdzianem definicji. Inter-
pretacje ekstensjonalng, przede wszystkim topologiczno—mnogosciowy stosunek oznaczania,
badano testem Ravena. Dla oceny interpretacji prawdziwosciowej zastosowano zadania na
rozumowanie indukcyjne, redukcyjne i dedukcyjne. Sprawnosc tworzenia tekstu poznawczego
mierzono za pomocg testu porzgdkowania obrazkéw Wechslera. Poziom przyswojenia kombi-
nacji praktycznych oceniono na podstawie sprawdzianéw stosowania instrukcji w dokonywaniu
przeksztatceri w tescie mechanicznym. Poziom sgdéw artystycznych mierzono za pomoca spe-
cjalnie przygotowanego zestawu szyldéw zawierajacych sktadniki ikoniczne i symboliczne.
Niestety w badaniach nie uwzglgdniono przedstawieri pamigciowych i odpowiadajgcego im
kontekstowego aspektu intencjonalnych sadéw.

Zmiennymi dydaktycznymi byty sktadniki wariantu tresci przyswojonych przez dzieci
w klasie poprzedniej. Zatozono, Ze skoro na poczatku roku szkolnego (wrzesieri) dzieci jesz-
cze nie nabywaja duzych porcji nowego materiatu, w badaniach mozna podac wiedze wczes-
niej przyswajang w szkole. Podawanie catkowicie nowych tresci dodatkowo wigzatoby si¢
ze zmiennymi motywacyjnej natury, ktorych nie kontrolowano.

Sposoby przedstawiania mierzono na podstawie preferencii i efektywnosci w rozwigzy-
waniu zadai w postaci symbolicznej, symboliczno—ikonicznej i symboliczno—enaktywne;j.
Sposoby oznaczania weryfikowano na podstawie tresci, ktérych przyswajanie wymaga ope-
racji dominujgcych w danym wieku rozwojowym. Sprawnosc produkowania interpretacji
intensjonalnej mierzono na podstawie sktadania atrybutowego okregdlania cech, formowania
ich uktadu i kategorialnego wyznaczania cech charakterystycznych jakiej$ sensownej cato-
§ci z zadanej puli elementéw werbalnych zawartych w okredlonych dziatach podrgcznikow
z przyrody i historii (j. polskiego w kl. II). W ten sposéb réwnowazono udzial preferencji
przyrodniczych i humanistycznych. Poziom interpretaciji ekstensjonalnej oceniano na podstawie
rozwiazywania zadan matematycznych. Dia poznania przebiegu procedur metodologicznych
zastosowano zadania z biologii i historii (j. polskiego w kl. II), wymagajace rozumowania in-
dukcyjnego, redukcyjnego, badz dedukcyjnego w dziedzinie przyrodniczej i humanistycz-
nej. Formutowanie tekstu poznawczego polegato na zrobieniu streszczenia tekstu przyrodni-
czego i historycznego (w kl. II opowiadania nawigzujacego do historii). Wglad w umiejetno-
§ci praktyczne uzyskano na podstawie usrednionych ocen nauczycieli trzykrotnie stosujacych
10 — stopniowg skalg ocen — odnoénie rozumienia podawanych tresci, przedsigbiorczosci
w poszukiwaniu wariantu zalecanych przedsi¢wzigc oraz oryginalnogci wytworu.

W oparciu o wiasne doswiadczenie diagnostyczne sformutowano schemat ujednoli-
conego wywiadu, ktérego zadaniem byto ustalenie gigbszych, rozwojowych fundamentéw
preferencji konstrukcyjnych, sugerujac ich wyraZniejsze zwiazki ze zmiennymi ogdlnymi
niz z dydaktycznymi. I tak zweryfikowano preferencje osoby badanej odnoénie enatyktyw-
nego, ikonicznego, badZ symbolicznego sposobu przedstawiania, poziom treningu operacji,
preferowanie interpretacji intesjonalnej, ekstensjonalnej lub prawdziwosciowej, preferowanie
tekstu poznawczego, praktycznego badZ artystycznego oraz dziedzin przyrodoznawstwa
albo humanistyki. Okre§lono takze dominacj¢ wptywu matki lub ojca, badZ zréwnowazony
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wplyw obojga rodzicéw w rozwijaniu umystu dziecka. Oceny kategorialne byty rzecz oczy-
wista malo doktadne.

Rezultaty
1. Jednolitos¢ zmiennych ogdlnych i dydaktycznych

Site i kierunek zwiazku miedzy tozsamymi sktadnikami ogdlnej i dydaktycznej odmia-
ny reprezentacji konstrukcyjnej, mierzonych réZnymi technikami, liczono jako tau Kendalla
i przedstawiono w tabeli 1 (aneks, Tabela 1).

Stwierdzono bliskie podobieristwo sktadnikéw reprezentacji konstrukcyjnej o odmianie
ogdlnoedukacyjnej (poziom stosunkéw znaczeniowych) i dydaktycznej przede wszystkim w za-
kresie syntaktycznego aspektu wiedzy (operacje, stosunki oznaczenia, uzasadnienia deduka-
cyjne i redukcyjne). Korelacje istotne posiadaja umiarkowana wysokos¢.

2. Korelacje zmiennych ogdlnych

Tabele 2—4 (aneks, Tabela 2—4) zawierajg korelacje zmiennych ogélnych opisanych na
skali porzadkowej.

Wysokoéé wspétczynnikéw korelacji zalezy od wieku rozwojowego i rodzaju srodo-
wiska wychowawczego, a poza tym potwierdza zatozony model wspétuczestniczenia sktadni-
k6w intelektu w konstruowaniu wiedzy, mimo, iz niefortunny dobdr lub niedopracowanie
niektérych narzedzi przyciemnito ten obraz.

Wysoko istotne statystycznie sa korelacje dla dzieci kl. V ze srodowiska wiejskiego,
bardziej jednolitego pod wzgledem oddziatywan wychowawczych. Korelacje dla dzieci kl. 11
s3 zdecydowanie wyzsze od korelacji dla dzieci kl. VIII, o czym zdaje si¢ decydowac czynnik
rozwojowy, o ile zgodzimy si¢ z przypuszczeniem, iz w miar¢ rozwoju rosnie dyferencjacja
zdolnosci (Eyseneck, 1967 ; Guilford, 1978; Vernon, 1950).

Réwniez czynnik rozwojowy, a przede wszystkim ksztattowanie wlasnej interpretacji
zdaje si¢ przesadza¢ o stopniowym maleniu wielkosci korelacji bardziej ztoZonych sktad-
nikéw wiedzy. W kazdym wieku prawie wszystkie korelacje sposobéw przedstawiania, ozna-
czania i innych elementéw reprezentaciji sa istotne, zas korelacje rodzajow interpretacji i teks-
téw sa zdecydowanie nizsze; 6w trend wyraZniej zaznacza si¢ w klasach starszych. (Dodatko-
wo przeprowadzona analiza korelacji czastkowych pokazala, iz wplyw czynnika wytraca-
nego z reguly podwyisza poziom zwigzku danych sktadnikéw intelektu zwtaszcza u dzieci
kl. II. Natomiast korelacje nizszych sktadnikéw semiozy nie wywieraja zdecydowanego wpty-
wu na zwigzki skladnikéw wyzszego poziomu w klasach starszych. Zachwianie owej tenden-
cji w klasie V wynika ze srodowiskowego ujednolicenia profilu sprawnosci).

Uktadanie sie¢ powyzszych dwéch podstawowych tendencji wielce zalezy od doboru
narzedzi badania poszczegélnych sprawnosci oraz od niejednolitodci rozwoju i funkcji pro-
ceséw umystowych. Stosowanie rzetelniejszego narzgdzia sprzyja uzyskiwaniu klarowniej-
szych zaleznosci miedzy sktadnikami intelektu. Odnosi si¢ to chociazby do pomiaru wyobra-
Zeri prébng wersja testu wyobrazni konstrukcyjnej czy do pomiaru struktur topologicznych
testem Ravena. Natomiast uzupelnianie obrazkéw ze skali Wechslera okazato si¢ proba bar-
dziej odpowiednig do pomiaru poziomu operacji stosunkéw ekstensjonalnych (podobne zalezno-
éci topologiczne jak w tescie Ravena), indukeji i dedukeji w kl. Vi VIII anizeli samego percep-
cyjnego sposobu przedstawiania. Zapewne z tego powodu stwierdzilismy wysoki stopieri wpty-
wu zoperacjonalizowanej percepcji na interpretacj¢ intensjonaing i tekst poznawczy w kl. V
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i VIII oraz ujemne korelacje testu uzupelniania obrazkéw z poziomem operacji i interpre-
tacji intensjonalnej w kl. IL. .

Percepcja okazala si¢ bardziej zwigzana z wyobrazZeniami aniZeli z pojeciami. Nadto ba-
dania ukazaly olbrzymi wpltyw operacji na wszystkie elementy konstrukcyjne, ktérego jedno-
stronno$¢ maleje z wiekiem, z konsolidlowaniem si¢ s3déw i tekstéw oraz ze wzrostem rézno-
rodnosci §rodowiskowej sfery semantycznej.

Zastosowany w naszych badaniach test interpretacji intensjonalnej zawieral zdecydowa-
ng przewage aspektu kategorialnego nad wariacyjnym. Bodaj to przesadzito o ujemnej kore-
lacji wynikéw tego testu ze sprawnoscig percepcyjng w kl. II i o jego wysokich korelacjach
z rozumowaniami. Gdy wigc wysoko$é korelacji sagdéw intensjonalnych z tekstami réznego
typu obniza gie az do wystapienia negatywnej wartosci okredlajacej zwiagzek tych sadow
z tekstem artystycznym w kl. VIII, stanowi to ewidentny dowdéd zrywania sie jednostron-
nych zwigzkéw sadéw z materialnymi nosnikami znaczen oraz operacjami i rozumowaniami.
A gdy spojrzymy jeszcze inaczej, wyréinianie interpretacji intensjonalnej moze stanowié
swoisty azyl przed naciskiem koniecznosci symbolizacji, konceptualizacji i operacjonalizacji.
Znaczna czeé¢ uczniéw ki. VIII stronita od uscidlenia figuratywnych tresci; jeszcze wyraz-
niej éwiadcza o tym korelacje zmiennych dydaktycznych (tabela 5—7). Operacjonalizacja
znaku ikonicznego wywolywata ich awersje. Jest to przykiad bardzo ciekawego zjawiska
psychologicznego o charakterze preferencyjnym, niezaleznym od poziomu LI. (Raszkiewicz,
1986): znak jest przez podmiot zaakceptowany pod warunkiem jego zdegenerowania! Uczen
,Jubi” historie bitew, ale ,nie lubi” historii gospodarczej; student polonistyki ,lubi” litera-
ture; ale ,nie lubi” gramatyki — w obydwu przypadkach mamy do czynienia z unikaniem
icistej operacjonalizacji tresci. Kwesti¢ znakéw zdegenerowanych po raz pierwszy podjat
twérca semiotyki Ch.S. Peirce (Buczyrnska—Garewicz, 1982). Proponujemy, Zeby znaki zde-
generowane wskutek awersji lub ambiwalencji okrefla¢ mianem znakéw razgcych.

Zgodnie z przewidywaniami interpretacja ekstensjonalna okazuje sig silnie zwigzana
z operacjami i uzasadnieniami. NiZszy od oczekiwanego zwiazek z dedukcja swiadczy o tym,
iz dedukcja wymaga nie tylko uwzgl¢dniania stosunkéw topologicznych. Ten sam argument
nalezy przytoczy¢ tlumaczac, dlaczego uzyskano silniejsze od oczekiwanych zwiazki z inter-
pretacja intensjonaing aniZeli ekstensjonalng.

Stwierdziliémy, Ze sady prawdziwosciowe maja najwigcej wspolnego ze sposobami ozna-
czania i z kategorialnym sposobem przedstawiania. Zgodne z zatozeniami modelu jest takZe
wystapienie znaczgcych zwigzkéw rozumowarn z tekstem poznawczym (wyznaczanie znaczen
stanowi osnowe predylekcji poznawczych). Wiasciwymi testami indukcji okazaty si¢ nato-
miast werbalne testy redukcji. Dlatego w podobnych badaniach jak nasze nalezy taczy¢ rozu-
mowanie redukcyjne z indukcyjnym, jako Ze redukcja, czyli aktywne wysuwanie hipotez,
jest odmiang indukcji (Ajdukiewicz, 1985). Poza tym, sprawdziany dedukcji byly zbyt tru-
dne. To takZe stanowi powéd do$é niskich korelacji poziomu dedukcji i interpretacji eks-
tensjonalnej. Dzieci w wieku 8—10 lat przejawiaja sktonnosé do przeksztatcania informacji
symbolicznej na bardziej wieloznaczny kod obrazowy. Jak wynika z badar Bieli (1976), aZ
do 13 roku zycia dzieci nie przetwarzajg informacji zgodnie z modelem dedukcji. Z tego m.in.
wzgledu autonomizowanie tekstu jest dla nich ogromnie trudne.

Jedynie u dzieci kl. II stwierdzono taczny wptyw percepcji wyobrazni i poj¢¢ oraz ope-
racji topologicznych na tekst poznawczy. Wydaje sig, Ze na wyzszym poziomie wieku ztoZona
konceptualizacja kategorialna mniej wptywa na poziom porzagdkowania obrazkéw (Wech-
sler ustalit 6w trend poréwnujac wyniki oséb badanych w wieku 2034 i 3449 lat: Wech-
sler, 1964, s. 214—215). Bowiem porzgdkowanie obrazkéw opiera si¢ takze na sktadniku
percepcyjnym, wyobraZeniowym, operacjach tworzacych stosunki topologiczno—dedukcyjne.
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Zatem i ten test mierzy znaczacy udzial operacji. Wybrane narzedzie pomiaru formutowania
testu poznawczego, jak réwniez narzedzie tworzenia reprezentacji intensjonalnej, okazato sig
stabo réZnicujgce, chociaz Wechsler (ibidem) podaje, Ze test porzadkowania obrazkéw kore-
luje najwyzej z testem wiadomosci. Jednakowoz stwierdziliémy znaczace zwigzki sadéw praw-
dziwoséciowych z poziomem testu poznawczego na wszystkich poziomach wieku, co stanowi
potwierdzenie waZnego punktu zatoZonego modelu.

Tekst praktyczny pozostaje w nader wyraznym zwiazku ze wszelkimi czynnosciami wy-
magajacymi udziatu operacji. W naszych badaniach tekst praktyczny réini si¢ wzgledem tek-
stu poznawczego wybitnie niskim udziatem ikonicznego sposobu przedstawiania, facznie zwia-
zanego z wyobraznig i percepcjg wraz z topologicznymi stosunkami. Inaczej, dla skutecznego
tworzenia tekstu praktycznego potrzebne s znaki enaktywno—symboliczne wespét z kate-
goryzacja pojeciowa i operacjami, albowiem specyfikg tekstu praktycznego zdaje sig byé
uzytecznosciowe traktowanie znaczen. Ta tendencja w naszych badaniach zarysowata si¢
stabo u dzieci kl. VIII.

Korelacje migdzy poziomami tworzenia tekstéw réznych typow sa zdecydowanie niskie.
Sa to niejako manifestacje rzeczywistej odmiennosci typow tekstow. Zwiaszcza w kl. VIII
wystapity ujemne korelacje konceptualizacji i interpretacji intensjonalnej z tekstem artys-
tycznym. Zatem wydaje sig, Ze ze wzrostem wieku rozwojowego znaczacy wplyw na formu-
towanie sgdéw artystycznych wywiera materiat ikoniczny reprezentacji intesjonalnej oraz
przedstawienie percepcyjne i pojeciowe, niekoniecznie dobrze oznaczone, aczkolwiek wy-
magany jest odpowiedni poziom sadéw uzasadniajacych. Figuratywne przedstawienie znaczer,
ktére nastgpnie podlegaja odpowiednim przeksztatceniom i wartosciowaniom, zdaje sig¢ by¢
charakterystyczng cecha testu artystycznego.

3. Korelacje zmiennych dydaktycznych

W naszych badaniach stosowaliémy réZne sprawdziany dydaktyczne; z tego wzgledu
petna jednolito$¢ poréwnar wielkosci korelacyjnych zmiennych dydaktycznych w réZnych
klasach nie wydaje si¢ mozliwa (aneks, Tabela 5 i 6).

W Tabelach 5—6 od razu rzuca si¢ w oczy znaczna ilo§¢ wysoce istotnych statystycznie
korelacji. ZréZnicowanie uczniéw we wszystkich sprawdzianach z reguty przybiera bardzo
podobne uporzadkowanie. Zaznacza si¢ to zwiaszcza w kl. IT i V:z uwagi na niewielka réZzno-
rodno$é dotychczas podawanych struktur dydaktycznych w ki I oraz znaczng jednolitos¢
wszelkich edukacyjnych oddziatywar, utoZsamianych z oddzialtywaniami dydaktycznymi,
na dzieci kl. II w srodowisku wiejskim.

Druga charakterystyczng cechy uzyskanych korelacji zmiennych dydaktycznych jest
uwidocznienie olbrzymiego wplyw. operacji na wszystkie sktadniki wiedzy szkolnej. Wydaje
sie¢ wrecz, Ze nasze badania zmiennych dydaktycznych przeistoczyto si¢ w badanie roli ope-
racji w aktualnie wiodgcym sposobie szkolnego nauczania (korelacje czastkowe odpowiada-
ja kierunkowi zwigzku operacji z innymi strukturami wiedzy). Tylko znakowe sposoby przed-
stawiania nie koreluja znaczaco z Zadnym sktadnikiem wiedzy w kl. II i VIII. Bowiem spraw-
dzian sposobéw przedstawiania umozliwit wybér jedynie globalnego, wskaznikowo—mode-
lowego, ikoniczno—symbolicznego (wykres) lub zasadniczo symbolicznego sposobu przed-
stawiania zadari celem jego rozwigzania — i nie tylko uczniowie kl. V, u ktérych sposoby
przedstawiania istotnie koreluja z innymi zmiennymi dydaktycznymi, ulegli powszechnej
mentalnosci szkolnej, zaznaczajacej si¢ szczegblnie na tle srodowiska wiejskiego.

Moina powiedzieé, Ze nasze badania ukazaty olbrzymi wptyw stylu nauczania szkol-
nego na wyksztatcanie si¢ odpowiednich sprawnosci i preferenciji konstrukcyjnych. Nacisk
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na operacjonalizowanie treéci nauczania w naszych szkotach jest obecnie tak znaczny, Ze po-

mija udzial innych sktadnikéw reprezentacji konstrukcyjnej, nabywanych w kregu innych
oddziatywan edukacyjnych, a niezbgdnych m.n. dla wytwarzania operacji zwtaszcza na
progu szkoty podstawowej (!), wywotujac niechgé uczniéw do precyzyjnego oznaczania
pola cech. Mimo, Ze u uczniéw kl. VIII jedynie tekst poznawczy nie wystgpuje w istotnym
zwiazku z poziomem operacji, to jednak zaznacza si¢ istotny zwiazek tekstu tego typu z repre-
zentacja ekstensjonalng i dedukcja: wszak stosunki ekstensjonalne i dedukcyjne tez buduja
tekst poznawczy — widaé uczniowie kl. VIII doskonale wiedza, ze logiczny szkielet wiedzy
jest jej najwaZniejszym aspektem. Réwniez catkowita lub niemal catkowita korelacja pozio-
mu tekstu praktycznego i artystycznego — ktdra moze by¢ artefaktem z powodu naszego
odwotania si¢ do opinii nauczycieli ré6Zznych przedmiotéw — mimo wszystko utwierdza nas
w przekonaniu co do ujednolicenia ksztalcenia operacyjnego. Co ciekawe, podobnie jak w
przypadku zmiennych ogélnoedukacyjnych, formutowanie reprezentaciji intensjonalnej, w wi-
docznym stopniu zwiazane z rozumowaniem indukcyjnym i redukcyjnym, zdaje si¢ stwarzac
niektére zréznicowania intelektualnych odniesieri, w sytuacji, gdy sady intensjonalne sa pod
wladza potrzeby ich uoperacyjnienia.

Nasze badania nie daja odpowiedzi na pytanie, czy ksztatcenie operacji jest niewtasciwie
realizowane, albo czy programy nauczania zmuszajg nauczycieli do wyakcentowywania wszel-
kich operacyjnych danych i czy, by¢ moze, zwlaszcza nauczyciele w srodowisku wiejskim sa
nader przejeci ksztatceniem narzedzi operacyjnych, bazujac na podatnym po temu gruncie
praktycystycznych zaintsresowan dzieci wiejskich. Faktem jest, ze w wiejskiej szkole nauka
kojarzy sie uczniowi z bezwzglednym operacjonalizowaniem wszelkich tresci i nie wyksztatca
rozmaitych upodobarn zawodowych. Sadzimy, ze nie tylko w wiejskich szkotach ,pozyty-
wistycznie” wypaczono idee Piageta stusznie daZzac do podniesienia poziomu ksztatcenia
operacji pod wpilywem takich trendéw cywilizacyjnych, jak cybernetyzacja, robotyzacja,
komputeryzacja (Porcher, 1978). Zapomniano jednak o tym, iZ narzedzie operacyjne zawsze
jest dostosowane do pewnej tresci, wyksztalca si¢ wraz z jej przyswajaniem — tylko narzedzia
logiki formalnej sa uniwersalne, ale jej formuty sa pustospeinione. UtoZsamianie operacji
ze sposobami oznaczania umozliwia wytonienie wtasciwego miejsca operacji w procesie my-
dlenia znakowego.

4. Uwarunkowania element6w reprezentacji konstrukcyjnej

Pomimo sumiennego wyboru technik pomiarowych uzyskiwane w badaniach empirycz-
nych zaleznoséci rzadko idealnie odpowiadaja uktadowi sktadnikéw pewnej szczegélnej re-
prezentacji. Gdy np. stwierdzamy, Ze w obrebie zmiennych dydaktycznych u dzieci kl. VIII
brak znaczacej korelacji sposob6éw przedstawiania z operacjami, jestesmy w posiadaniu nie tyl-
ko wskaznika braku liczgcego si¢ zwiazku sposobdw przedstawiania i oznaczania, lecz takZe
przejawu preferencji konstrukcyjnych dzieci kl. VIII wybranej szkoty. Naszym Kolejnym
zadaniem byto ukazanie wptywu okreslonej konstelacji czynnikéw rozwojowych i srodowis-
kowych na elementy reprezentacji konstrukcyjnej w jej odmianie ogdinej i dydaktyczne;.
Wtasnie te zaleznosci odzwierciedlaja przede wszystkim uktad preferencji osoby badanej
przejawianych poprzez pewne wyksztatcone sprawnosci.

Na podstawie standaryzowanego wywiadu ustalono predylekcje, ambiwalencje i awersje
do czynnikéw wiedzy poddanych rozwojowo—wychowawczym oddziatywaniom: enaktyw-
nego, ikonicznego i symbolicznego sposobu przedstawiania, 2. poziomu operacjonalizacji: nie-
dostatecznej, dostatecznej, raczej dobrej, zdecydowanie dobrej, 3. rodzaju interpretacji: inten-
sjonalnej, ekstensjonalnej, prawdziwosciowej, 4. rodzaju tekstéw: poznawczych, praktycznych,
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artystycznych, 5. rodzaju przedmiotéw obiektywizacji poznawczej: przyrodoznawstwa, huma-
nistyki. Do tego zestawu dodano kategorie wptywu rodzicéw na rozwdj intelektualny, czyli:
6. osoby o znaczacym wplywie na rozwdj dzialalnosci intelektualnej: matka, ojciec, rodzice.

Po zastosowaniu testu Lancastera zweryfikowano wplyw osobistych preferencji na
poszczegdlne czynniki reprezentacji charakterystyczne kategoriami rozwiazari zadan intele-
ktualnych (poziom niski, §redni, wysoki).

Najpierw panoramicznie spojrzeli§my na uzyskane zaleznosci. Stwierdziliémy, po pierw-
sze, wyraznie czgstsze wystepowanie istotnych statystycznie zwigzkéw poziomu rozwiazania
sprawdzianu jakiegos sktadnika ogélnej odmiany reprezentaciji intelektualnej z pewnym genety-
czno—s$rodowiskowym warunkiem w klasach starszych (pi. <{0.01 lub 0.001). Ich maksimum
przypada na kl. V. To prowadzi do wniosku, iz ksztaltowanie si¢ z wiekiem Zycia okreélo-
nych preferencji konstrukcyjnych idzie w parze z homogenicznym lub bardziej wszechstron-
nym oddzialywaniem srodowiskowym. Tam, gdzie wplywy wychowawcze sa dosé jedno-
stronne, uformowanie’ pewnych preferencji czynnosciowych w konstruowaniu struktur za-
weza pole wyboréw poznawczych.

Roéwniez w ki. II znajdujemy zdecydowanie najmniej znaczacych zwiazkéw poziomu
sprawnosci dydaktycznych i warunkdéw preferencyjnych. W klasach starszych tym razem
Zauwazamy lekka przewage owych zaleZnosci (ki. VIII); w kl. V rysuje sie spadkowa tendencja
stosunku liczebnosci istotnych statystycznie zwiazkéw czynnikdéw dydaktycznych z warun-
kami dziatalnoéci umystowej do ilosci stosowanych sprawdzianéw. Zatem w srodowisku bo-
gatszym w oddziatywania wychowawcze nauka szkolna jest bardziej autonomicznym Zréd-
tem sprzyjajacym krystalizacji poszczegélnych preferencji konstrukcyjnych. Natomiast deter-
minacja homogenicznego srodowiska wychowawczego jest bardziej odizolowana od wplywu
nauczania.

Znajdujemy jeszcze jedna ciekawa tendencj¢ o charakterze podstawowym. Preferencje
sposobéw przedstawiania i oznaczania decyduja o poziomie wielu zmiennych ogdlnych, lecz
minimalnie si¢gaja tekstéw w kl. II. W starszych klasach rosnie znaczenie preferenciji seman-
tycznych. Stabe ustrukturowanie tresci nauczania w klasach mtodszych opiera si¢ na warun-
kach rozwoju poznawczego w srodowisku rodzinnym. W miarg uptywu lat nauki szkolnej
coraz widoczniejszy staje si¢ zwiazek wyodrgbnionej dziedziny wiedzy ze specyficznym cha-
rakterem tradycji rodzinnej z ogélnoedukacyjng stymulacja wybranego srodowiska pozaszkol-
nego. Na przyktad polaryzacja skfonnosci pro czy antyoperacyjnych wyst¢puje w stopniu
wybitnym w kl. VIII.

Nauczanie szkolne moie pozytywnie wspierac¢ si¢ na stworzonych w srodowisku do-
mowym inklinacjach poznawczych, podtrzymywanych w pozaszkolnych sferach aktywnosci.
Srodowisko skapo oddziatywujace na sfere poznawcza nie sprzyja podatnosci na dydaktyczne
oddziatywania szkoty. Dalsza, poniZej przeprowadzona analiza uwarunkowan podstawowych
sktadnikéw semoozy dostarcza nam dowoddéw ugruntowujgcych przekonanie, iz niepowo-
dzenia szkolne i kryzysy w nauce czgsto s spc wodowane znacznym rozmijaniem sig¢ prefe-
rencji wyniesionych ze srodowiska rodzinnego z wymaganiami przedmiotowymi i mogg pro-
wadzi¢ do utraty zainteresowania szkota czy nawet do konfliktéw rodzinnych w przypadku
wyboru przez dziecko osobistej drogi ksztatcenia (Raszkiewicz, 1986).

A. Preferowanie zmiennych ogolnych. W ostatecznym rozrachunku udziat rodzicow
w rozwoju poznawczym badanych dzieci jest niski i jakby przypadkowy. Czestos¢ kontaktéw
z matka wplywa na wyzszy poziom percepcji w Kl IL1 nizszy w k1. V. WigZ z matka oddziaty-
wuje pozytywnie w kl. V na dedukcje, ale ujemnie na tekst artystyczny. Dominacja matki
stwierdzona u uczniéw kl. VIII obniza poziom symbolizacji i tekstu praktycznego. Tak wigc



84

bardziej emocjonalny kontakt dziecka z matkg zwtaszcza w miodszym wieku szkolnym i wcze-
éniej odnosi sie giéwnie do zwigzku figuratywizacji z interpretacja w ten sposéb, Ze raczej
bierze rozbrat z uscidleniem zadania: wszak olbrzymi wpiyw preferowania znakéw ikonicz-
nych w tekscie wyobraZzni konstrukcyjnej nawet w kl. II tgczy si¢ koniunkcyjnie ze znacza-
cym kontaktem poznawczym z matks. Oddzialywanie ojca i obojga rodzicéw jest owocne
w rozwoju wszystkich, a szczegdlnie formalnych elementéw wiedzy, np. transformacji eksten-
sjonalnych.

Pteferowanie znakéw ikonicznych i symbolicznych decyduje o wysokim, a znakdéw
enaktywnych o niskim poziomie wykonania testu wyobrazni (kl. V i VIII). Na wysoki po-
ziom wykonania testu poje¢ wplyw wywiera preferowanie symboli. Trening operacyjny
ma zasadnicze znaczenie dla wykonania testu wyobrazni tylko w kl. II czyli w okresie sta-
bilizowania sie operacji konkretnych i tekstu poznawczego jest sprzggnigty z niskim poziomem
wyobrazni konstrukcyjnej w kl. V, natomiast w kl. VIII te zaleZznosci uktadaj si¢ odwrotnie,
co zdaje si¢ by¢ sprz¢zone z wyraznym preferowaniem przedmiotéw humanistycznych przez
niektérych ucznidéw.

Réwniez w kl. II od upodobania znakéw ikoniczno—symbolicznych zaleZy poziom
tekstu poznawczego, natomiast w klasach starszych roénie znaczenie znak 6w wskaznikowych —
w sposobach oznaczania i rozumowania zwtaszcza. Tak wiec rozbudowywanie interpretacji
konstrukcyjnej wzbogaca repertuar sposobéw przedstawiania w klasach starszych, w mtodszych
za§ o sprawnosci wyobrazeniowej i pojeciowej decyduje preferowanie znakéw ikonicznych
i (lub symbolicznych plus dobry poziom treningu operacji). U badanych uczniéw nie wystgpi-
ta silna predylekcja do symboli, niemniej we wszystkich klasach uzyskano potwierdzenie
ich pozytywnego wplywu na tekst poznawczy, przy zréwnowazonym udziale znakéw iko-
nicznych i enaktywnych, wzrastajgcym w dziatalnosci praktycznej i artystycznej.

Pozytywne oddzialywanie treningu operacji na testy poje¢, operacji interpretacji inten-
sjonalnej, ekstensjonalnej i prawdziwosciowej jest widoczny we wszystkich klasach, nadto
w kl. II jest on ewidentny w przedstawianiu ikoniczno—symbolicznym. Na wysoki poziom
oznaczania w klasach starszych wplywaja jeszcze sktonnosci do symbolizowania, reprezen-
tacji ekstensjonalnej i tekstu praktycznego. Trzeba przy tym koniecznie zaznaczy¢, Ze same
tendencje praktycystyczne bazujg raczej na niskim, a poznawcze i artystyczne raczej na wy-
sokim poziomie treningu czynnoéci operacyjnych. Jednoczeénie dla tekstu poznawczego i ar-
tystycznego nie jest konieczne preferowanie interpretacji ekstensjonalnej. Rzecz nader cieka-
wa, iz 0 poziomie operacji réwniez decyduje wysokie zainteresowanie tresciami humanistycz-
nymi w kl. II i przyrodniczymi w klasach starszych. Wptyw nastawied humanistycznych
i przyrodniczych na réine sprawnosci konstrukcyjne w kl. II jest znikomy, zdecydowanie
wyzszy w kl. Vi VIII z tym, Ze efektywnemu rozwiazaniu zadan w kl. V, z wyjatkiem tekstu
praktycznego, bezwzglednie sprzyja nastawienie humanistyczne, a w kl. VIII nastawienie
przyrodnicze, potaczone z wybitnym preferowaniem znakéw wskaznikowych. Tym samym
wykazali§my jedynie generalnie pozytywne oddziatywanie nastawieri humanistycznych na
zwigzki przedstawiania i oznaczania z interpretacja w klasach mtodszych oraz nastawier
przyrodniczych na oznaczanie, procedury metodologiczne (zwtaszcza na dedukacje), teksty
poznawcze i praktyczne — czyli bardziej na logiczne elementy wiedzy — w kl. VIIL

Powyisze kierunki genetyczno—érodowiskowego uwarunkowania sktadnikéw repre-
zentacji konstrukcyjnej znajduja potwierdzenie w uktadzie preferencji interpretacji i tekstéw
réznych typéw.

Tylko preferowanie interpretacji intensjonalnej oddziatywuje na wzrost poziomu re-
dukcji w kl. II. Bowiem dzieciom najmtodszych klas wcale nietatwo przychodzi logicyzacja
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wiedzy. Dokonywanie si¢ podziatu na interpretacje intensjonalng i ekstensjonalng obserwu-
jemy w kl. V, a preferowanie interpretacji prawdziwoéciowej zauwazamy tylko u niektérych
uczniéw kl. V i VIII. Preferencje do figuratywizacji sprzyjaja uwypukleniu intensjonalnych
elementéw wiedzy, za$ kierunek preferencji operatywnych decyduje o poziomie elementéw
logicznych. Nie jest to podziat bezwzgledny, jako, Ze o poziomie indukcji i redukcji w kl. V
bardziej decydujg predylekcje do figuratywizacji, niemniej potaczone z dobrym poziomem tre-
ningu operacji, podczas gdy w kl. VIII nie stwierdzamy tego wplywu na tekst poznawczy
z powodu jego interpretacyjnej ztoZonosci. Figuratywno$§¢ wyobraZeniowa posiada wybit-
ni¢ ikoniczny charakter, wymaga preferowania reprezentacji intensjonalnej w wysokim stop-
niu, zas§ wykonawstwo tekstu poznawczego zbiega si¢ z niskimi preferencjami tego typu, bar-
dziej polegajac na wskaznikach (kl. Vi kl. VIII).

Wyrazistos¢ podziatu na interpretacje intensjonalng i ekstensjonalng jest zdecydowa-
nie wyzsza w kl. VIII aniZeli w kl. V: tylko faworyzowanie operacji zaczyna odgrywac decy-
dujacg role w tworzeniu interpretacji ekstensjonalnej i stosowaniu procedur badawczych.
Wéréd miodziezy w tym wieku zaczynamy spotykac osoby wyraznie sprawniejsze albo w za-
daniach interpretacji intensjonalnej albo ekstensjonalnej.

Jak juz byto powiedziane, wyrazniejszy wptyw preferencji do tekstéw w zasadzie ujaw-
nia si¢ dopiero w kl. VIII, aczkolwiek i w tej klasie tekst artystyczny jesi traktowany podob-
nie jak praktyczny, co niewatpliwie §wiadczy o znikomym znaczeniu edukacji estetycznej
w domu i w szkole. WyZszego nateZenia preferencji do réznych interpretacii i tekstéw nale-
zy sig spodziewa¢ w szkole sredniej, na studiach i w czasie podejmowania pracy zawodowe;.
Wczesne preferowanie tekstu poznawczego stanowi wyrazisty refleks jakosci treningu w pew-
nym srodowisku wychowawczym.

B. Preferowanie zmiennych dydaktycznych. Uzyskali§my nader zbliZone zaleZnosci
migdzy preferencjami konstrukcyjnymi i poziomem rozwigzywania zadan dydaktycznych
jak dla wptywu preferencji na zmienne ogdlne.

Postugiwanie si¢ symbolami oraz znakami ikonicznymi i enaktywnymi dZwignigty-

mi na poziom symbolizacji sprzyja podwyZszeniu poziomu semantycznego aspektu wiedzy,
W szczegdlnosci nalezy wspomnieé o wydajnej asymilacji tresci przyrodniczych, zawierajgcych
bogaty udziat wskaznikéw (k1. Vi VIII).
Réwniez rozwijanie operacji korzystnie oddziatywuje na rézne elementy wiedzy. Niski po-
ziom interpretacji ekstensjonalnej, prawdziwosciowej, tekstéw praktycznych i tresci przy-
rodniczych wiaZg si¢ z pewna awersja do operacji i wskaznik6w. Elementy syntaktyczne (ope-
racje, sady ekstensjonalne, dedukcyjne, redukcyjne, indukcyjne, teksty praktyczne) domi-
nujg w przyswajaniu tresci humanistycznych w klasach mtodszych i tresci przyrodniczych
w klasach starszych.

Rozwijanie operacji jest koniecznym warunkiem efektywnego zwigzku interpretacji
intensjonalnej z symbolami, natomiast preferowanie symboli jest niezbgdne dla realizacji
tekstu poznawczego i procedur metodologicznych. Przede wszystkim sporzadzanie tekstu
poznawczego wykorzystuje znaki ikoniczne i symboliczne, sigga po procedury badawcze
i czeéciej opiera si¢ na nastawieniu humanistycznym. Formowanie tekstu praktycznego zu-
Zytkowuje gtéwne znaki enaktywne i interpretacj¢ ekstensjonalng. Dominacja tendencji prak-
tycystycznych opiera si¢ o znaki enaktywne, stabo poddane wptywowi symboli i humani-
stycznych tresci, nie wymaga wysokiego poziomu treningu operacji z udziatem tresci poznaw-
czych. Z kolei teksty artystyczne zawieraja znaki ikoniczne i tresci intensjonalne, dlatego inkli-
nacja do tego typu tekstéw czgsto wiadczy raczej o uczuciowych niz poznawczych zwiagzkach
w rodzinie czy nawet o kryzysowych trudnoéciach bedacych konsekwencja uszkodzonej



86

integracji proceséw intelektualnych i emocjonalnych (Raszkiewicz, 1986). Zatem do wyda-
wania zlozonych sadéw artystycznych, w ciggu podejmowania dziatalnosci artystycznej,
nie wystarcza zwykle upodobanie figuralnych przedstawieri. Réwniez mierne poddawanie
si¢ sprawdzianom metodologicznym tekstéw poznawczych nasyconych znakami ikonicz-
nymi zwykle dotyczy dziedziny humanistycznej i §wiadczy o wstrzymywaniu si¢ przed inte-
lektualnym artykutowaniem ekspresyjnych treéci. Wspotdziatanie dziecka z obojgiem rodzi-
c6éw podwyZsza natomiast poziom operatywnych elementéw wiedzy.

W podsumowaniu wplywu czynnikéw rozwojowo—srodowiskowych na rozwigzywanie
zadari dydaktycznych musimy podkresli¢é odwotlywanie si¢ obecnego nauczania szkolnego
do rozwoju operacji. Niemal wszystkie zaleznosci poziomu operacyjnego i poziomu rozwig-
zania zadan w k1. V i VIII s3 bardzo istotne (p. i.<<01 lub .001). Obecne nauczanie szkolne
sprawia, Ze wskaznikowe, operatywne, praktyczne i przyrodnicze elementy wiedzy decyduja
o efektywnosci stylu konstruowania obliczonego na jednoznacznos¢ interpretacji (por. Bern-
stein, 1980). A tymczasem interpretacja intensjonalna i treéci humanistyczne najprawdo-
podobniej nie tylko u mtodszych dzieci efektywnie oddziatywujg na rozwdj syntaktycznego
aspektu wiedzy; stwierdzili§my przy okazji pozytywny wplyw warunkdéw rozwoju wyobra-
Zen i tekstu poznawczego na dedukcjg. W kl. V i VIII obserwujemy rosngcg polaryzacje:
jedni uczniowie lepiej, a inni zdecydowanie gorzej wypadaja w testach operatywnych elemen-
téw wiedzy. Klasa V jest ,;stabg” klasa w tym znaczeniu, Ze u uczniéw dominuje kierunek
determinaciji $rodowiskowej przeciwny do kierunku jej pozytywnego wplywu na wyisze wy-
niki w testach sprawnosci formalnych. Natomiast wyrazanie przez uczniéw kl. VIII zdecydo-
wanych preferencji do elementéw logicznych posiada wyraznie dwubiegowy rozktad. Jedno-
stronna dydaktyka zaprzepaszcza wiele determinant rozwoju konstrukcji struktur i sprzyja
podkreslaniu jedynie sprawnosci formalizacji.

Whioski ogélne

Zasadniczy cel badari, jak sie wydaje, zostal osiagniety. Empirycznie potwierdzilismy
zwigzki sposobéw przedstawiania, oznaczania i stosunkéw znaczenia zatozone modelem re-
prezentacji konstrukcyjnej, zawsze posiadajgcej znakows postac. Na doswiadczenie intelektual-
ne potezny wplyw wywiera zwigkszajaca si¢ réznorodnosé srodowiskowych oddziatywar,
cato$é doswiadczenia Zyciowego. Swiadczg o tym malejace korelacje prostszych i ztoZonych
sktadnikéw réznych odmian wiedzy w miar¢ komplikowania si¢ intelektualnej interpretacii.
Zgadzamy si¢ ze Sternbergiem (1983), iz na pewno osnowa reprezentacji intelektualnej jest
aspekt syntaktyczny, o czym doskonale wiedzial Piaget, jednak wbrew Sternbergowi nie
otrzymali$my dowodu przeciwieristwa informacji leksykalnej uporzadkowanej linearnie i sy-
logistycznych czy warunkowych form. Jeszcze raz zwracamy uwagg, Ze konwergencyjny cha-
rakter testéw inteligencji godzi ocene trafnosci rozwiazan z oceng mozliwosci umystowych na
podstawie formalnych cech, pojeé, sad6éw, tekstéw i innych sktadnikéw ,,jezyka”artykutowa-
nia jakiegokolwiek przedmiotu, ktéry mozna uczyni¢ przedmiotem wiedzy racjonalnej. Rézne,
takze ujemne korelacje sktadnikéw semiozy zdajg si¢ wynika¢ z biologicznych, rozwojowych
i interpretacyjnych uwarunkowan planu budowy znaku pewnej szczegélnej struktury przed-
miotéw,

Zaleznosci strukturalne pomiedzy sktadnikami czynnosci znakowych lepiej zweryfikowa-
taby wieloczynnikowa analiza regresji dla kazdej badanej grupy, gdy kolejne warstwy znaku
zostatyby potraktowane jako oddzielne zmienne, a wyniki testéw mierzacych poszezegdl-
ne sprawnosci (kowarianty) tworzytyby odpowiednio skorelowane wigzki. Do tego trzeba
jednak dysponowa¢ danymi wyraZonymi na skali przedziatowej dzigki starannie dobranym
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testom poszczegdlnych sprawnosci. Ow wymég nalezatoby takie respektowaé¢ w przypadKu
badania pragmatycznego, syntaktycznego i- semantycznego aspektu wiedzy oraz weryfika-
cji zaleznosci miedzy sprawnosciami budowania jakiej$ reprezentacji specyficznej, w réZnych
dziedzinach przyrodniczych, humanistycznych, technicznych, artystycznych.

Réwniez otrzymane zaleznosci deterministyczno—funkcjonalne s3 mato precyzyjne,
aczkolwiek potwierdzaja wtadciwe ukierunkowanie instytucji diagnostycznej. Dlatego wy-
wiad ustalajgcy zdeterminowania okreslonych preferencii intelektualnych nalezy przeksztat-
cié¢ w kwestionariusz preferencji semiotycznych.
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Tabela 2. Korelagie migdzy zmiennymi ogdlnymi u dzieci klasy drugiej

Zmienne Pr l"W Pp 0 PI RE }Ind. |Ded. JRed. TP | TR | TA
Pr

Pw 21

P, 27 |13

0 56°].18 |.67°

RI 15 |.36%| .60°| .74

RE 40P].18 |.24% | .59 | .16

Ind. 77°| 248| 44 | .48Y | .50°|.19

Ded. | .41%|.a1b[312 | 50¢ | 44b[.10 [.49°

Red. | .44b|27 | 362 | 430 | 28 |51°[.54°

TP 60¢| 30| 41 | .63°| .50°|.25 | .50°|.64°| 34*

TR 570 18 |23 | 48P | .14 |332|.13 |17 |20 | .23
TA 338| 17 | 41b| 47b | 283 |.09 |.26 |.44P|.60° | .18 .25




Tabela 3. Korelacje miedzy zmiennymi ogélnymi u dzieci klasy piatej

Zmienne PI Pw Pp 0 RI RE |Ind. |Ded. |Red. | TP TR TA
Pr

Pw 25

P 63°] .20

0 70¢ |08 | .50°

RI g2%) 20 | 58° | a5°

RE 84 |29 | 372 | 57¢| 438

Ind. 76¢| 12| 82¢| 75° | 44®| 50

ped. | 96| 0o | 470 | 75° | 382 .24 |.a9®

red. | 52%] 08 | s8¢ | 71¢ | 49|08 |.64°| 40"

TP 6 |3g2] s |40 |00 foo |1a [42b |11

TR 20¢los |27 |.ss¢ |24 Joo fis fa4® JasP | 09

TA 62¢los [70c | 826 |32 |0 |e2¢ fsob f67° ] .10 | .36°

91
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Tabela 4. Korelacje migdzy zmiennymi ogdlnymi u dzieci klasy ésmej

Zmienne PI Pw Pp 0 RI RE Ilnd. Ded. |Red. | TP TR TA
Pr

Pw 540

Py 05 | .07

0 18 |.10 | 48P

RI 442 | 30 |.510 | 442

RE 540 |28 |32 | .35%| 25

Ind. 352 |19 | .44® | .44? | 39%] 372

Ded. |.47° |06 |12 |33 |.36% )29 |30

Red. 20 lo3 [432 |.372 | 382 |13 |38%].417

TP 84|12 |03 |08 |.00 |15 |22 |.19 |.10

TR 08 lo2 43 |10 |.11 |14 |os [.03 |.27 | 02
TA 49121 |20 |10 |32 |23 |10 |.36%|.07 | .00 | .06




Tabela 5. Korelacje mi¢dzy zmiennymi dydaktycznymi u dzieci klasy drugiej

Zmicnne | qp 0 RI RE |md. |pea. JRea. |0 | TR | TA
P

) 15

RI 11 .80°¢

RE | .as | 75¢| 44®

nd. | .11 | .50° | .43®| soP

Ded. | 05 | .62¢ | .88°| .s0° | .49®

Red. | 22 | 30 | 27 | .14 |.40® | .50°

|07 | 56| 33| .27 | .05 | a9 | 332

TR 04 70° | .75¢ | .54¢ | .76° | 1.00 |.56° | .18

1a | os | 67¢ | 79| s0b | .74¢ | 1.00°].57¢ | 342 [ 92P
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Tabela 6. Korelacje miedzy zmiennymi dydaktycznymi u dzieci klasy piatej

Zmienne| SP 0 RI RE Ind. Ded. Red. TP TR TA
SP

0 .55°

RI 60° | .83°

RE 79¢ | .80° | .39%

nd. |44 |.98° | 520 | .54®

Ded. |382 |.84° | .62¢ | .50° | .88°

Red. last | .71 | 63¢ |.47b | 430 | 51

R lacb |.62¢ | 410 |.46® | 22 | 65¢ | 17 53P




Tabela 7. Korelacje mi¢dzy zmiennymi dydaktycznymi u dzieci klasy dsme;j

Zmienne SP 0 RI RE Ind. Ded. Red. TP TR TA
P

0 05

RI 28 95°¢

RE |30 | 46°| 27

Ind. |.32 54° 1 70°| .30

Ded. |.22 | .66 | .a0P| 410 | .57¢

Red. |27 | .40® | 392 | 44P | .56° | .08

TP 0 | a2 | .10 | 392 |.16 | .44P | 06

TR |03 | .70 | 352 | .50° | .43P | .59° | 36" | .19

A |03 | 70| 352 .s0P | .43% | .59 | 362 | .19 | 1.00°




