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ZESZYTY NAUKOWE WY2SZEJ SZKOLY PEDAGOCICZNEJ W BYDGOSZ2CZY
STUDIA PEDAGOGICZNE 1986 z.15
Pedagogika Przedszkeolna i Wczesnoszkolna/4/

EDMUND STUCKI
WSP w Bydgoszczy

FUNKCJONOWANIE UCZNIOW UZDOLNIONYCH MATEMATYCZNIE W EDUKACJI
WCZESNOSZKOLNEJ

Zainteresowanie uczniem uzdolnionym jest w ostatnich latach
wyrazmie wieksze niz kiedykolwiek. Wynika to z ogromnego zapotrze-
bowania spoleczeristw na ludzi nie tylko o wysokich kwalifikacjach
zawodowych, ale takZe na ludzi charakteryzujgcych sig niepowtarza-
lnymi sposobami rozwigzari problemdéw, na ludzi aktywnych i twdrezych,
a wiec zdolnych i bardzo zdolnych.

Spotecgeristwa u progu XXI wieku stwarzajg coraz lepsze warunki
rozwoju uczniom uzdolnionym, ale musza jeszcze bardzie]j zadbac o op=-
tymalny rozwéj kazdej jednostki, po to, aby kaida z nich mogla osig-
gaé najwyisze rezultaty w swoich mozliwoéciach, a ponadto, aby kaz-
da jednostka mogia mozliwosci wiasne podnosié na coraz wyzszy po=-
ziom, Chodzi o to, aby 2aden uczer nie marnowal swoich szans i cig-
gle sie rozwijat, Jest to niezwykle waine w przypadku uczniéw uzdol=-
nionych. Zapewnienie im ciggiego rozwoju i stymulowanie tym rozwo-
Jjem stwarza ciggle szanse osiggania przez nich wyzszych rezultatéw.
Jest to jednak mozliwe w warunkach wiasciwego funkcjonowania ucz-
nidéw zdolnych,

W niniejszym opracowaniu zajmuje sie uczniami uzdolnionymi ma=-
tematycznie, a wiec uczniami, ktérzy rozumiejs i majg juz dobrze
opanowang matematyke w okreslonym zakresie - przedmiot tradycyjnie
uwazany za ten, do opanowania ktdérego niezbedne sg juz w punkcie
wyjécia specjalne wrodzone zdolnosci., Wiele z tych tradycji trwa
do dnia dzisiejszego. Czesto slyszy sie argumenty, Ze slabsze wy-
niki w relacji do innych przedmiotéw, uzyskane przez uczniéw w
matematyce, w tym wiafnie maja swojg prrycsyne, a ogélnie stabe wy-
niki w matematyce w szkolach jeszcze czesto przyjmuje sie jako na-

turalne,.



Psychologia marksistowska podwaRaia od dawna takie zaloze~
nia uwazajqc, ze psychika jednostki ksztaituje sie i rozwija w
dziataniu, i 2e wobec tego nalezy oczekiwaé, iz czynmnik aktywno-
dci jednostki a!ty-:lome:) przez srodowisko /gtéwnie wychowanie/
odgrywa decydujacy rolg takie w rozwoju zdolnosci, Tak wigc, w
oparciu o marksistowsks koncepcje zdolmodci, nalezy przyjgc, 2e
rozwéj zdolnosci /w tej kontrowersyjnej dziedzinie aktywnosci
my$lowej, jaka jest matematyka/ zaleZy gléwnie od sposobu pracy
z uczniami i od dotychczasowych sposobdw oraz stylu pracy z nimi
w szkole, w przedszkolu i w domu,
_ Uogélniajac mozna przyjaé, Ze uczerl uzdolniony matematycz=
nie w klasach nizszych funkcjonuje obecnie i funkcjonowat optymal-
nie wezedniej na rzecz matematyki, Ze w jego funkcjonowaniu wszys-
tko co zwigzane bylo i jest z matematykg miato i ma prawdopodobnie
korzystny uktad. W opracowaniu tym zajmije sie jednoczesnie funk-
cjonowaniem uczniéw uzdolnionych matematycznie w zakresie matema-
tyki, a takze ich funkcjonowaniem w innych przedmiotach, a ponad-
to i w innych zskresach. Interesujq mnie osiggniecia tych ucznidw,
ich powodzenia i niepowodzenia, :

Wlasciwe kierowanie rozwojem uczniéw uzdolnionych matematycze
nie wymaga analizy ich potrzeb, obejmujgcych catoksztait sytuacji
i warunkéw w jakich dziecko sie rozwija. Na tej podstawie dopiero
inwencja twércza nauczyciela moze stworzyé peilne mozliwosci wply-
wajace na harmonijny rozwsj sdolnodei, Uczed uzdolniony powinien
byé wychowywany w atmosferze aktywnego uczestnictwa i dziatania,
w poczuciu przygody intelektualnej i wktasnych, twérczych poszuki-
wari. Rozbudzanie u niego wyobra‘ni, krytycyzmu i pracowitoseci to
ogdlne przestanki jego rozwoju.

1. Niektére problemy funkcjonowania uczniéw uzdolnionych w litera-
trze

Okreslenie "funkcjonowaé" pochodzi od taciriskiego siowa fun-
citio - czynnos$é. W dzisiejszym rozumieniu utoZzsamiamy je z taki-
mi pojeciami, jak: "dziataé, byé czynnym, pracowac, peinié¢ obowig-
zki*! albo jeszoze szerzej: "peinié jaka$ funkcje, byé sprawnym,
speiniaé czymnosci, sprawowaé obowigzki, pracowaé, dziataén?,

Jezniéw uzdolnionych prébujemy okreilaé zawsze poprzez posia-
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danie przez nich czy ujawnianie sie¢ u nich takich czy innych
cech, ktére wig2emy ze zdolnosciami lub okreslamy mianem zdol-
nosci. Moze to byé w rozumieniu réznych autordw:

- przydatnosé czlowieka do okreslonego dzialania’;

= indywidualne wtasciwosici psychiczne réinigce jednego czio-
wieka od drugiego, odznaczajqce sie atwosciy odbierania i prze-
twarzania informacji o Swiecie® albo wtadciwodci psychitczne warun-
kujgce pomys$lne rezultaty dziatanias, w stosunku do inmych, przy
jednakowej motywacji, uprzednim przygotowaniu i jednakowych warun-
kach zewnqtrznyohs

- zespél warunkéw wewnetrznych jednostki umozliwiajgcych wyko-
nywania dziatari okreslonego rodzaju7 lub jeszcze bardziej dokiad-
nie; zespol warunkéw wewnetrznych /o charakterze ogélnym i specja-
lnym/ danej jJednostki, decydujgcy o stopniu sprawnosci wykonywania
Jakiego$ dziatania, mierzonego poziomem i jakoéciq czynnosci w trak-
cie ich trwania i w wynikach korcowych®,

Méwigc 0 uczniach uzdolnionych memy na mys$li wystepowanie u
nich zespoléw zdolnorici, a wiec zespoldéw dyspozycji osobowosSci, wy-
razajgcych ich mozliwosci w zakresie uczenia sie, 0siggania wyso-
kiego poziomu w réznych dziedzinach dziatalnodci, wysoce efektyw=-
nego wykonywania zadai oraz wnoszenia do rozwigzywania probleméw
i realizowanych zadan elementéw wilasnej twérczoécig.

Czesto ucznidw uzdelnionych okresla sie poprzez przejawy wy-
sokiej zdolnoicl do okresSlonej dziatalnosci. Zdaniem Z.Pietrasin-
skiego jest to: szybkie uczenie sie pod kierunkiem nauczyciela,
skuteczne uczenie sie samodzielne, rozlegte i swobodne przenosze-
nie wynikéw nauki na dziedziny i sytuacje pokrewne, Osigganie w
wyniku nauki wigcej niZ przecietnej sprawnosci dziatania 0. W uje=
ciu iﬁmych badaczy mote-to byé takZe: tatwosé i szybkosé przyswa=-
Jania wiadomosei i nauykdw y tempo OPanowania umiejetnosci i spra-
wnoséci oraz poziom osigganych wynikéw albo uningtnoaé przetwa=-
rzania zdobytych wiadomofci i twdrcze ich modyfikowanie'- itd.
Przejawdéw tych moze byé znacznie wiecej. Mimo 2e kazdy z badaczy
zwraca uwage na kilka z nich, to igczne ich zestawienie daje liste
ponad 70 wskaZnikéw, czeto tylko nieco inaczej nazywanych.

Obserwacje i badania wykazujg, Ze u uczniéw uzdolnionych ma=-
tematycznie mozna juz wczesnie zauwazyé takie cechy, jak: zdolnosé
do uogdlniania materialu matematycznego, zdolnosé logicznego mysSle-
nia na materiale matematycznym, w sferze stosunkdéw liczbowych, sym-
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bolicznych i przestrzemnych, gietkoéé myélenia w obrgbie materia-
Iu matematycznego, skracanie ogniw myflenia, dazenie do jasnosci
i prostoty rozwiazeh'’, ' -

Przy badaniu uzdolnier matematyczmych nalazy pamietac, 2e po-
szezegélne skladniki "struktry zdolnedci sg dcifle powigzane mig-
dzy sobg, tworzg jednolity, calofciowy model, jakim jest matematy-
czny typ unyslouoﬁc1'15. WeAoKrutiecki uwaza, Ze w uzdolnieniu ma-
tematycznym mogg wystepowaé /ale nie sg konieczne/, takie skadni-
ki jak: szybkosé proceséw myslowych, zdolnodci obliczeniowe, pamigé
do cyfr /liczb, wzordéw/, wyobraZnia przestrzenna, zdolnosci naocz-
nego wyobrazania abstrakcyjnych stosunkéw i zaleznosci matematycz-
nych'®, Skiadniki struktury uzdolnied matematycznych oraz elementy,
ktére mogg byé jej skladnikami nie majg charakteru ogélnego, a s§
swolstymi tylko zdolnoiciami matematycznymi. Zastrzec jednak trze-
ba, Ze moze to mieé miejsce tylko w zdolnosciach do uogélniania
stosunkéw liczbowych i przestrzennych oznaczonych liczbami i symbo-
lami. A oto argumenty uzasadniajgce poprzednie stwierdzenia17=

a/ zdolnosé matematyczna przejawia sie tylko w swoistych dzia-

Xaniach i nie koreluje ze zdolnosciami w innych dziedzinach;

b/ zdolnosé do szybkiego i glebokiego uogélniania w zakresie
matematyki nie musi przejawiaé sie w innych przedmiotach, chociaz
zdarzaja sie réwniez przypadki odwrotne /co stwierdzil S.J.Szapiro/;

¢/ miedzy testami matematycznymi a niematematycznymi nie zacho-
dzi korelacja, a nawet wystgpuje korelacja ujemna /chociaz zdarzaja
sie przypadki odwrotne - wysokiej korelacji/;

d/ wielu badaczy uzyskiwalo niskie wskazniki korelacji miedzy
inteligencjq a badaniami z matematyki. Na przykiad, B.Buckingham
uzyskal najnizszq korelacje z matematyks /0,21/, a J.G.Getzels,
P.W.Jackson i J.Flescher stwierdzili nawet niezgodnosé miedzy uzdol-
nieniami umystowymi a twérczymi w réznych dziedzinach;

e/ uczniowie bardzo zdolni do matematyki uogdélniaja material ma-
tematyczny na poziomie V /najwyzszym/, a material niematematyczny tyl-
ko na poziomie III. Z kolei uczniowie malo zdolni uogélniajg material
matematyczny na poziomie T /najnizszym/, a niematematyczny na wyzszym,
nawet IV poziomie. Stgqd wynika teza, 2e zdolnosé do uogélniania prze-
Jawia sie Jjako swoista zdolnoéé w przédmiotach matematycznych juz w
mtodszym wieku szkolnym z tym, 2e w wiekszosci przypadkéw wyplywa to
z przejawéw ogélnych wtadciwosci umysiu w tym okresie.

WeAKrutiecki wysungt w zwigzku z powyiszymi zaleznodciami sze-
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reg wnioskéw. Interesujace sg dla nas trzy:

a/ zainteresowania i sktonnosci do rozwigzywania zadai ma=
tematycznych pojawiajq sie w Zyciu dziecka bardzo wczesnie., Wcze-
énie réwniez wystepujq uzdolnienia matematyczne, ktére czasami roz-
wijaja sie nawet w warunkach nie sprzyjajgcych;

b/ wysokim osiggnieciom i wydajnosci w matematyce towarzyszy
mata podatno$é na zmeczenie w czasie tych dzialai;

¢/ w rozwoju dziecka uzdolnionego matematycznie bardzo wczes-
nie pojawia sie zdolnosé do spostrzegania zjawisk w kategoriach
stosunkéw matematycznych, bowiem mdézg "Jjest swoiscie ukierunkowany
na wyodrebnienie ®m otaczajgcego $wiata bodZcéw o charakterze stosun-
kéw przestrzennych, liczbowych oraz symboli, na optymalng pracg w
‘przypadku wystapienia wasnie tego typu bodZcéw" .

Na funkcjonowanie ucznidéw podstawowy wplyw majq warunki indy-
widualno-psychologiczne, /czynniki intelext:alne i pozaintelektual-
ne, np. typ ukiadu nerwowego, neurotycznosé¢, dyspozycje motywacyjne
itp./ oraz warunki spoeczno-jirodowiskowe /warunki rozwoju i wycho-
wania v szkole i w domu/.

Sposrdd warunkéw indywidualno-psychologicznych na pierwszy plan
wysuwa sie inteligencja, ktérej czesto przypisuje sig decydujace
znaczenie w osigganiu efektéw dziazalnosci. Chodzi o ujawnienie sig
jed w celowym dziataniu, racjonalnym mysleniu i skutecznym dostoso-
waniu sie do srodowiska. Uczniowie o wysokiej inteligencji uczg sie
szybeiej 1 z mniejszym wysilkiem, wykazujgq lepsze zrozumienie mate-
riatu, poszukuja niestereotypowych sposobéw i metod rozwijzywania
zadai i probleméw, mogg opanowaé wiekszy zakres materialu, a takze
potrafig uczyé sie tresci o wysokim poziomie trudnosei.

Warunki te nie zawsze sq wykorzystywane. Badania D.R.Greena
wykazuja, 2e tylko u wiekszosci uczniéw /potowa do 2/3/ wielkosé
osiggnieé szkolnych odpowiada poziomowl unyslowelu*1? a Cz.Nowaczyk
stwierdzil, 2e "potencjalna energia umyslowa uczniéw wykorzystywana
jest ogélnie w okolo 55 %'20-

3tad wynika m.in., Ze na ogélne funkcjonowanie uczniéw i ich
wyniki wplyw maja takZe czynniki pozaintelektualne, takie jak: po-
ziom motywacji, zainteresowania, aspirécje, dlugotrwaly i silny
lek.

Motywacj¢ charakteryzuje kierunek dziatadi i ich intensywnosé,
a ozymniki motywacyjne aktywizujq organizm do dzialania, dokonujg
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selekcji bodZcéw 1 ukierunkowujg dzialar:.ia21.

Sktonnosci neurotyczne to kolejna cecha funkcjonowania ucz-
niéw uzdolnionych. Sa oni bardziej nerwicowi i introwertywni niz
uczniowie stabi, uzyskuja wyzsze wskaZniki na skali niepokoju -
integracji, co wskazuje na czeste ich funkcjonowanie w podwy2-
szonej, ale nie najwyzszej motywacjli lekowej. Jest to w sumie sy-
tuacja korzystna, bowiem zdaniem H.J.Eysenka doé¢ duZy poziom ne-
urotycznodci /ale nie wysoki i nie niski/ powoduje osigganie naj-
lepszych wynikéw w nauce?2,

Na funkcjonowanie uezniéw zdolnych ogromny wplyw majq cechy
temperamentu., L.M. Terman uwaza, ze jest nim dobrze zréwnowazony
temperament2>, natomiast T.Lewowicki dodaje silg procesu pobudza-
nia i ruchliwodé procesdéw nemwychz .

Oprécz warunkéw indywidualno-psychologicznych, ktdérych jest
znacznie wiecej, istotny wplyw na funkcjonowanie uczniéw uzdolnio-
nych majq warunki spoleczno-srodowiskowe. Chodzi tu o warunki re-
dzirmme, szkolne, szeroko rozumiane $rodowisko, a takZe grupy réwie-

dnicze itd.

~

2. Funkcjonowanie ucznidw uzdolnlonydh matematycznie w badaniach
wlasnych

Wykrywanie i poznawanie osiagnieé uczniéw uzdolnionych matematycz-
nie

' Przedmiotem badaii przeze mnie przeprowadzonych byli uczniowie
klas I-III, uzdolnieni matematycznie ze Srodowiska szkoly gminnej.
Celem tych badai byXo wykrycie i poznanie uczniéw uzdolnionych ma=-
tematycznie oraz ich funkcjonowania, a ponadto zastosowanie terepii
w stosunku do tych, ktérzy majq niepowodzenia. :

Problem badawczy sformulowaiem nastepujqco: Jak funkcjonujg

uczniowie uzdolnieni matematycznie w klasach niZszych? Jakie majq
powodzenia i niepowodzenia ? Jakie czynniki wpiywajs na dalszy ich
rozwéj ? W hipotezie roboczej przyjgtem, ze: 1/ nie wszyscy ucznio-
wie uzdolnieni matematycznie osiggajq wysokie wyniki w uczeniu sie
matematyki i w innych przedmiotach. Powodem tego jest: Zle ukierun-
kowana aktywno$é lub jej brak u uczniéw, stabe lub nieskrystalizowa-
ne zainteresowania, braki w systematycznosci pracy, nie zawsze wia-
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Sciwy stosunek ucznidéw do obowigzkéw szkolnych, nie zawsze wiasci=-
wa pozycja w klasie i w domu,

2/ stosowanie odpowiednich sposobéw i form pracy z tymi uczniami w
szkole wplynie na wykorzystanie ich mozliwosci intelektualnych, zli-
kwiduje braki i niepowodzenia oraz zapewni dalszy rozwéj zdolnosci
3/ stworzenie wiasdciwe]j atmosfery w rodzinie sprzyjaé takze bedzie
rozwojowi ich uzdolnied.

Pierwsze péirocze roku szkolnego przeznaczone byio na poznawa=-
nie mechanizméw funkcjanowania uczniéw uzdolnionych uzyskiwane dro-
g4 rozméw z nauczycielami, rodzicami i samymi uczniami., Jednoczes-
nie prowadzono systematyczng obserwacje tych ucznidéw w czasie hos-
pitac)i lekcji matematyki i czesSciowo innych lekcji, a takze obser-
wacjli ich aktywnosci w innych sytuacjach. Przeprowadzilem rdéwniez
badania socjometryczne, badania testowe wiadomoseci, a ponadto anali-
z¢ dokumentacjli szkolnej wszystkich uczniéw.’

W drugim péiroczu nauczyciele uczgcy matematyki w badanych kla-
sach przygotowywali na jedng lekcje matematyki w tygodniu dodatko=
vy zestaw zadadl 1 éwiczerl, przeznaczonych specjalnie dla ucznidw
uzdolnionych. Uczniowie ci otrzymywali zestawy zadar tekstowych do
rozwigzywania w domu, a takZe sami mogli ukXadaé i rozwigzywaé za=-
dania w domu.

Badaniami objetych zostalo 310 uczniéw klas I-III. Na podsta-
wie analizy wynikéw klasyfikacji z klasy I i II oraz wynikéw badan
dojrzatosci szkolnej /czesé matematyczng/, a takZe dwukrotnej opinii
nauczyciell /w pierwszym dniu nauki i po tygodniu/ o tym, ktérzy
uczniowie sq uzdolnieni matematycznie, wytypowalem wstepnie 48 ucz-
niéw uzdelnionych, tj: 15,4 % badanej populacji. Szczegdiowy roz-
ktad w poszcozegélnych klasach ilustruje Tabela 1.

Tabela 1. Zestawienie uczniéw uzdolnionych matematycznie na tle ba=-
danej populacji

K1
u-ia po- L2 ) .
E.‘.u uez= i o | III P
1 4 37 4 5
Liozba ucz-
: oiéw w kla- 104 106 ! 100 310
! A
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: 1 2 2 1 3 H & 5
Liczba ucznidw S i . :
uzdolnionych ma- 14 14 ' 20 ! 48 1
tematycznie ] i

P seert ]
Odsetek 1 13,5 13,2 20,42 15,4 ;

Spoéréd ucznidéw uzdolnionych matematycznie 27 /56,3%/
jest pochodzenia robotniczege, a 21 /43,7 %/ pochodzenia inteli-
genckiego. Dla potwierdzenia wielkosci i sktadu tej grupy przepro-
wadzitem we wrzesniu badania testowe z matematyki, w wyniku kté-
rych okasalo sig, 2e watepnie wytypowani ucsniowie usdolnieni osig-
gneli wysoks i bardzo wysoks punktacje w tych badaniach /réwng
ocenie dobrej i bardzo dobrej/. Przyjqlem wiec, 2e to zrdéinicowa-
nie nie moze mieé wpZywu na odrzucenie ktéregokolwiek ucznia z
listy uzdolnionych, Byll tez immni uczniowie, ktérzy osiggneli w
badaniach testowych wysoki wynik, ale wczedniejsza kwalifikacja
byla na tyle znaczjca, i2 nie moZna byXo wigczyé ich do grupy uz=-
delnionych: Badania te posiuzyly ponadto do pordwnari z badaniami
przeprowadzonymi po péIroczu i w koricu roku szkolnego.

Dla potwierdzenia wstepnych kwalifikacji uczniéw do grupy
uzdolnionych matematycznie przeprowadziiem réwniez badania testem
percepcyjnyn matryc kolorowych J.C.Ravena serig A, Ab, B. Chodzi-
10 w nich o uchwycenie prawidiowego rozumowania poprzez koncentro-
wanie uwagi dla percepcji i myslenia, Wyniki bada’ testem J.C.Ra-
vena wykazujy, 2e 31 ucznidw /64,5 %/ osiggneo bardzo wysoki wy-
nik, 5 dobry /10,4 %/, 3 wyzej éredni /6,3 %/, 5 Sredni /10,4 %/,
2 nizej dredni /4,2 %/ 1 2 bardzo slaby /4,2 %/. Okazalo sig wiec,
2e 1gcznie 39 ucznidw /81,2 %/ uzyskalo wyniki wyzej éredniego, a
9 /18,8 %/ nie osiggnelo tego poziomu, 00 wskazuje, 2e test perce-

‘poyiny 7.CoRavena nie mote W¢ “jedymym kryterium Fdecydujqcya/

selekoji uczniéw uzdolnionych matematycznie, ale wskazuje réwnie
Ze uczniowie, ktérzy nle osiggngli poziomu powyize] éredniego po-

winni byé poddani dalszym, innym prdbom; Moize rdwaietk to oznaczaé,
2e u wszystkich uczniéw uzdolnionych matematycznie i nie wszystkie

‘uzdolnienia matematyoczne korelujq z z testem peroepoyjnym J.C.Reve-

na; Jest to tylko jedna z préb, ktéra misi byé poparta dalszymi.
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wyniki klasyfikacji za I pdéirocze pozwolily ponownie stwier-
dzié utrzymanie sie wszystkich ucznidéw uzdolnionych na poziomie
oceny dobrej i bardzo dobrej. ZauwazZy’ moZna byZo tylko niewielkie
przesuniecia w kilku przypadkach w gére lub w déi.

_ 7 kolel badania testowe wiadomosci za I péirocze nie w peini
potwierdzily wyniki klasyfikacji: W klasie pierwszej wyniki sg
zgodne z klasyfikacjg, a poziom poprawnosci rozwigzan miesci sie
w przedziale 82,6 % - 100 %, a wiec jest wysoki i bardzo wysoki,
Natomiast w klasie II wzrosta liczba ocen bardzo dobrych o 2 do
10 ucznidéw, ale pojawilta sie réwnieZz jedna ocena dostateczna. Po-
ziom poprawnosci rozwigzah oscyluje w przedziale 78,6 % - 100 %,
takZze wysokim i bardzo wysokim z wiekszym jednak rozproszeniem. W
klasie IIT z kolei odnotowatem az 5 ocen dostatecznych, a poziom
poprawnoéci rozwigzan jest jeszcze bardziej rozlegly i zawiera sie
w granicach 68,3 % = 100 %. Oznacza to juz, iz niektérzy uczniowie
uzdolnieni majg trudnosci, a moze i niepowodzenia w uczeniu sie ma-
tematyki.

Wyniki nauczania z innych przedmiotéw w ciggu I péirocza byly
najczesciej dobre i bardzo dobre. Oceny dostateczne wystgpily tyl-
ko u 5 uczniéw w klasach trzecich z jezyka polskiego /1 przypadek/,
érodowiska /3 przypadki/ i kultury fizycznej /1 przypadek/.

Srednie oceny ze wszystkich przedmiotéw ucznidéw uzdolnionych
matematycznie za I pdéirocze wynoszg: 'w klasach I- 4,88, w klasach
IT = 4,84 1 w klasach III - 4,652, Tak wiec mo2na generalnie stwier-
dzié, %2e wyniki nauczania ucznidéw uzdolnionych matematycznie nie
budzg zasadniczych zastrzeZeri, tym niemniej réZnicujg sie w réznych
zakresach. Nastepuje to u czesci ucznidéw w klasyfikacji, u innych
w badaniach testowych, a jeszcze u innych w innych przedmiotach niz
matematyka. Ma to wyraz z przesuwaniu sie niektdrych ucznidw z, oce-
ny dobrej do bardzo dobrej i na odwrét /i to jest moim zdaniem nor-
malne/, ale takZe w pojawianiu sie ocen dostatecznych, co moze oz-
naczaé chwilowe niepowodzenie lub spadek aktywnosci i rezultatdw
pracy. Moze to byé takze, wtasnie juz w klasach najnizszych, powol=
na niechg¢é ucznidéw uzdolnionych matematycznie do nauki szkolnej.



Sytuacja szkolna uczniéw uzdolnionych matematycznie

Szkola, obok swej funkcji dydaktycznej, jest takie podstawo-
wym $rodowiskiem wychowawczym, wnossgoym do fyoia dsieeka wiale
istotnych elementéw. Sytuacja dziecka w szkole zdeterminowana
jest zadaniami stawianymi wszystkim dzieciom i wymaganiami egzek-
wowanymi oraz ocenianymi przez nauczycieli, a takZe réwiesnikéw.

Bardzo wazne sg wzajemne stosunki migdzy nauczycielem i ucz-
niem. Juz samo nastawienie nauczyciela do ucenia, znajduje odbi=-
cie w jego zachowaniu w stosunku do ucznia. Uczed odczytuje to
nastawienie i zaczyna je podzielal, a potem zgodnie z nim funkcjo-
nowaé. Jezeli nauczyciel uwaza ucznia za bardzo zdolnego, a uczed
to nastawienie odczyta, wtedy uzna, Ze 2adne zadania nie sq dla nie-
go trudne i 2e wszystkie jest w stanie wykonaé.Tak wige od naucsycie-
la, jego stosunku do ucenia /klasy/, sposobu postepowania, uzalei-
niony jest w znacznym stopniu stosunek dziecka do przedmiotu i do
nauki szkolnej. H.Tyazkm25 uwaza, 2e stosunki miedzy nauczycielem
a uczniami odgrywajg istotna role w genezie powodzenia i niepowodze-
nia. :

W badanej zbiorowosci miedzy nauczycielami a uczniami uzdolnio-
nymi matematycznie istnialy generalnie dobre stosunki /poza jednym
wyjatkiem/. WyJjatkiem bylo $rodowisko spoteczno-przyrodnicze. Prze-
dmiotu tego nie lubiXo 13 ucznidéw uzdolnionych w klasach trzecich
/65 % badanych w tych klasach/, mimo osiggania przez nich dobrych i
bardzo dobrych ocen. Jako uzasadnienie uczniowie podawali niechegd
do nauczyciela, ktérego cechowal: nadmierny rygoryzm, niecierpli-
wo$é i nieopanowanie, surowosé, bezwzglednoéé i nadmierny krytycyzm
w stosunku do ucznidw. W trakcie dziatah terapeutycznych w II péi-
roczu kilka rozméw z tym nauczycielem wpiynelo istotnie na zmiane
tego stosunku, :

Stosunek ucznidw do matematyki, jako drugi problem sytuacji
szkolnej ucznidéw uzdolnionych do tego przedmiotu, by ogdlnie bare-
dzo poprawny, CO wyraZzaio sie duzym zainteresowaniem tym przedmio-
tem oraz wymienianiem go w grupie przedmiotdw, ktére lubig najbar-
dziej. Ogétem 42 ucznidw uzdolnionych /87,5 %/ lubi matematyke, z
tego 28 /58,3 %/ wymienialo jg na pierwszym miejscu, 10 /20,8 %/
na drugim miejscu, 4 /8,3 %/ na trzecim miejscu, a pozostatych
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6 wosaidw /12,5 %/ nie podawalo matematyki wéréd przedmiotéw, ktére
lubig. Ponadto trzeba zaznaczyé, ie 2aden ucze! uzdolniony nie po-
dal matematyki na liscie przedmiotdéw, ktérych nie lubi.
W uzasadnieniu wyboréw uczniowie uzdolnieni podawali nastepujy-
ce argumenty: '
- lubigq liczyé sadania tekstowe /87,5%(
- lubi¢ liczyé samedsielnie sadania /87,5%/,
- matematyka sprawia mi prsyjemnoéé /83,3%/,
- matematyka nie sprawia mi trudnosei /58,3%/,
- nasza pani jest dobra /58,3%/,
z matematyki mosna os¢sto otrsymaé dobry stopied /20,8%/,
- 2 matematyki Zatwo liczy sig zadania /20,8%/,

Trzecim problemem sytuacji szkolnej uczniéw uzdolnionych jest
* ich sytuacja w klasie jako ucznia i kolegi. Pozycje spoieczng ucz=-
nia i jego wspéliycie z kolegami okresla uznanie ze strony kolegéw
oraz uczucie przyjazmi i niecheci, jakim obdarzajgq go koledzy. Wy-
soksa pozycje w klasie zajmujq te dzieci, ktére w badaniach socjo-

metrycznych uzyskujgq duzg liczbe wyboréw pozytywnych.

Uczniowie objeci badaniem sq ogélnie lubiani w klasach. Wszys-
cy otrzymali pozytywne wybory, przy czym najwigcej 13-11 pozytyw-
nych wyboréw uzyskalo 6 ucznidw /12,5 %/, 10=8 wybordéw pozytywnych
16 uczniéw /33,3 %/, 7-5 wyboréw 18 uczniéw /37,5 %/ 1 ponizej 5
wybordéw 8 uczniéw /16,7 %/.

Ogdélnie mozna wigc powledzieé, e uczniowie uzdolnieni mate-
matycznie zajmujq znaczgce pozycje w klasie. Mozna ich zaliczy¢ do
grupy o wysokie) /czasami przecietnej/ akceptacji. W uzasadnieniu
wyboréw podawano nastepujgce okreélenia: koleieriski, dobry, fajny,
dobry kolega, dobry uczei, mity, uczciwy, grzeczny, uprzejmy, sym-
patyczny, zgodny, 2yczliwy, pomaga w nauce:. Cechy te potwierdzali
rdéwniez nauczyciele wymieniajgc dodatkowo: opiekwiczosé, serdecz-
nosé, siuzenie pomocq innym, posiadanie autorytetu w klasie.

W klasie IT i ITI wystepowaly takze wybory negatywne. Dotyczy-
ty one 14 ucznidw, ale sporadycznie, najczesciej jednokrotnie lub
dwukrotnie. Tylko jeden uczerd uzyskal 9 wyboréw negatywnych. W uza-

sadnieniu wyboréw negatywnych podawano takie cechy, jak: dokuczli-
wosé, zaczepnosé, niekolezeriskosé, k2étliwosé, a takze brzydki
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ubiér, brud, a nawet zie wyniki w nauce. _

Tak wiec dzieci w miodszym wieku szkolmym w wyborach przypi-
suja wieksze zmaczenie cechom zewngtrznym, zWracajac juz coraz
_czedcie) uwage na cechy wewngtrzne. Natomiast ozesto juz decydu-
jace znaczenie dla popularnosci w klasie majg postepy w nauce.

Sytuacja rodzinna badanych uczniéw

Na érodowisko rodzinne sktada sig calosé tych warunkéw éro-
dowiskowych dziecka, ktére wigze si¢ bezpodrednio lub posrednio
ze strukturg rodziny i caloksztaltem jej Zycia., Warunki rodzinne
i atmosfera wychowawcza majgq istotne znaczenie dla rozwoju psy-
chicznego dziecka: Normaina i1 dobra rodzina to rodsina: zgodna,
harsonijna, zaspokajajgca umiejetnie potrzeby materialne, ducho-
we 1 emocjonalne dziecka, a rodzice dajq swym postepowaniem dobry
przyktad do nasladowania, Rodzina taka otacza dziecko indywidual-

' ng opleky, zaspokaja jego potrzeby, wprowadza w krag kontaktéw
spolecznych, w sposéb decydujgcy wplywa na ksztaltowanie zasad
moralnych dziecka, a takie wyrablia hawki pozgdane dla péZniejsze-
go uczestnictwa w Zyciu spolecznym.

Analizujgqc sytuacje rodzinng uczniéw uzdolnionych braiem pod
uwage: warunki ekonomiczne, kulturalne i spoXeczno-wychowawcze
rodzin,

Warunki materialne rodzin uczniéw badanych sg w wigkszééci na
srednim poziomie- /31 przypadkéw, 64,5 %/. Wysoki poziom warunkéw
materialnych odnotowatem tylko w 12 rodzinach /25 %/, a niski w 5
rodzinach /10,5 %/. Trzeba jednak®' zaznaczyé, Ze wszystkie rodziny
posiadajq niezbedne wyposaZenia gospodarstwa domowego.

Warunki mieszkaniowe sg podobne, u wiekszosci na Srednim po-
ziomie, bowiem 28 ucznidéw /58,3 %/ ma mieszkania 3 pokojowe, 12
ucznidw /25 %/ ma bardzo dobre warunki mieszkaniowe /mieszkania &4
pokojowe/. Natomiast nieco gorsze warunki ma 5 uczniéw /10,5 %/

z mieszkaniami 2 pokojowymi i 3 uczniéw /6,2 %/ z mieszkaniami 1
pokojowymi, Zageszczenie 0séb w pokoju waha sie w granicach od
1,2 osoby do 4,5 0séb, a wiec od dobrych warunkéw do stabych,.

Istotne jednak w tej sferze jest posiadanie przez badanych
warunkéw do pracy i wypoczynku, W tym zakresie sytuacja jest bar=-
dzo korzystna, bowiem 36 uczniéw /75 %/ posiada wiasny pokéj, 10
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ucznidw posiada wtasny kgqcik do pracy, nauki i zabawy /20,8 %/,
a tylko 2 uczniéw /4,2 %/ nie posiada wlasnego miejsca pracy i
zabawy . ?

Zaspokajanie potrzeb kulturalnych oraz poziom 2ycia kultural-
nego rodziny takze wplywaé moze na prawidowy rozwd] dzieci. Pier-
wszym ich wyznacznikiem jest poziom wyksztalcenia rodzicéw. W ba-
danej populacji jest to uklad korzystny, bowiem nieco ponad 50 %
ojcéw i matek posiada srednie i wy2sze wyksztalcenie, a tylko
14,6 % wyksztalcenie podstawowe.

Pozycja zawodowa rodzicéw, jako drugi element, jest dosé
zréznicowana, gdyZ 44,1 % ojcéw 1 matek to pracownicy umysiowi,
55,9 % ojcéw 1 17,7 % matek to pracownicy fizyczni., Pozostale ma-
tki nie pracujgq zawodowo.

Zainteresowanie nauka szkolng dziecka to kolejmy stymulator
rozwoju dzieci uzdolnionych. Wigkszoéé rodzicéw przywiqzuje duzg
wage do nauki szkolnej swoich dziecli, Wyra2za sie to przyzwyczaja-
niem dzieci do systematycznej pracy, kontroli ich osiggnieé 1
wdrazanie do samodzielnodci w pokonywaniu trudnosci,

Warunki spoleczno-wychowawcze rodziny majq réwnie2 wplyw na
rozwéj uzdolnieri. Majq one swg yymowe gldéwnie w strukturze rodzi-
ny. W badanej populacji wszystkie dzieci /précz jednego, gdzie ro-
dzice byli w trakcie rozwodu/ wychowywaly sig w rodzinach peinych.
Przewa2aly rodziny z dwéjkq dzieci /73,5 %/, natomiast rodzin z
tréjkq dzieci byo 14,7 %, a z czwérkg 1 jedynakéw po 5,9 %.

Jezeli chodzi o kolejnosé urodzed w rodzinie dzieci uzdol-
nionych matematycznie, nalezy stwierdzié, 2e przewa2ajq dzieci
najstarsze /55,9 %/ 1 najm2odsze /29,4 %/, a pozostale to dzieci
$rednie /14,7 %/. Jest to w hierarchii kolejnosei urodzin i nasi-
lenia prawie zgodne z badaniami psychologéw. | _

0gélny klimat wychowawczy wyrazany atmosferg Zycia rodzinne-
80 1 sposobami wychowania dzieci wywiera wplyw na wychowanie ucz-
niéw uzdolnionych., Prébowalem go okresélié stosunkami panujgcymi w
rodzinie. W badanej populacji przewazaly stosunki bardzo dobre
/70,5 %/ 1 poprawne /26,5 %/, a’ tylke w jednym przypadku zXe /2,9%%/
Przy cozym nalezy odnotowaé, i2 przewafal liberalny styl wychowania
/70,6 %/, na drugim miejscu rygorystyczny /23,5 %/, a na trzecinm
rozpleszczajgcy /5,9 %/« Nie odnotowalem stylu niekonsekwentnego.

Z postaw rodzicielskich, wymienianych przez M.Ziemsksy, prze-
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wazal typ serdeczny /matki - 67,6 %, ojcowie - 64,7 %/ 1 lagod-

ny /matki = 32,4 % ,0jcowie - 35,3 %/ z pewnymi elementami kry-

tycyzmu w niektérych przypadkach, a w jednym przypadku obojqtno-
éci /ze strony ojca/.

Tak wiec ogélnie mo2na stwierdzié, 2e uczniowie uzdolnieni
matematycznie objeci badaniem, czujgq sie dobrze w spolecznosci
uczniowskiej, chetnie chodzq do szkoly, a nauka w przewazajgqce]
wigkszosci nie sprawia im 2adnych kilopotéw. Poprawnie ksztaitujq
sie ich stosunki w grupach réwhesniczych., Nie budzi zastrzezer
ich $rodowisko rodzinne.

Niektére cechy osobowosci uczniéw uzdolnibnych matematycznie

Liczni autorzy podkreslajq znaczenie pozaintelektualnych wla-
Sciwosci dla realizacji wlasnych osiggnigé. M,Tyszkowa , dla przy-
ktadu, uwaza, %2e "Cechy charakteru ucznia ksztaltujg sie w zalezno-
$ci od spolecznych warunkéw jego rozwoju w rodzinie i w szkole., Je-
dnakse raz uksztaltowane stajq sig istotng silg oddziatujgcy wtér-
nie takZe na ksztaltowanie sie warunkéw dziecka w jego otoczeniu
spolecznym... Te zewngtrzne warunki Zycia i uksztaitowane pod ich
wplywem cechy 0s0bowod¢l ucznia splatajq sie i oddziaiujgq na sie-
bie wzajemnie25, : :

Zachowanie sie ucznia i wszelka jego dzialalnosé¢ w znacznej
mierze zale2gq od cech jego osobowofci, U dzieci o tym samym pozio-
mie intelektualnym obserwujemy réine osiggniecia szkolne. ZaleZy
to w duzej mierze 0d postaw wobec nauki, od stosunku do siebie,
oczekiwari wobec siebie i innych dotyczgcych nauki i szkoly, a tak-.
2e od potrzeb intelektualnych oraz ogélmych aspiracji 2yciowych.

Ucznidw objetych badaniem cechuje pozytywny emocjonalny sto=
sunek do nauki, Na podstawie wypowiedzi nauczycieli, rodzicéw 1
samych dzieci moZna stwierdzié, Ze uczniowie ci lubig sie uczy¢,
lubigq chodzié do szkoly. Na podstawie pieciostopniowej skali
stosunek ucznidw do nauki szkolnej rozklada sie nastepujqco: bar-
'dzo chetnie uczeszoza do szkoly 58,8 % badanych, chetnie 26,5 %,
tak sobie 14,7 %, natomiast niechetnych 1 bardzo niechetnych nie
bylo. W uzasadnieniu uczniowie podawali nastepujgce powody: lubie
sie uczyé, nauka sprawia mi przyjemnosé, ochce sie uczyé, w szko-
le ozegoéf sis naucze, gdybym nie chodzil do szkoly to bym nic



-1"-

nie umial, w szkole jest przyjemnie, w szkole sg dobre kolezanki
i nauczyciele, lubie szkolg, lubig niektére przedmioty, dowiadu-
je sie o wielu rceczach, lekcje nie sq trudne itp.

W ksztaltowaniu sie prawidlowego stosunku do nauki szkolnej
duzg role odgrywa motywacja. Badania wyykazujq, Ze u ucznidw do-
brych na pierwszym miejscu wystepujq motywy poznawcze, a u ucz-
nidw Zle tmg?cy(:h si¢ motywy praktyczno-zawodowe. W badaniach
M.Tyszkowej<' najczesécie) wystepujqoymi motywami bylys dobre
stopnie /80 %/, daienia poznawcze /50 %/ i dazenia do wyréinie-
nia sig /30 %/. Podstawowymi motywami nauki szkolnej badanych
dzieci byly podobnie, w te) samej kolejnosoi, ale z nieco innym
nasileniemjoceny szkolne /70 %/, cheé zdobywania wiedzy /68 %/

1 cheé uzyskania pochwaly /55 %/.

Je2ell chodzi o inne cechy charakteru, to u 82,3 % badanych
nauczyciele wymienili, takie cechy jak: bardzo duza obowigzkowosé,
pilnosé, sumiennosé, systematycznosé, zawsze doktadnoé i staran-
noéé w pracy, bardzo duta aktywnodé i ciekawos¢, dociekliwos¢ i nie
zratanie sie trudnosciami. Na lekcjach matematyki bardzo czesto sa-
mi prosili o dodatkows zadania, Nauka szkolna byla dla nich zainte-
resowaniem pierwszoplanowym i najsilniejszym. Tylko 8,8 % badanych
nauczyciele zaliczyli do mato systematycznych i mao obowigzkowych
oraz pozostalych 8,8 ¥ do mato doktadnych i niedbalych.

Ponadto wazyscy uczniowie uzdolnieni matematycznie nalezeli
do druzyn zuchowych, a 12,5 % z nich pelnilo rolg szdstkowych. W
pracy zuchowe] przejawiali duzo inicjatywy i samodzielnosci.

'W zakresie zainteresowar pozaszkolnych odnotowalem 4 uczniéw
/8,4 %/ z zainteresowaniami muzycznymi, uczeszczajgcych do szkoly
muzyoznej, Do innych zainteresowar pozaszkolnych uczniéw uzdolnio-
nych matematyoznie moZna zaliczyé: zainteresowania przyrodnicze
/ozytanie, kolekcja ilustracji, albumy tematyczne/, zainteresowa-
nia czytelnicze, zbieranie znaczkéw, widokéwek, proporczykéw, ko-
lekcjonowanie modeli starych samochodéw, majsterkowanie, modelar-
stwo, zainteresowanie sportem 1 motoryzacjq.

Uczniowie uzdolnieni matematycznie w opini. nauczycieli

W te) czesci, ze wzgledu na ograniczone ramy Opracowania,
przytocze jeden przykl:aq charakterystyki ucznia uzdolnionego ma-
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tematyoznie sporzgdzonej przez nauczyciela. Jest to przykiad
dziewczynki klasy III,ktdéra osiggneia ze wszystkich przedmiotdw
oceny bardzo dobre w klasyfikacji i w badaniach testowych, a je-
dnoczeénie bardzo dobry wynik w badaniach testem percepcyjnym
J.CsRavena,

Matgosia uczgszozala do klasy II wraz 2 siostrg, mtodszgq ©
rok Joasig. Wychowywala sie w rodzinie pigciocosobowej z najmlod-
szym bratem. Rodzice mieli wyisze wyksztalcenie rolnicze i praco-
wali na kierowniczych stanowiskach w spéldzielni produkcyjnej w
pobliskie] miejscowodci., Warunki materialne i mieszkaniowe rodzi-
ny byly dobre. :

Matgorzata byla dziewczynkg o wysokim stopniu samodzielnodci
i odpowiedzialnosci, Podozas nieobecnodei rodeicéw potrafila przy-
gotowaé nieskomplikowane posiltki /kulinarne eksperymenty przepro-
wadzala oczesto wraz z kolezankami pod okiem matki/, zajqé 1 zabe-
wié nie tylko Asiq, ale i réwiednikéw z sysiedztwa. Zabawy przez
nig organizowane posiadaly zazwyczaj elementy gier umysiowych. Po-
niewat cechowala j§ dusa wyobraZnia i mieprzeciqtna pomysowosé,
chgtnych do wspélnej zabawy pod je) kierunkiem nigdy nie brakowa-
Yo, !

Zdecydowanie przewodniczyla calemu kolektywowi klasowemu, kté-
ry akceptowal wszystkie poczynania i inicjatywy dzlewczynki, Swy-
mi pomystami potrafila zapalié inne dzieci do dzla%anla, byla ini-
cjatorks przygotowywania réznych inscenizacji, zorganizowania nie-
spodzianek z okazji réznych uroczystosci, zgtaszata propozycje
zbiérki materialéw wtérnych na kupno np. stomianki czy kwiatéw do
klasy lub z przeznaczeniem na wycleczkg. Byla giéwnym redaktorem
gazetki klasowej. Umiala dobrze zorganizowaé kaidg prace, dokonad
wtasciwego podzialu obowigzkéw. Powazna, ale mita, pogodna, Zycz-
liwie ustosunkowana do ludzi, z ktérymi sie stykala. Skromna, nie
wykorzystywala swej szozegélnej pozycji w klasie, wszystkim 2ycz-
liwa, bardzo koleZeriska i uczynna,

Byla dzieckiem bardzo zdolnym, giéwnie w kierunku matematyki,
wyré2zniajgoym sie zdecydowanie na tle klasy. Miala wyraZnie lep-
sze od innych tempo pracy. Wszystkie polecenia wykonywala znacznie
szybeiej niz reszta klasy, a poniewaz potem nie miala co robié,
nauczyciele na kaidg lekcje starali sig przygotowal zestaw zadad
indywidualnych o wigkszym stopniu trudnofci. Jeieli takowego nie



. otrzymywala, otwierala ksigike, ktérg aktualnie czytala i bez sko-
wa zaglebiala sie w lekturze lub rozwigzywala zadania w swoim nad-
obowigzkowym zeszycie., Uczyla sie chetnie, bardzo starannie prowa-
dzila zeszyty. Prezentowala postawe Smials, pewng sieble, Drugi
rok z ‘rzedu byla wybrana przez dzieci na przewodniczgcq klasy, ot-
rzymujgc 100 ¥ glosdw.

Osiggala bardzo dobre wyniki ze wszystkich przedmiotéw. Po-
siadata obszerng, Jak na swoje 8 lat, wiedze wykraczajqcq poza
program nauczania., Zdobywala jg spontanicznie, samorzutnie, pra-
wie odruchowo, Pomocne w tym zakresie byly: czgsty kontakt z bi-
blioteksq szkolng, ktérej byla stalym czytelnikiem /najbardzie]
lubila ksigzki przygodowe/, rozmowy z rodzicami, swiadomie wybie-
rane programy telewizyjne, wakacyjne wycieczki o charakterze poz-
nawczym /dzieki nim zna prawie calgq Polske - byla nad morzem, w
Gérach Swietokrzyskich, w Tatrach, w Warszawie, zwiedzila wiele
zabytkowych miast/. Wiadomodci zdobyte na podstawlie obserwacji i
przezyé potrafila wykorzystaé w szerokim zakresie w szkole,

Malgosia jest dobrym przykladem wtasciwego wplywu domu rodzi-
nnego, a takze szkoly/ moze w mniejszym zakresie/ na rozwdé) zain-
teresowa’ 1 pozytywne stymulowanie rozwojem uzdolnied dziecka w
okresie wczesnoszkolnym,

Dzialania terapeutyczne i wybrane sposoby pracy zapewniajgce dal-
szy rozwd)

Wyniki badadi testem J.C.Revena wykazaly, Ze sposrdéd tych,
ktérzy otrzymali bardzo dobrg oceng, szedoiu tj. /12,5%
otrzymalo oceny dobre z matematyki, a wigc niZsze ni2 ich mozli-
wosci, Fakt ten mozna potraktowaé jako pewne niepowodzenie 1 to
nie tylko w matematyce, bowiem dwéch uczniéw z tej grupy otrzyma-
o ponadto oceny dostateczne ze sSrodowiska spoleczno-przyrodnicze-
g0, a jeden z jezyka polskiego, _

Oméwie pokrétce trzy wybrane przypadki, ich uwarunkowania i
rokowania. Jedna z uczennic tej grupy, poza oceng dostateczng ze
srodowiska spoleczno-przyrodniczego otrzymala wszystkie oceny bar-
dzo dobre. Nauczyciele uznawali jg za bardzo pilng, obowigzkowg
i systematyczng, chetng do wszystkich prac i bardzo grzeczng. Ma-
tka w wywiadzie powiedziala, 2e cérka jest wrazliwa i bardzo prze-
sywa kazde niepowodzenie w szkole. Byé moZe, w tym przypadku de-
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cydujacy wplyw na tak niskq oceng mial surowy i bezwzgledny sto-
sunek nauczyciela do dzieci, Z nauczycielksy’tyq przeprowadzono
rozmoyy, przedstawiajgc jej stosunekisuczniéw do przedmiotu i nau-
czycliela, Niekorzystna sytuacje ulegala stopniowe] poprawie.

Inny uczeri, mimo 2e charakteryzowal sie¢ dokladnoédcig 1 sys-
tematycznoicig w pracy, miat niepowodzenia w jezyku polskim, 2z
ktérego otrzymal ocene dostateczng. Tak niska ocena z tego przed-
miotu byla wynikiem slabych ocen z pisania, PopelniaX duzo big-
déw ortograficznych, mimo i% staral sie pisaé poprawnie. W wol-
nych chwilach czytal duzo ksigiek wypoiyczanych = biblioteki, Wia-
snej bibilioteki nie posiada, Warunki rodzinne nie byly najko-
rzystniejesze., Oboje rodzice pracowali, przy czym ojciec poza
miejscem zamieszkania, co powodowato péine powroty do domu, Mat-
ka zajeta byla domem i wychowaniem czworga dzieci. Jako najstar-
sze dziecko duzo pomaga? w domu, a na nauke poswiecal za maio
czasu. Byl uczniem stabym fizycznie i czesto chorowal.

0 trzecim uczniu, ktéry z oméwionych miat najstabsze oceny,
nauczyciele nie wydali dobrej opinii, Oceny te byly wynikiem
niesystematycznej pracy. Czesto nie odrabial zadafi domowych. Ze-
szyty prowadzit niestarannie 1 niedbale, Byl bardzo 2ywy i czgsto
hatasliwy, Do ocen nie przywigzywal Zadnej wagi,

Byla tez druga grupa, liczgca takZe 6 uczniéw /12,5 %/, kté-
rzy mimo niskiej oceny w skali J.C.Ravena, uzyskiwali bardzo dob-
re wyniki z matematyki i innych przedmiotéw, Uczniowie ci charak=-
teryzowali sie wyjqtkowg pracowitoscig, wytrwaloscig, systematy-
cznoscigq i1 checiq do nauki, Rodzice tych dzieci stwarzali im dob-
re warunki do nauki i wladciwg atmosferg. Czesto towarzyszyli im
przy odrabianiu zada’, podsuwall odpowiednig lekture oraz dyskre=-
tnie kontrolowali ich praceg.

Hospitacje lekeji w I péiroczu /1 raz w tygodniu/ pozwolily
w badanych klasach poznaé sposoby pracy nauczycieli w ogéle i na
rzecz rozwoju uzdolnierl matematycznych w szczegdlnosci, Okazalo
sig, 2e momentdéw takich bylo na lekcjach stosunkowo mato, ale
Jednak byly. Wynikalo to najozedciej albo z aktywnoscli samych
uczniéw, albo z koniecznodci zajecia ich pracy wtedy, gdy zaczy-
nali przeszkadzaé., Byly Jjednak przypadki bardzo przemyslanych
dzialta'l stymulujgcych ucznidw uzdolnionych,
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Rozpoznanie to pozwolilo nam zaplanowal caly system pracy
z tymi uczniami w II péiroczu na rzecz dalszego rozwoju ich
1 usdolnief, Przyjelismy sasadq roswiasywania sadad tekstowyeh
przynajmnie) na jednej lekeji w tygodniu. Na innych ,Jpatomiast
prowadzenia specjalnych éwiczefi, dodatkowych zadad i odpowled-
niego systeau pracy opracowanego przeze mnie i sprawdzonego
wozesnie) w badaniach eksperymentalnych®c,

Rezultaty tej pracy uwidocznily sig gléwnie w znacznie wig-
kszyn zaktyvizwani\; uezniéw uzdolnionych, a takie wyZszymi re-
zultatami bada’ koficowych. W klasach pierwszych uczniowie ci
osiggneli 97,2 % poprawnofci rozwigqzsi sprawdzianu, w klasach
drugich 93,2 %, a w klasach trsecich 88,3 X poprawnoici, Jest to
wyraZzny wzrost w stosunku do poczqtku roku szkolnego.

Przeliczajgc otrzymane rezultaty punktowe na oceny szkolne
nalezy stwierdzié wzrost liczby ocen bardzo dobrych i zmniejsze-
nie sie ocen dostatecznych do dwéch w klasie trzeciej. Z kolel w
klasyfikacji na koniec roku szkolnego Zaden uczeri uzdolniony nie
otrzymal oceny dostatecznej, natomiast tylke pieciu /10,5 %/
otrzymalo ocene dobra, pozostali zes ocene bardzo dobrg /89,5 %/.

W innych przedmiotach nauczania odnotowalem zdecydowang
przewage ocen bardzo dobrych, znaczne zmniejszenie ocen dobrych
/po 2-3 przypadkéw w kaidym przedmiocie/ i tylko lgcznie 7 ocen
dostatecznych w klasach trzecich ze wszystkich innych przedmiotéw
Ju dwéch 1 w jednym przypadku u trzech uczniéw/.

3 Prfbe syntezy

Reasumujgc wyniki badad nalezaloby stwierdzié, Ze uczniowie
uzdolnieni matematycznie dobrze czujq sig w spolecznosci uczniow-
skiej. Poprawnie ksztattujq sie ich stosunki w grupie rdéwiesnicze].
Do szkoly uczeszozalq chetnie, a nauka szkolna nie sprawia im /u
przewazajgce) wigkszosci/ zadnych trudnodci. Nie budzi réwniez za-
strzese /poza kilkoma wyjqtkami/ ich Srodowisko rodzinne.

Zaprezentowany material empiryczny wskazuje na pozytywny
wplyw dodatkowych dzialah terapeutycznych i stymulujgqcych dalszy
rozwé) uczniéw uzdolnionych matematyoznie, Uzyskane wyniki badad
oraz ich analiza potwierdzajq stusznodé przyjetych hipotez badaw-
ozych 1 pelne ich potwierdzenie, ze szczegélnym zwréceniem uwagi
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na atmosfere w domu rodzinnym i fachowe kierowanie rozwojem
dziecka przez nauczyciela. Praca z uczniem uidelniouy- musi
wiec stanowié integralng czesé procesu dydaktycznego szkoly
wspbéiczesne].
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