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POZIOM MOWY DZIECKA SZESCIOLETNIEGO

Jednym z zadari przedszkola Jjest rozwijanie u dzieci komuni-
katywnych wypowiedzi wielozdaniowych czyli mowy powigzanej. Malgo-
rzata Karwowska-Struczyk okresla mowe powiyzang jako "kilkuzdanio-
wq wypowiedZ na okreslony temat bez interwencji i stuchania - opis
jakiego$ zdarzenia, opowiadanie, itD.,.ec .

W praktyce wychowania przedszkolnego zadania zwigzane z rozwijaniem

umiejetnosci wielozdaniowego wypowiadania sie dziecka zaliczane sg

do bardzo trudnych. Wymagajg one od nauczyciela systematycznej pra-

cy metodycznej zmierzajgcej nie tylko do wyrabiania umiejetnoéci po=-

prawnego formutowania wypowiedzi, ale réwniez sprzyjajgcej aktywnos=-
ci myslenia i doskonaleniu sprawnosci umystowych. Stad tez nauczyciel
organizujgc réznorodng dziaralnosé wychowawczg musi zdawaé sobie spra=-
we z lgcznosci zadari dydaktycznych dotyczgcych rozwoju mowy i mySle-
nia. W programie pracy wychowawczo-dydaktycznej ujete sg one w hasle

= "Wyrabianie umiejetnosci komunikatywnego wypowiadania sie i dosko-

nalenia sprawnosci poznawczych",

Do podstawowych zadari dotyczgcych ksztatcenia mowy i myslenia dzieci

szescioletnich zaliczyé nalezy:

- wzbogacanie i uscislenie stownika dzieci,

= wyrabianie umiejetnosci poprawnego budowania zdad i postugiwania
sie nimi w mowie wigzanej,

- doskonalenie mowy komunikatywnej, poprawnej pod wzgledem gramaty=-
cznym i artykulacyjnym,

- ksztaXcenie umiejetnosci dokonywania prostych operacji umysiowych:
poréwnywania, klasyfikowania, uogdlniania i odnajdywania zwigzkéw
przyczynowo=skutkowych,

- wdrazanie do postugiwania sie pojeciami ogélnymiz.

Ksztattujgc i doskonalgc mowe dziecka opieramy sig¢ na jezyku
méwionym., Kazde jednak dziecko posiada wlasny zasdb doswiadczeri zy-
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ciowych, a tym samym inny zaséb stownictwa, co nie sprzyja pracy
zespolowej. Dzieci czesto przestaja aktywnie uczestmniczyé w zaje~
ciu. ¥ tej sytuacji zadaniem nauczyciela jest stworzenie warunkdw,
ktdére sprzyjalyby ksztattowaniu mowy.

Z obserwacji wynika, 2e dzieci wypowiadajq sie chetnie, gdy
majq 0 czym méwié i istnieje ku temu okazja., Jesli nauczyclel stwo-
rzy okazje do zdobycia ciekawych prze2yé, doswiadczer, interesujg-
cych wiadomosci, to tym samym zaktywizuje myslenie dzieci i zache~
ci je do wypowiadania,

Drugim z kolei warunkiem wyzwalajgcym aktywnos¢ siowng dziec-
ka jest,znajomos$é znaczed siéw i umiejetnosé positugiwania sig¢ nimi
w wypowiedzi. Najczescie) spotykanym w praktyce sposobem rozwijania
stownika dziecka jest objasnianie niezrozumiatych siéw, ktére ogra=-
nicza sie do ustalenia bezposredniej relacji migdzy nazwg a jej desy-
gnatem, Nie sprzyja to bogaceniu czynnego siownika dziecka. Opanowa=
nie stowa powinno przebiega¢ w trzech etapach:

a/ wprowadzenie slowa,

b/ utrwalenie znaczenia slowa w toku réznorodnej dziatalnosci dziec-
ka,

¢/ czynne postugiwanie sie nim w wypowiedzi.

Pozgdane jest takZe poznanie siéw oznaczajgcych pojecia nadrzedne,

takie jak: nazwy ogélne przedmiotdw, stosunkéw przestrzemnych, czaso-

wych, nazwy oznaczajgce abstrakcyjne przedmioty, zjawiska, stany, ;

czynnosei i cechy. Dziecko, aby mogio swobodnie wypowiadaé sig, musi

dysponowaé dostatecznie bogatym stownikiem zaréwno biernym, jak i

czynnym,

Podstawowe znaczenie dla rozwijania mowy powigzanej ma ksztal-
cenie u dzleci umiejetnodci formutowania zdania. Wyrablaniu tej umie-
Jjetnodci sprzyjajg przede wszystkim swobodne rozmowy i opowiadania
dzieci, Kierujac nimi nalezy zwrdcié uwage na to, by nie wprowadzaé
i nie utrwalaé sztucznych struktur zdaniowych tzw. zda’ sprzeionych,
tzn., powtarzania w odpowiedzi czesci pytania.

Do éwiczeri zapobiegajgcych mechaniczne) przebudowie zdania pytajq-

cego nauczyciela na odpowied? peXnozdaniowg St. Kowalski zalicza:

a/ wywolanie rozmowy miedzy dzieémi i nauczycielem,

b/ stworzenie w toku rozmowy warunkéw sprzyjajgcych swobodnemu wy-
powiadaniu sie dzieci w jednym albo wiecej zdaniach,

¢/ uczenie formulowania poprawnych zda’l w rozmowach z dzieémiB.
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Réwnoczednie autor wskazuje na znaczenie pytari poréwnawczych i
przociutwoh. Tego rodzaju pytania zmuszajq dzieci do odpowie-
dzi pelnozdaniowych. Usprawniajqc i doskonalgc budowe zdai wypo-
wiadanych przez nie pomagamy im jednoczesnie w usprawnianiu my$=
lenia.

W miare rozwoju umiejetnosci precyzowania mysli w formie
zdania wzrasta swoboda wypowiedzi dzieci. Dziecko pod wpiywem no-
wych dodwiadczedl odczuwa potrzebe podzielenia sig nimi. Potrafi
swobodnie wypowiadaé sie o tym, co robi, Zaczyna postugiwal sie
wszystkimi czedciami mowy, réinymi formemi zdafi pojedyriczych a na-
wet zlozomych, Jego wypowiedzi cechuje spontanicznosé. Jest to mo-
ment, w ktérym nauczyciel realizuje zadania zwigzane nie tylko z mo-
wg sytuacyjng, ale takze konkretno-wyobrazeniowg. Wykorzystujgc do-
Swiadczenia Jezykowe dziecka moze przystgpié do ksztaitowania wypo-
wiedzi wielozdaniowych. Wymagala one przejrzystego, logicznego ukia-
du wypowiedzi, prawidtowo powigzanych konstrukcji sktadniowych, sto-
sowania odpowiednich form jezykowych, umiejetnoséci myslenia przyczy-
nowo-skutkowego. (wiczenia w zekresie ksztaltowania mowy powigzane)
mogq byé organizowane w sytuacjach dowolnych i w sytuacjach obowigz-
kowych. Zwigzane sg z wypowiedziami dzieci na tematy dowolne, wybra-
ne przez nie oraz proponowane przez nauczyciela. Nastepnym etapem sq
opowiadania na temat obrazka, historyjek obrazkowych, treifci utworu
literackiego. Dalszy etap w ksztaltowaniu mowy powigzanej zwigzany
jest z przewidywaniem nastepstw, zakoriczenia opowiadania. Podobhym
éwiczeniem jest powtérzenie tresci opowiadania nauczycielki., Wyzej
wymienione ¢wiczenia wdrazajg do:

- wzbogacania, utrwalania i precyzowania siownika,
- budowania poprawnych zded i réwnowaznikéw zdad,
wlasciwego wypowiadania zwigzkéw frazeologicznych,
prawidiowego uzywania czesSci mowy,
tgczenia zdarl w mowie powigzanej,
ujmowania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych,
zmian form czasu /teraZniejszy-przyszly/,
komunikatywnoéci mowy dziecka.
Umiejetnoéé wielozdaniowego wypowiadania sie w mowie ustnej
zdobyta w przedszkolu stanowi podstawe dalszego ksztartowania mowy
ustnej i pisanej w szkole podstawowe].

o
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1, Poziom roz&oau mowy dziecka szeScioletniego

0d stopnia opanowania umiejetnofci postugiwania sie Jezykiem,
jego pelnego zrozumienia zalezy start szkolny wychowankéw.

W procesie nauczania szkolnego Jjezyk peini funkcje poznawczg.
UczeA maczyna zdobywad wiedze nie tylko w bezposrednim dziataniu,
ale korzysta réwniez z jezyka jako $rodka poznania rzeczywistosci,
Okres szkolny to okres nabywania coraz wigkszej sprawnosci w posiu-
giwaniu sie poprawnym jezykiem ojczystym. Podbudowg do realizacji
tych zadafl jest przedszkole. Na nim spoczywa obowigzek przygotowa-
nia dziecka do podjecia obowigzkéw szkolnych, W warunkach dobrej
pracy przedszkola dziecko w zakresie mowy powinno zdoby¢ umiejetnosé
swobodnego i poprawnego wypowiadania sie. Warunki decydujgce o swobo-
dzie i poprawnosci wypowiedzi omawia w swoim artykule S.Guz’, Uwa2a
ona, 2e swoboda wypowiedzi dziecka zalezy od zasobnosci strownikowo-
frazeologicznej, sprawnos$ci sktadniowej i sytuacji, w jakiej aktua-
lizuje sie mowa. Do warunkéw decydujgcych o poprawnosci wypowiedzi
zalicza: poprawnoéé ortofoniczng, artykulacyjno-gramatyczng i logi-
czng.

Nauczyciel przedszkola ksztartujgc i doskonalgc mowe wielo-
zdaniowg dziecka nie moZe pomingé 2adnego z wyzej wymienionych wa=
runkéw, Ksztalcenie mowy powigzanej wymaga bowiem systematyczne]
pracy w wielu kierunkach., Bogaty siownik dziecka sprzyjaé bedzie za=-
réwno swobodnej rozmowie, jak i rozumieniu wypowiedzi innych ludzi,
czy tez czytanego tekstu. Opanowanie umiejetnosci formutowania zda-
nia prostego, a nastepnie zda’ zlozenych, przyczynia sie do popraw-
nego postugiwania sie nimi w mowie wigzanej i budowania przejrzys-

. tych pod wzgledem tresci wypowiedzi. Nabyta w praktyce umiejetnosé

. prawidtowego postugiwania sie formami gramatycznymi decydowaé bedzie
nie tylko o zasobie form gramatycznych uzytych w wypowiedzi, ale
réwniez o wzbogaceniu stownika, 2

W ksztaXceniu gramatycznej i stownikowe] poprawnosci wypowie=
dzi duzag role odgrywa rdéwniez wzér wypowiedzi nauczyciela. Od pra=-
widtowej mowy nauczycielki, bogactwa i écistosci jej stownictwa,
umiejetnoici stosowania akcentéw wyrazowych i zdaniowych, modulacji
gtosu, plynnoéci méwienia - zalezeé bedzie umiejetnosé swobodnego
i poprawnego wyrazania mysli przez dzieci.

Nie moZna Jjednak ksztaltowad mowy dziecka nie znajgc jej sta=-
nu, Zadaniem nauczyciela Przedszkola jest state poznawanie stanu
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mowy swojej grupy dzieci. Uchwycenie réznic w poziomie mowy u po-
szczegdlnych dzieci powinno stanowié punkt wyjscia i warunek pra=-
widtowej organizacji zajeé dydaktyczno-wychowawczych. Troska o
prawidtowy rozwéj mowy i myslenia indywidualnego dziecka w grupie
bedzie sprzyjata osiggnigeciu dojrzatosci do nauki szkolnej wszys-
tkich wychowankéws

 Orientacje co do réznic w zakresie mowy dziecka nauczyciel
moze zdobyé w toku cigglej obserwacji wychowanka w rozmaitych sy~
tuacjach organizowanych w przedszkolu, jak i w toku specjalistycz-
nych badari. Te ostatnie dajg mozliwo$é doktadnej oceny poziomu mo=
wy dziecka.

Badania, ktérych wyniki przedstawie, zostaly przeprowadzone
w maju 1985 roku w grupie dzieci szescioletnich. Przedszkole, ktére
wybrano jest typowym przedszkolem dzielnicowym. Jego wyposazenie w
pomoce dydaktyczne mozna okreslié jako dobre. Na terenie przedszko-
la miesci sie ogréd przedszkolny podzielony na kaciki zabaw dla po-
szczegélnych grup wiekowych i grzadki pod uprawe kwiatéw i warzyw.

Nauczyciele pracujgcy w tym przedszkolu posiadajq wyksztalce-
nie specjalistyczne. W badanej grupie zajecia prowadzily dwie nau=
czyciélki. Jedna z nich ma ukoriczone wyZsze studia magisterskie 1
3-letni staz pracy, druga studia zawodowe i 25 letni staZ pracy.
Prowadzily grupe od dwéch lat. Prébg objeto 30 szesciolatkéw, w tym
13 chlopcéw i 17 dziewczynek. Pochodzily one z nastepujgcych rodzin:
inteligenckie 11, robotnicze - 19.

Celem badari bylo ustalenie poziomu mowy dziecka, a tym samym
ustalenie stopnia przygotowania do dalszego ksztaicenia i rozwijania
Jezyka w klasie pierwszej. Mialy da¢ one odpaw iedZ na nastepujgce
pytanie: W jakim stopniu dzieci szescioletnie opanowaly umiejetnosé
poprawnego formutowania wypowiedzi ? Badania zostaly przeprowadzone
w oparciu o 4-elementows historyjke obrazkowg "Pozar", w ktérej wy-
boru dokonata nauczycielka. Zadanie dla dziecka sformuiowano naste-
pojgco: "PrzyjrzyJ sie uwaznie historyjce obrazkowej i powiedz ja-
kie wydarzenie ona przedstawia ? Wypowiedzi dziecka rejestrowanc na
tasmie magnetofonowej, a nastepnie przepisywano je. Poniewag nauczy-
ciel czesto stosuje w swej pracy magnetofon, nie zachodzila potrze=-
ba przygotowania dzieci do tej préby.

Yyzyskany material badawczy poddano analizie pod wzgledem ro-
dzaju zdah Ooraz zasobu stownictwa uzytego w wypowiedziach dzieci,



- 10 =

Seria obrazkdéw zatytuowana "Pozar" przedstawia historyjke © wy=
rasnych powigzaniach poirednich. Ujecie tresci historyjki w formie
opowiadania wymaga od dziecka uchwycenia z wyobraini ogniw podre-
dnich i powigzanie ich z sytuacjgq przedstawiong na obrazku, Opowia=
dania ulozone przez dzieci byly zrdznicowane zardéwno w sposobie

2 mowania tresci, jak i poprawnosci jezykowej. Mozna je podzielié
na trzy zasadnicze grupy. Do pierwszej grupy /5 dzieci/ zaliczymy
opowiadania o szerne, z elementami narracji, spéjne logicznie. Do
drugiej grupy /18 dzieci/ zaliczymy wypowiedzi dzieci opisujace
zdarzenia na kolejnych obrazkach, w ktdérych wypowiadane zdania sg
komunikatywne, ale stabo ze sobg powiazane. Trzecia grupa /7 dzie-
ci/ to wypowiedzi, w ktérych dziecko ogranicza sig do przypadkowe-
go wypowiadania tego co w danej chwill spostrzega, bez uwzglednie-
nia logicznego zwigzku migdzy elementami tresci.

A oto charakterystyczne wypowiedzi dzieci, ktére zakwalifikowano do

pierwsze]j grupy:
1. Kinga S.
"Byli dzieci na wycieczce i przyjechali, Zobaczyli, 2ze
sie dom pali, Potem chlopiec, ktéry byl na rowerze poje-
chal na poczte i zadzwonil po straz. Straz zobaczyla, 2e
ludzie niosg wiadra z wodg i oblewajg dom, to szybko
straz wyciggnela we2e 1 szybko polewala/dom, 2eby sie ca=
7y nie spali, Mama ptakata, bo tam mieszkala i jej dom
sie apalil, Dzieci bedg smutne, bo nie bedq miaty domu”.
2 Piotr G.
" nputaj jest jak sie dom pali. Tam stoli piasek, chiopcy
i dziewczynki patrzg. Patrz tam sig dom pali! Potem je=
den chtopiec pojechal zadzwonié po straz, a rower poloZyl
koto poczty. Tam dalej jest poczta. Strazacy jads, a ludzie
z woda gaszg dom. Ludzie méwig: Uwaga, uwaga dom sie pali !
A tu stoi mama, Zatyka oczy i nie chce na dom patrzyé i Ze
tam sg strazacy. Pali sie dalej., Strazacy lejq na dom wodq?.
Przystepujgec do analizy wypowiedzi nalezy zaznaczy¢, ze dzie-
ci teiuczeszczaja do przedszkola czwarty rok. Kinga pochodzi z ro-
dziny inteligenckiej, a Piotr robotniczej. Opowiadanie Kingi liczg-
ce 5 zdan = 60 stéw jest bardzo komunikatywne. Ukiad wvpowiedzi jest
spoisty,a migdzy faktami wystepuja logiczne swigzki.W swoim opowia-



daniu dziewczynka uzywa przede wszystkim zdai zlozonych wspéirzed-
nie dwu- i wieloczlonowych. Nie wszystkie jednak zdania sg popraw-
ne pod wzgledem gramatycznym. W swojej wypowiedzi postuguje sig
prawie wszystkimi czedciami mowy, co swiadczy o bogactwie stownika.
Liczne uzasadnienia, argumentacja, wycigganie wnioskdéw sSwiadczy o
my$leniu przyczynowo-skutkowym.
Opowiadanie Piotra liczace 11 zda - 63 s¥owa skiada sie na prze-
mian z fragmentdw narracji czerpanych z wyobrazni oraz z tresci wy-
nikajgcej z obrazka. Nie ma w nim zakoriczenia akcji, co wigze sie
z brakiem umiejetnosci wyciggania wnioskdéw na podstawie zaobserwo-
wanych zwigzkéw przyczynowo=-skutkowych. Piotr ukiadajgc opowiada-
nie postuguje sie przede wszystkim zdaniami poje&ynczymi rozwinie-
tymi i dwuczlonowymi zdaniami wspéirzednie zozonymi.
W jego wypowiedzi dominujg rzeczowniki i czasowniki. Jest to wypo-
wiedZ na etapie konkretno-wyobraZeniowym.

Typowymi dla drugiej grupy sg wypowiedzi Beaty P. 1 Pawla B.

1. Pawel B.
"Na tym obrazku widze, Ze pali sie dom i Ze patrza sig dzieci,
i ze mama z cérka wyszty z domu. Na drugim rysunku widze, Jjak
jedzie straz., Dom mocno sie pali i Ze duzo ludzi niesie wiad-
ro z wodg. Dalej widze, jak strazacy polewajq. Mama z dzieémi
stojq 1 zabraly rzeczy, ktére mogly uratowal od poZaru".
2. Beata P.
"Na tym obrazku widze, jak dziewczynka do gdry podniosia rg-
czki za "puliki", a jeden chXopiec pokazuje, 2e dom sie pali
i na dziewczynke pokazuje i na chiopca.
Nie ma chiopca, a ples szczeka, a mama podniosta wysoko rgce.
A na drugim, a na drugim obrazku widze, jak chiopczyk dzwoni
po straz pozarng. A na trzecim obrazku wldze, jak straz pozar-
na jedzie i widzi, jak sie pali, a panowie tam sg i patrzs,
i lejg woda, i biegng z wiadrami, a ogierf coraz mocniej sie
robi. Na ostatnim obrazku widze, jak zgaszaja straznicy don,
Mamusia wszystko powykladalarz domu, a jedna szyba odpada”.
Dzieci pochodza z rodzin inteligenckich. Do przedszkola uczesz-
czajq cztery lata. Pawel ujal swojg wypowiedZ w 5 zdaniach - 49
siowach, a Beats 6 zdaniach = B2 sowach. Cechg charakterrstyczng
obu wypowiedzi jest opis wydarzeri poszczegdlnych obrazkdw. ‘ypowie-
dzi zbudowane sa z dlugich ciagdw, zawierajgcych nie nowiazane ze
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sobg zdania pojedyncze. UloZone zdania sy w miar¢ komunikatywne,
odzwierciedlajs treéé obrazkéw, ale nie sgq powigzane w logiczng
catoséé, Stownictwo dotyczace przedstawionej problematyki jest
ubogie., Réwniez i w tej grupie w mowie dzieci dominujg rzeczow-
niki i czasowniki.
Do grupy trzeciej zakwalifikowano wypowiedzi niekomunikaty-
wne. -
0to przyklady:
1. Ewa G
"Chiopczyk i dziewczynka i drugi chiopczyk, to stojg i pat-
rzq na drugi dom., I mama wyleciata i dziecko, bo sig palik
dom, I piesek jest. A tutaj pod drzewem jest rower. Tam jest
telefon i1 chiopczyk dzwoni po straz. A pani i pan piszg cos.
A tutaj juz straz przyjechat i tutaj juz wysiedneli. Tutaj
Jeszcze sie pali dom, a tutaj straze juz takg wodg psikajj.
I tam mama tak sie zmartwila i dzieci tez i chiopczyk. Tam
jest straz, a tutaj poduszka, wiaderko, wazon, dwa., I taki
koszyczek i przescieradlo”,
2. Angieszka S,
nTak tam stoi domek,.. chlopiec przyjechat rowerem. Zobaczy-
1y jak sie domek pali i chiopiec pokazuje palcem... tu jest
poczta... skrzynka na dworze,
Rower stol koo skrzynki... chlopczyk stoi... tutaj chiopezyk
dzwoni., Jak tu przyjechali strazaki... jak tu sie palil dom...
ludzie z wiadrami chodzili i polewali dom,.. Jjeszcze tu stali
drzewa... Jjeszcze jeden dom z kominem i oknem... Jak tam sie
pality okna. Tu strazacy przyjechali, wodg podlewali dom...
jak mamusia ptacze i chtopiec, i dziewczynka. Poduszka le2y na
ziemi, ptaszcz, dwa garnki".
Ewa G. uczeszcza do przedszkola dwa lata i pochodzi z rodziny inte-
ligenckiej. Agnieszka S. uczeszcza do przedszkola cztery lata i po-
cpodzi z rodziny robotniczej.
Analizujac wypowied: Ewy mozemy stwierdzié, ze tresé opowiadania
ogranicza sie do danych widocznych na obrazkach. Tok mys$lenia dziew-
czynki zwigzany jest zasadniczo z zaimkiem przysiownym "tutaj". Wy-
powied dziecka swiadczy 0 ubéstwie stownika - 28 s2éw, braku umie-
Jetnoéei postugiwania sie zdaniem prostym rozwinigtym oraz formami
gramatycznymi., Podobnie mo2na scharakteryzowaé wypowiedZ Agnieszki.
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Postuzuje sie ona prostymi zdaniami nierozwinigtymi. Czesto wyli=
cza jedynie szczegdly bezpoérednio spostrzegane na obrazkach, po-
stugujgc sie stowami "jak" i "jak tu". W wypowiedziach stosuje
pauzy, tworzac niespoiste ciggi my$lowe, Ma ogromne trudnosci w
stosowaniu poprawnych form gramatycznyoh.

Powy2e] zamieszczone opowladania trzech grup dziecil wskazu-
ja, 2e poziom umiejetnosci samodzielnego wypowladania sig na pod-
stawie historyjki obrazkowej jest zréznicowany. Dzieci ukladaly
od 5-12 zdafd, wykorzystujac do ich budowy ok. 28-29 sidéw., Nalicz-
niejsza grupe stanowily dzieci, ktdére nie opanowaly umiejetnosci
opowiadania,

W celu ustalenia poziomu rozwoju mowy dziecka szescioletniego
przeanalizowano wypowiedzi dzieci pod katem struktur gramatycz=

nychs.

Tabela 1. Zestawienie poszczegélnych struktur gramatycznych w wy-
powiedziach dzieci szescioletnich

T T ) ]
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----- - ——-— - - ™ ---‘1---—-———‘-----‘ﬂﬂ
I
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i S ¢ AR - -
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] ] ] ] I
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] ] i

' RAZEM ? 178 ! 100,0 !
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Analizujgc dane liczbowe w Tabeli 1 zauwa2amy, e w wypowie-
dziach dzieci dominujg zdania pojedyncze /93/. Badane szefciolatki
rzadziej postugiwaly siq zdaniami wspéirzednie zoZonymi /53/ oraz
podrzednie ztozonymi /24/. Poréwnujac uzyskane wyniki z badaniami
H.Mystkowskied® 1 M.Karwowskiej-Struczyk’ mosemy stwierdzié, se 1i-
czba zda'i pojedynczych jest zbyt wysoka. Podczas ukiadania opowia=
dafi na podstawie historyjki obrazkowej dzieci postugujg sie racze]
dtuzszymi i bardzie) zréinicowanymi zdaniami, MoZna przypuszczaé,
2e dzieci stosujq sie do sztywnych regut wypowiadania sig wymaga-
nych przez nauczyciela., Wskazuje na to liczba dzieci /18 na 30 ba-
danych/ omawiajgcych kolejne obrazki historyjki "Pozar".

Jednym z czynnikdéw decydujgcych o swobodzie wypowiadania sig
dziecka jest dostatecznie bogaty stownik. Aby ustalié zasobnosé
' stownika badanych dzieci wydzielono z ich wypowiedzi czeéci mowy.

Tabela 2. CzeSci moﬁy uzyte w opowiadaniach dzieci szefcioletnich

@zesé mowy Liczba %
rzeczowniki 438 38,2
czasowniki 308 24,5
spéiniki 171 13,5
przyimki 76 6,0
przysidéwki 73 5,7
zaimki 71 5,6
liczebniki 40 3,2
przymiotniki 32 2,5
partykuly 10 0,8

OGOLEM 1,219 100,0

Przedstawione dane wskazuja na niektdre wtasciwosci zasobu
wymaganego siownika dziecka szesScioletniego. Stownik ten jest jed-
nostajny, ogranicza sie do nazw 0séb, przedmiotdéw /38,2/ i czynno-
$ci /24,5/. Ponadto 1iczba przyimkéw i przysidéwkéw okredlajgcych
stosunki i zwigzki miedzy przedmiotami jest stosunkowo niska 114,706
Niepokojacym jest wystepowanie matej ilosci przymiotnikéw /2,5/. W
stowniku dziecka zabraklo réwniez nazw i okreslerl wynikajgcych z
tematyki, np. wéz strazacki, motopompa, gaszenie pozaru itp. Chara=-

»
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kterystyozng cechy wypowiedzi dzieci byle zbyt czqste uiywanie wyra=-
zéws. jJak, to, tu, tutaj, ten. Do najozqfcie) uzywanych spéjnikéw na-
le2aky - a, i.

Powy2sza snaliza wskazuje na znaczne niedostatki w zasobie czyn-
nego slownika dzieci. Naleiy réwniei dodal, ie badane dzieci popel-
nity sporq 1104¢ bledéw w posiugiwaniu sig formami gramatycznymi.

2. Podsumowanie

Przeprowadzone badania nad ustaleniem poziomu mowy dziecka szes-
cioletniego nie upowainiajq do wyciggnigcia wnioskdéw o charakterze
ogélnym, ze wzglgdu na mals prébe badawczg, Jak i ograniczenie sig
do jedns) <formy wypowliedzi., Przedstawione rezultaty moggq byé Jedy-
nie przyczynkiem do analizy tego ziozonego i rozleglego tematu.

Zastosowanie serii obrazkéw - "Pozar" moZe budzié watpliwoéé ze
wzgledu na brak bezpoirednich doswiadczerd dzieci. Jest to jednak te-
mat wyplywajacy z realizacji hasta programowego - "Zaznajomienie z
miejscowymi instytucjami uiyteczmodci spoXecznej i ich funkcjami np
osrodek zdrowia, straz pozarna itp. "Zagadmienie to byio realizowane
w bad.mij grupie dzieci., Do jego realizacji wykorzystano réwniez wy-
cleczke. Nie powinno wigc sprawiaé dzieciom trudnodci w swobodnym wy
powiadaniu sig. .

Celem badai byXo stwierdzenie stopnia przygotowania dzieci do dal-
szego ksztaXcenia i rozwijania jezyka w klasie pierwszej. Z analizy
wypowledzi wynika, ie w badane] grupie tylko 5 szedcioclatkdw osiggne-
o pelng dojrzaloéé szkolng w zakresie umiejetnosci opowiadania. Na-
le2y przypuszczaé, 2e liczba ta wzrostaby podczas rozmowy na temat
historyjki{ obrazkowej, Nauczyciela obowigzuje jednak realizacja tresci
programowych, Badane dzieci nie osiggnely poziomu przewidzianego w
treéciach programu wychowania umystowego w przedszkolu. Podstawowg
forme wypowiedzi dziecka stanowily wypowiedzenia pojedyncze.

Na osiggane rezultaty miat wplyw zardéwno styl pracy nauczyciela jak i
érodowisko. Wiadomo jednak,2e dobra praca dydaktyczno-wychowawcza mo-
Z2e rekompensowaé braki Srodowiskowe.



- 16 =
PRZYPISY
1!.Kmska-$tmczyk. Rozmowa dzieci w wieku przedszkolnym,

Warszawa WSiP 1982 s.14

2Zak:t-es treéci wychowania i ksztatcenia dla dzieci szedcioletnich
/wktadka do programu wychowania w przedszkolu/ Warszawa WSP 1977
3S‘t:.Ktm'&tlslld... Rozwéj mowy i mysSlenia dziecka, Warszawa PWN 1982
8.250=257
aSa‘nina Guz, Funkcje przewidziane programem tematyki jezyka polskie-
g0 w ksztaXceniu sprawnosci jezykowych i ksztaitowaniu postaw spo-
Yeczno-moralnych, Ofwiata i Wychowania 18 /400/ NURT nr 5
5H.Kamska—5tmczyk = Op.cit. 8.70=74
sﬂ.lyatkowka. Wiasciwoéci mowy dziecka szefcio-siedmioletniego,
Warszawa PZWS 1970 8,68

TM,Karwowska-Struczyk, Op.cit. s, 169-177



