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EDMUND TREMPALA

FUNKCJONOWANIE EDUKACJI ROWNOLEGLEJ
W POLSKIM SYSTEMIE OSWIATY

I WYCHOWANIA (RELACJE Z BADAN
ZESPOLOWYCH)'

Wychowanie czlowieka jest wynikiem proceséw zachodzacych w calym spo-
leczenstwie. W zmieniajacych si¢ warunkach spotecznych, ekonomicznych i poli-
tycznych znaczenie wychowania, choé w istocie swojej pozostaje niezmienione,
nabiera jednak nowych wymiaréw.

Wychowanie coraz bardziej rozszerza swoj zakres, coraz dalej wykracza poza
tradycyjne ramy instytucji szkolnych i pozaszkolnych celowo i §wiadomie organi-
zujacych pracg wychowaweza.

Swiadcza o tym obecne przemiany w dziedzinie edukacji, ktére odznaczaja
sie ekspansja mysli pedagogicznej do réznych srodowisk spolecznych, instytucji i
placéwek, w poszerzaniu ram procesu wychowawczego i uwzglednianiu jego
réznorakich uwarunkowan spoleczno-kulturowych, ekologicznych i ekonomicz-
nych. Zjawisko wychowania wystepuje takze w instytucjach isytuacjach, ktére sq
powolane i organizowane do zupelnie innych celow.?

Wszystko co dzieje si¢ w globalnym spoleczenstwie, na réznych poziomach i
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w réznych sferach zycia, wywiera wplyw w odniesieniu do poszczegolnych kate-
gorii wieku czlowieka, poczawszy od okresu niemowlgcego i poniemowlecego,
przedszkolnego, szkolnego, aktywnoéci zawodowej az do wieku poprodukcyjnego.
Oddzialywania i wplywy te niejednokrotnie sa silniejsze niz dzialalnosé instytucji
specjalnie powotanych w celu ksztalcenia i wychowania. Dlatego tez analizujac
wplywy wychowawcze na jednostke lub grupe ludzka nalezy je poszukiwa¢ nie
tylko w instytucjach planowych dzialah wychowawezych, ale réwniez w dziala-
niach, ktérych efekty sg funkcja uboczng lub zupelnie nie zslmierzon.fsl‘.3

W dziedzinie wychowania spoleczehstwo nie zaspokoi swoich potrzeb za
posrednictwem pojedynczej instytucji oswiatowej nawet najbardziej rozbudowa-
nej. Chociaz w realizacji zadan spolecznych wiodgea role powinna spelniac szkola,
ale nie osiagnie ona zamierzonych celéw, gdy bedzie funkcjonowala w osamotnie-
niu. Zaklady produkeyjne i ushugowe, administracja, organizacje polityczne, sto-
warzyszenia, srodki masowego komunikowania maja w wychowaniu swoj
skuteczny udzial. Indywidualna i zbiorowa spolecznoéé lokalna i ponadlokalna sa
same w sobie srodowiskami o wielkiej sile oddzialywan wychowawezych. Tak wige
spoleczenstwo posiada wielki potencjal wychowawcezy dzigki swym instytucjom i
swej strukturze spolecznej i administracyjnej, swym kregom kulturowym, a przy
sprzyjajacych warunkach moze byé¢ “szkola postaw obywatelskich i ogélnoludz-
kich”. Mozna zatem powiedzieé, ze spoleczenstwo moze by¢é zbiorowym edukato-
rem jednostek i grup ludzkich. Slowem - spoleczenstwo stanowiace dynamiczny
uklad jednostek i grup spolecznych, organizacji i instytucji oraz réznych form zycia
zbiorowego wywiera nieustajacy wplyw na ksztaltowanie osobowosci ludzi, na ich
aktywnosé i postawy. Ta wystepujaca réznorodnosé i wielostronnosé moze oddzia-
lywaé (jak juz powiedzieliémy wezeéniej) na jednostki i grupy ludzkie w réznych
okresach ich zycia na rozmaite ich sfery osobowosci. Do takiego stwierdzenia
upowaznia nas fakt, ze rozwéj osobowosci czlowieka jest m.in. zalezny od calo-
ksztaltu zachowania sie ludzi w najblizszym otoczeniu, stwarzanej przez nich
sytuacji i srodowiska, reprezentowanych przez nich wartosci oraz od funkcjono-
wania catkowitego systemu oéwiaty i wychowania. Te wszystkie elementy stano-
wiag spoleczenstwo edukacyjne, ktére wplywa na rozwéj fizyczny i
psycho-spoleczny czlowieka. Ksztaltujg go wszelkie zdarzenia, ktérych doswiad-
cza; zadania jakie przed nim stawiajg inne osoby i instytucje; dzialalnoéé jaka
podejmuje i ludzie, z ktérymi si¢ styka i wspéldziala. Zachowanie czlowieka jest
zalezne od rzeczywistosci, w ktérej uczestniczy oraz odpowiedzia na rézne sytu-
acje, w jakich sie znajduje. Ponadto codzienne obserwacje dobrze lub zle wykony-
wanej pracy kolegéw, zwierzchnikéw, powodzenia lub niepowodzenia w pracy,
~abawie i nauce takie nie sg obojetne w rozwoju czlowieka.
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Stowem - kazdy czlowiek wychowuje sie przez naturalny fakt wspéizycia
spolecznego oraz celowo i swiadomie powolanych do tej pracy nauczycieli profesjo-
nalnych i niepmfaaasjoma.lnych."l

W przypadku, gdy ustaja wplywy wychowania intencjonalnego, wéweczas na
czlowieka oddzialuje glownie i ksztaltuje go rzeczywistosé spoleczna, w ktorej
uczestniczy. Zabawa, praca, dzialalno$¢ spoleczna, polityczna, artystyczna sg
podstawowymi elementami czynno$ciowymi tej rzeczywistosci. Uogélniajac, moz-
na powiedzieé, ze okreslony poziom rozwoju czlowieka jest &cisle zalezny od
ksztaltu spoleczenstwa edukacyjnego w skali mikro i w skali makro, ktérego on
jest czlonkiem.

W sumie niemal wszystko, z czym styka sig czlowiek bezposrednio i poéred-
nio, w instytucjach wychowaweczo intencjonalnych i nieintencjonalnych, ksztaltuje
jego doswiadczenia i swiadomo&é, wplywa na orientacje zyciows i wybér wartosci.

Dlatego tezsystem szkolny (od przedszkola do szkét wyzszych) sta-
nowi jedng czesé skladows calkowitego systemu oéwiaty i wychowania, a dzigki
temu, ze w uczestnictwie spolecznym dokonuje sie takze proces edukacyjny mozna
méwié o ksztalceniuiwychowaniu réwnoleglym (obejmujgcym wszy-
stkie instytucje pozaszkolne) iposzkolnym.

Tak wiec wspélczesny system oswiaty i wychowania obejmuje obok systemu
szkolnego, jako waznej jego czesci, system wychowania réwnoleglego 1 poszkolnego.

Tymi trzema torami edukacyjnymi od dawna przebiega proces ksztalcenia i
wychowania, lecz nie byl i jeszcze dzisiaj nie jest w pelni doceniany przez praktyke
oswiatowa. W konsekwencji nauczyciele kieruja procesem edukacji szkolnej tak,
jakby wychowanie rozpoczynalo sie od szkoly oraz ograniczalo sie tylko do niej i
do wieku szkolnego. Rzeczywistosé edukacyjna jest jednak inna. Pozaszkolna
spoleczna baza ksztalcenia i wychowania towarzyszy czlowiekowi przez cale Zycie.
Pozaszkolne wplywy i oddzialywania wychowawcze w poszczegélnych fazach
ontogenezy czlowieka byly i sa bardzo zréznicowane i bogate a jednoczesnie
ksztalcg i wyt:howuja,.5

Przeglad faz rozwojowych czlowieka w powigzaniu z licznymi wplywami i
oddzialywaniami wychowawczymi wyraziscie ukazuje, ze oéwiata, to nie tylko
szkola, ale takze cala pozaszkolna przestrzen zyciowa dzieci, mlodziezy i doroslego
spoleczenstwa. To szersze rozumienie oswiaty i wychowania zmusza szkolg do
modernizacji swej pracy, narzuca jej koniecznosé przyjecia nowego stylu pracy na
miare potrzeb i oczekiwan spolecznych.

Polski system oéwiaty i wychowania zaklada, ze edukacja czlowieka dokonuje
sie nie tylko w szkole w toku intencjonalnego procesu wychowawczego organizo-
wanego przez nauczycieli profesjonalnych, ale takze pod wplywem calkowitego
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oddzialywania érodowiska, w ktérym czlowiek zyje i dziala. Wspélczesnie pomie-
dzy tymi rodzajami wychowania nie mozna przeprowadzi¢ ostrej granicy. Wycho-
wanie szkolne i pozaszkolne (réwnolegle) lacznie stanowig dzis rzeczywistosé
wychowawezg bardzo zréznicowang i bogata w bodzce.

Obecnie oprécz sieci szkél funkejonuje stosunkowo liczna sieé¢ pozaszkolnych
instytucji oéwiatowo-wychowawezych, opiekunczych i kulturalnych lgcznie z co-
raz powszechniejszym oddzialywaniem srodkéw masowego komunikowania, co w
konsekwencji powoduje znaczne rozszerzenie sigsystemu odwiatowego (spolecznej
infrastruktury ksztalcenia, wychowania'i opieki).

Calosciowe podejscie do systemu oéwiaty i wychowania zobligowalo nas do
szerszego rozumienia procesu edukacyjnego, ktéry dokonuje sie¢ nie tylko w
ramach wychowania intencjonalnego organizowanego przez wychowaweéw profe-
sjonalnych w szkole, ale takze pod wplywem calosciowego oddzialywania Srodo-
wiska 1 dzialalnosci czlowieka.

Wychodzac z tego zalozenia zajeli$my sie badaniem “funkcjonowania i kie-
runkéw rozwoju edukacji réwnoleglej w polskim systemie oswiatowym”.

Na podstawie literatury naukowej i wlasnych przemyslen oraz badan empi-
rycznych przyjeliémy, iz edukacja réwnolegla charakteryzuje si¢ nastgpujacymi
cechami: 1. Obejmuje ksztalcenie i wychowanie réwnolegle do edukacji szkolnej
(i pozaszkolnej); 2. Ma charakter zaréwno intencjonalny (planowy, zamierzony),
jak réwniez nieintencjonalny (incydentalny, niezamierzony, przypadkowy, okazjo-
nalny); 3. Sprawcami réwnoleglej edukacji intencjonalnej moga byé¢ jednostkowe
i zbiorowe sily spoleczne: jednostki i grupy ludzkie, instytucje i placéwki zajmujgce
sie edukacja bezposrednio i poérednio, a takzie inne formy zycia zbiorowego
stanowiace $rodowisko wychowawcze; 4. Sprawcami réwnoleglej edukacji niein-
tencjonalnej moze byé érodowisko spoleczne (np. grupa spoleczna, przypadkowo
spotkana osoba), srodowisko kulturowe (np. wystawa, afisz, haslo), srodowisko
techniczne w domu, szkole itp., srodowisko przyrodnicze (np. klimat, zielen, las,
gleba), ale mogs byé takze instytucje i placéwki zajmujace si¢ wychowaniem
bezpoérednio i posrednio; 5. Edukacje réwnolegla jako trwaly uklad systemu
oéwiaty cechuje otwartoéé na wzajemne oddzialywanie i modyfikacje zewngtrzne
(makrosystemowe); 6. W poréwnaniu z obligatoryjna, dyrektywnas i sformalizowa-
na edukacjg szkolng (a takie po czesci edukacjg poszkolna) tor réwnoleglych
oddzialywan edukacyjnych tworzy zasadnicze odmienne warunki rozwoju w za-
kresie: a) ukierunkowania (potrzeby indywidualne, atrakcyjnoéé celow, we-
wnatrzsterownosé), b) organizacji (dobrowolnosé, réznorodnoéé ofert — form,
mniejszy stopien sformalizowania) oraz aktywnosci podejmowanej przez podmiot
w danym ukladzie; 7. Edukacja réwnolegla stwarza szczegélnie miodej generacji
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mozliwosé wyboru innej drogi edukacyjnej (np. w zestawieniu z edukacja szkolna);
8. Efekty edukacji réwnoleglej ujawniaja sie w jednostkach i grupach spotecznych
czyli w ich rozwoju intelektualnym, moralnym, kulturowym i fizycznym,;

9. Uksztaltowane cechy osobowosci i przyswojone wiadomosci mogg byé pozadane
lub niepozadane w stosunku do przyjetego ideatu czlowieka, jako punktu odnie-
sienia. Tak wiec edukacja réwnolegla moze mieé charakter eufunkgji i dysfunkgji.

Edukacje réwnolegla rozumiemy w dwéch znaczeniach: wezszym iszerszym.

W znaczeniu we zs zy m “edukacja réwnolegia” to “ksztalcenie i wychowa-
nie pozaszkolne”, jako uklad placéwek wychowania poza szkota, obejmujacy swym
oddzialywaniem okreslona czesé dzieci i mlodziezy (np. rodzing).

W znaczeniu szerszym edukacja réwnolegla, to caloksztalt wplywow i
oddzialywan zaréwno planowych jak i samorzutnych (okazjonalnych) na dzieci,
mlodziez (i doroslych) w réznych dziedzinach ich zycia i dzialalnosei w warunkach
pozaszkolnych.

Aby ukazaé funkcjonowanie i rozwéj edukacji réwnoleglej w polskim syste-
mie oswiatowym zajeliSmy sie analizg oddzialywan i wplywéw ksztaltujacych
czlowieka (szezegélnie dzieci i mlodziez, w warunkach zycia szkolnego i pozaszkol-
nego, ale tylko w takim zakresie, gdy byly one wynikiem dzialalnosci instytucji
czy nauczycieli nieprofesjonalnych spoza szkoly jako instytucji).

Przyjelismy, ze obok edukacji szkolnej (obligatoryjnej) funkcjonuje poza jej
murami edukacja réwnolegla (nieobligatoryjna, nieformalna), ktéra skupia za-
réwno planowe, jak i samorzutne, okazjonalne oddzialywania ksztaltujace czlo-
wieka.

Podstawowymi elementami tej edukacji sa: a) oérodki wychowania natural-
nego (rodzina, grupy réwieénicze, sasiedztwo); b) placéwki opieki wychowawcze)
nad dzieémi i mlodzieza (np. domy dziecka, zaklady wychowawecze, internaty,
rodziny zastepcze); c) placéwki wspomagajace rozwdj dzieci i miodziezy (np.
éwietlica, kluby, domy kultury, tereny zabaw, zespoly zainteresowan, kolonie);
d) instytucje bezpoéredniego upowszechniania kultury i sztuki (np. kino, teatr,
muzyka, prasa, wydawnictwa); f) instytucje spoleczne (np. stowarzyszenia i orga-
nizacje spoleczne, kosciél); g) instytucje organizujace dzialalnos¢é wychowawczg
na tle dzialalnosci podstawowej (np. zaklady pracy).

Tak wiec gléwnym przedmiotem badan byla analiza funkcjonowania edukacji
réwnoleglej jako caloéci oddzialywan i wplywéw wychowawezych (naturalnych,
bezposrednich i posrednich) zachodzacych (wystepujacych) w poszczegélnych in-
stytucjach, placéwkach, grupach spolecznych i srodowiskach pozaszkolnych. Wy-
chodzimy z zalozenia, ze te instytucje (Srodowiska) tworza swoiste warunki
edukacyjne majace wplyw na rozwdj ontogenetyczny czlowieka.
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W trakeie badan dtugofalowych podjeliémy prébe udzielenia odpowiedzi na

nastepujace pytania: 1) Jaki jest stan edukacji réwnoleglej w drugiej polowie lat
osiemdziesiatych? 2) W jakim zakresie efekty edukacji réwnoleglej ujawniajg sig
w jednostkach i grupach spolecznych? 3) Jakie sa mozliwosci modernizacji i
innowacji edukacji réwnoleglej, aby dobrze stuzyla narodowemu dziedzictwu i
zaspokajala oraz ksztaltowala potrzeby poznawcze, moralne, kulturowe i fizyczne
poszczegdlnych jednostek i grup ludzkich?

Pytania szczegélowe, jakie postawiliémy Srodowisku naukowemu podej-

mujacemu problematyke funkcjonowania i rozwoju edukacji réwnoleglej dotyczyly
nastepujacych apraw:6

1.

10.

Czy i w jakim zakresie srodowiska naturalne (rodzina, nieformalne grupy
réwieénicze) stwarzaja warunki edukacyjne wspomagajace rozwdj dzieci i

miodziezy?

. W jakim zakresie placéwki wspomagajace rozwdéj dzieci i mlodziezy speiniajg

funkcje ksztalcenia i wychowania réwnoleglego?

. Jakie jest znaczenie edukacyjne i ludyczne instytucji bezposredniego upowsze-

chniania kultury i sztuki?

. Jaks role spetniaja instytucje i érodki masowego komunikowania w procesie

edukacji réwnoleglej?

.Czy i w jakim stopniu instytucje, organizacje i stowarzyszenia spoleczne

tworzg warunki edukacyjne?

. Czy i w jakim stopniu wlaczaja si¢ w proces edukacji réwnoleglej osrodki

organizujace dzialalnoéé wychowawcza na tle ich dzialalnosci podstawowej?

. Jakie réznice wystepuja w systemach edukacji réwnoleglej jako “ukladzie

mozliwoéci” (spotecznych warunkéw edukacyjnych) w typowych srodowiskach
edukacyjnych Polski?

. W jakim zakresie doswiadczenia edukacji réwnoleglej réznicujg osiggniecia

badanych uczniéw w zakresie: osiagnigé szkolnych, poziomu rozwoju intele-
ktualnego i poziomu rozwoju spoleczno-moralnego?

. Jaka jest gotowoséé wywigzywania sie z zadan w pelnieniu rél spolecznych

dzieci i mlodziezy poddanej wplywom edukacji réwnoleglej?

Czy i dlaczego szkola moze i powinna byé placéwks przygotowujacg do ucze-
stnictwa dzieci i mlodziezy w formach edukacji réwnoleglej oraz jak szkota
wykorzystuje (moze i powinna) wplywy edukacji réwnoleglej w realizacji
programu nauczania i wychowania szkolnego? Jakie sa mozliwosci szkoly w
zakresie przygotowania uczniéw do korzystania (pobierania informacji) z

wptywéw edukacji réwnolegle;j.
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11. Jak planowaé i organizowac sily spoleczne w lokalnym &rodowisku wychowaw-
czym?

Badania mialy charakter pedagogiczny. Podstawows metoda badawcza byl
sondaz diagnostyczny. Zastosowano réznorodne techniki badawecze, jakimi postu-
gujg sig nauki zajmujace sie réznymi aspektami wychowania: inwentarze osobo-
wosci, teksty, techniki socjometryczne, wywiady, ankiety, obserwacje
(bezpoSrednie, posrednie, uczestniczgce), analizy dokumentacji, treéci programo-
we iinne.

Techniki te umozliwily uzyskanie danych o charakterze ilosciowym i jako-
sciowym. Stopien ich zastosowania w badaniach byt czesciowo zréznicowany w
zaleznoéci od specyfiki problemu badawczego. Ten czynnik zadecydowal takze o
tym, ze wykorzystano rézne narzedzia badawcze, tj. kwestionariusze wywiadu,
arkusze obserwacji, dyspozycje do analizy dokumentacji, tresci programéw i in.

Poszczegélne zadania badaweze byly realizowane na wspélnym terenie spo-
leczno-przestrzennym. Obiekt i teren badan okreslono wedtug kryteriéw poziomu
urbanizacji 1 uprzemyslowienia oraz wedlug kryteriéw ekologicznych, funkcjonal-
nych i socjologicznych (szczegély w programie).7

Szczegélowe wyniki badan zostaly przedstawione w publikacji zbiorowej (E.
Trempala: Edukacja réwnolegta. Funkcjonowanie i kierunki rozwoju edukacji
réwnoleglej w polskim systemie oswiaty i wychowania. Bydgoszez 1990 s. 300).

Poszeczegdlne opracowania tam zawarte stanowig synteze wynikéw badan.
1. T. Hejnicka-Bezwinska (Kondycja edukacyjna spoteczenstwa II potowy lat
ostemdziesigtych) prezentuje pomiar ilosciowy zréznicowania spotecznych warun-
kéw edukacyjnych w aspekcie dostepnosci, uczestnictwa i wykorzystania poszcze-
gélnych ogniw systemu edukacyjnego (system edukacji szkolnej i réwnoleglej)
oraz pomiar jakosciowy wybranych aspektéw edukacyjnych: a) ptaszezyzn zaan-
gazowania spolecznego uczestnikéw procesu edukacyjnego (mlodziezy, nauczycie-
li, rodzicéw) i b) orientacji zyciowej mlodziezy konczacej szkole podstawows,.

2. J. Trempala (Rozwdj psychiczny dziecka w warunkach edukacji réwnoleglej)
zajmuje sig okresleniem znaczenia, jakie ma uczestniczenie w edukacji réwnole-
glej do oddzialywan szkoly dla rozwoju psychicznego miodziezy w okresie dora-
stania. Podjgl prébe opisania zwigzkéw zachodzacych miedzy aktywnoscig
edukacyjng przejawiang przez mlodziez w okresie dorastania w réznych instytu-
cjach pozaszkolnych a wybranymi aspektami rozwoju poznawezego i moralnego
tej mlodziezy. 3. R. Ossowski (Znaczenie edukacji réwnoleglej dla ksztaltowania
sig zadaniowego funkcjonowania dzieci i mtodziezy) ukazuje mozliwosci przetwa-
rzania w procesie edukacji réwnoleglej wymagan spolecznych zwigzanych z pet-
nieniem rél rodzinnych, zawodowych i uczestnictwa w szerszym zyciu spolecznym w
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zadania osobiste, a wigc w poczuciu wlasnych intencji, pragnien i powinnosci. W
treSci opracowania znajdujemy okreslenie czynnikéw wywierajacych wplyw na
efektywnos¢ przeksztalcania wymagan spolecznych w zadania osobiste.

4. A. Tchorzewski (Funkcjonowanie wychowawcze srodowisk naturalnych) podjat
prébe udzielenia odpowiedzi na nastepujgce pytania: a) Czy i w jakim stopniu
srodowisko rodzinne dziecka - ucznia kl. VIII wplywa na jego start edukacyjny,
czyli na przekroczenie progu szkoly podstawowej 1 wybér w dziewigtym roku
nauczania takiego, a nie innego typu szkoly ponadpodstawowej? b) Czy i w jakim
stopniu wplyw ten jest zréznicowany i zalezny od stopnia zurbanizowania i
uprzemyslowienia lokalnego srodowiska edukacyjnego (stanowiacego teren ba-
dan)? ¢) Czy i w jakim stopniu wspdlczesny system szeroko pojetej edukacji
wspomaga rodzine, przyczyniajgc si¢ tym, samym do lepszego spelniania przez
nig funkeji socjalizacyjno-wychowawczej oraz peiniejszego rozwoju osobowosci
dorastajacego pokolenia? Ponadto prezentuje wyniki badan w postaci zwigzlej
ekspertyzy dotyczacej stanu zaspokojenia potrzeb spolecznych i ksztaltowania sig
stosunkéw spolecznych w grupach réwiesniczych oraz ich roli w rozwoju eduka-
cyjnym grupy ijej cztonkéw. 5. M. Kuchcinska (Dziatalnosé placéwek wspomaga-
Jaeych rozwdj dzieci i mlodziezy) prezentuje diagnoze (i prognoze) funkcjonowania
i kierunkéw rozwoju placéwek wspomagajacych rozwéj dzieci i mlodziezy. Przed-
stawia iloSciowa i jakoSciowa analize funkcjonowania takich placéwek i instytucji
jak harcerstwo, swietlice, kola zainteresowan, kluby sportowe, biblioteki i czytel-
nie dzieciece i mlodziezowe oraz wczasowanie. Ponadto podejmuje teoretyczne
(takze praktyczne) przestanki projektowania ulepszen dziatalnoéci pozaszkolnych
placéwek wspomagajacych rozwdj dzieci i mlodziezy. 6. T. Bierkowski (Dziatalnosé
edukacyjna placéwek upowszechniania kultury prezentuje diagnoze ( i prognoze)
placéwek upowszechniania kultury powszechnie dostgpnej dla dzieci i mlodziezy.
Z wielu réznorakich placéwek Autor ukazuje funkcjonowanie: a) placéwek prze-
znaczonych tylko dla dzieci i mlodziezy uczacej sie (patace mlodziezy i mtodziezowe
domy kultury, a wiec placéwki podlegle resortowi edukacji narodowej); b) placow-
ki upowszechniania kultury przeznaczone dla mlodziezy pracujgcej i doroslych,
do ktérych takze majg dostep dzieci i mlodziez (placéwki te prowadzone sa przez
réznych gestoréw). 7. E. Rogalski (Powszechna edukacja muzyczna w wychowaniu
réwnoleglym) analizuje stan pozaszkolnej powszechnej edukacji muzycznej w
Polsce - (formy i tre$ci upowszechniania muzyki, zakres i sil¢ oddzialywania na
mlodziez) oraz podaje propozycje dzialan, ktére mogs mieé wplyw na zwigkszenie
skutecznoéci funkcjonowania instytucji upowszechniajacych muzyks... 8. J. Rulka
(Rola $rodkéw masowego komunikowania w edukacji réwnolegtej) omawia wybra-
ne problemy srodkéw masowego komunikowania (telewizji, radia, prasy, filmu i
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innych mediéw) w procesie edukacji réwnoleglej mlodziezy. Akcentuje szczegélnie
edukacje poprzez érodki masowego komunikowania jako jednej z waznych drég
zdobywania $wiadomosci kulturalnej przez dzieci i miodziez. 9. J. Fratczak (Rola
stowarzyszeri spolecznych w Polsce) przedstawia diagnoze roli, tj. miejsca i funkeji
w systemie edukacji réwnoleglej organizacji i stowarzyszen jako instytucji spote-
cznych oraz proponuje projekt zmian - modernizacji i innowacji infrastruktury
organizacyjnej, funkcjonalnej, spolecznej, materialnej i dzialah opiekunczo-wy-
chowawezych. 10. I. Kropinska (Funkcjonowanie stuzby zdrowia w edukacji réw-
noleglej ze szczegélnym uwzglednieniem edukacji zdrowotnej) zasadniczy akcent
rozwazah polozyla na humanistyczne funkcje medyeyny w ich szerokich zwigz-
kach z wychowaniem zdrowotnym. 11. E. Trempata (Edukacja szkolna w odnie-
sieniu do edukacji réwnoleglej) zajmuje si¢ analizg funkcjonowania szkoly w
odniesieniu do edukacji réwnoleglej. Ukazuje stosunek nauczycieli do instytucji
pozaszkolnych, uczestnictwo w nich dzieci i mlodziezy oraz sygnalizuje sposoby i
mozliwosei przygotowywania uczniéw do aktywnego uczestnictwa w edukacji
réwnoleglej, wykorzystywania (spozytkowania) oferty edukacji nieszkolnej w
realizacji programu nauczania i wychowania szkolnego oraz wspéidzialania szko-
ly z instytucjami pozaszkolnymi. W tresci rozprawy sygnalizuje (wybiérezo) zary-
sowujaca sie nowg role szkoly w aspekcie szerszego rozumienia procesu
edukacyjnego. 12. B.Smolifiska-Theis (Planowanie i organizacja sit spotecznych
w lokalnym $rodowisku wychowawczym) analizuje problematyke edukacyjng
malego miasta. W rozprawie podejmuje prébe udzielenia odpowiedzi na nastgpu-
jace pytania badawcze: a) Jakie problemy wychowawcze wystgpuja w badanym
miasteczku i jak $rodowisko postrzega te problemy? b) Czy istnieje mozliwos¢
wlaczenia sie réznych grup spolecznych do rozwigzywania probleméw srodowi-
ska? ¢) W jakim zakresie srodowisko przez samoorganizacje rozwiazuje swoje
problemy?

Tresé dziewieciu opracowan dotyczy diagnozy i prognozy funkcjonowania 1
kierunkéw rozwoju instytucji edukacji réwnoleglej oraz funkcjonowania szkoly w
odniesieniu do edukacji pozaszkolnej. Dwie rozprawy zawierajg analize rozwoju
poznawezego i moralnego dzieci i mlodziezy w warunkach edukacji réwnolegle)
oraz gotowo$é wywiazywania sie mlodziezy szkolnej z zadah w pehieniu rél
spolecznych (pod wplywem i oddzialywaniem edukacji réwnolegtej). Jedno opra-
cowanie zawiera problematyke zwigzang z planowaniem i organizacjg sil spotecz-
nych w lokalnym érodowisku wychowawczym.

Badania nad funkcjonowaniem i kierunkami rozwoju edukacji réwnoleglej w
polskim systemie oéwiaty i wychowania, ktére w ostatnich latach zostaly podjete,
przypadly na okres duzych zmian jakie dokonaly si¢ i dalej dokonujg w Polsce.
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Te zmiany o charakterze ekonomiczno-politycznym nie pozostaly bez wplywu na
caloksztalt zycia spolecznego w Polsce. Duzemu przewartosciowaniu uleglo wiele
sfer zycia spolecznego, w tym réwniez sfera oéwiaty i wychowania. Dzisiaj w
warunkach daleko idacych zmian, dominujaca rola szkoty oraz model jednolitych
i masowych organizacji dziecigcych i miodziezowych podporzadkowanych szkole
a funkcjonujacych na zasadzie odgérnie wydawanych dyrektyw i nakazéw stracit
na aktualnosci. Niewydolnoéé takiego ukladu spowodowala, iz edukacja réwno-
legla, a wiec dzialania o charakterze ksztalegcym i wychowawezym odbywajace
sie réwnolegle do edukacji szkolnej, a podejmowane przez nieszkolne instytucje,
wyprzedzajg dzié szkole tradycyjng co do tresci i metod dzialania oraz zmuszaja
ja do dokonywania zmian. Zassam obraz szkoly jednolitej, zunifikowanej, réwniez
zmienia sie mocno. Powstajgce liczne szkoly spoleczne, prywatne czy wyznaniowe
nie reprezentuja juz jednolitego i takiego samego programu pracy. Niektére szkoly
stajac sie szkolami autorskimi dostosowuja si¢ swoim programem do potrzeb i
wymogow spolecznoéci je powolujacej. Edukacja réwnolegla za$, ta ktéra odbywa
sie poza szkola, wybiega poza program szkoly, staje si¢ bardziej czuia na zmiany
dokonujace sie w swiecie. W konsekwencji szeroko rozumiany system edukacji
ulegtinadal ulega duzym przemianom. Zmiany nie ograniczajg sig tylko do szkoly,
lecz obejmujg takze wiele pozaszkolnych instytucji spolecznych, ktére w tym
systemie odgrywaja istotng role i wspétwyznaczaja jego efekty. Edukacja réwno-
legla, jako nieobligatoryjna forma ksztalcenia i wychowania, oferujac atrakeyjny
i ciekawy program przyciaga do uczestnictwa w niej bardziej anizeli placéwki
oswiaty oficjalnej (obligatoryjnej). Coraz wyrazniej jednak dostrzegana jest roz-
bieznoéé wplywéw edukacyjnych w zakresie ksztalcenia i wychowania miodej
generacji. Powstajg one z jednej strony na podiozu niewydolnosci i niezadowolenia
z oficjalnego systemu edukacji, z drugiej zas - w wyniku poszerzania si¢ alterna-
tywnych zrédel informacji (edukacji réwnoleglej). W efekcie mlodziez wychowuje
sie poprzez dwa tory ksztalcenia i wychowania (szkolny i pozaszkolny). Te dwa
“obiegi edukacyjne” wzbogacaja spoleczna bazg ksztalcenia i wychowania mlodego
pokolenia. Sytuacja ta zmusza wrecz instytucje edukacji réwnoleglej i edukacji
szkolnej do zintegrowanych dzialah na rzecz wspélnego wychowania. Nie chodzi
tu jednak o uniformizacje wychowania, lecz o zorganizowans wspétpracg, tak by
dzialania wychowawcze wzmacnialy sig i wzajemnie uzupetnialy. Proces ten musi
si¢ dzisiaj odbywaé na nowych i innych zasadach, aby dobrze stuzyt nadrzgdnym
celom spotecznym, bowiem nadszedt czas, ktéry wymaga “nowego myslenia” i
“nowego dzialania” - rewizji wielu dotychczasowych teorii i sposobéw rozwigzan.
Edukacji réwnoleglej potrzebne sg nowe poszukiwania i “uruchamianie” nowych
i dynamicznych sit spotecznych, mechanizméw ekonomicznych i spolecznych, aby
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zaowocowala systemem dobrym, lepszym, zgodnym z oczekiwaniami spolecznymi.
Jest to tym bardziej wazne, ze wychowanie réwnolegle, oprécz wielu waloréw
wychowawczo-pozytywnych, pociaga za sobg takze pewne trudnosci, ktére powin-
ny byé charakteryzowane na biezaco i rozwigzywane zgodnie z potrzebami spole-
czenstwa. A to przede wszystkim dlatego, Ze w tym rozumieniu calos¢ wplywajaca
i oddzialujaca na czlowieka nie jest systemem w pelni zorganizowanym, jest
caloécig niejednorodnag i zlozong z licznych elementéw niespéjnych. Czynnikiem
laczacym poszczegdlne elementy sa jednostki i grupy ludzkie poddawane zrézni-
cowanym wplywom calego §rodowiska zycia. W takim rozumieniu edukacja réw-
nolegla (jako jeden tor calkowitego systemu oswiaty i wychowania) funkcjonuje
eufunkcjonalnie i dysfunkcjonalnie. Chodzi tu o pozytywne i negatywne aspekty
edukacji réwnoleglej z punktu widzenia pozadanych potrzeb spotecznych, bowiem
dzieci i mlodziez podlegaja oddzialywaniom, ktére niejednokrotnie sg sprzeczne z
celami wychowania oraz nie zawsze sprzyjaja realizacji tych celéw. Przykiadem
moze byé niekorzystna atmosfera wychowaweza w rodzinie, ktéra moze hamowac
normalny rozwéj intelektualny i emocjonalny dzieci, co w konsekwencji moze by¢
przyczyna ich wykolejenia sie itp.

Aby edukacja réwnolegla spetnila swoje zadania, odpowiadajac jednoczesnie
na faktyczne i rzeczywiste zapotrzebowanie spoleczne, potrzeba wielu badan
funkeji zalozonej i rzeczywistej poszezegélnych elementéw wychowania réwnole-
glego. Zbadanie ich wplywu na rozwéj czlowieka powinno uwzgledniac szczegélnie
aspekty dzialalnoéci merytorycznej, gdyz ona rzeczywiscie wychowuje. Faktycznie
wiele instytucji, organizacji i zbiorowosci powotanych do realizacji zadan eduka-
cyjnych lub realizujgcych je jako skutki uboczne nie zdaje sobie sprawy z oswia-
towych i wychowawczych wynikéw swoich poezynan (J. Szezepanski, Refleksje...,
1973. Rzecz o nauczycielach 1975). Te i inne problemy wymagajg poglgbionych
badan zaréwno o charakterze diagnostycznym jak i prognostycznym. Trzeba
bowiem najpierw szeroko rozumiang rzeczywistoé¢ edukacyjng rozpozna¢, by
potem mée budowaé dobre i trafne projekty odpowiadajace potrzebom tejze rze-
czywistoéci. Taki wlasnie charakter i taki kierunek mialy badania przeprowadzo-
ne w ramach grupy tematycznej CPBP 08-17-III. Najogélniej ujmujac byly to
wlaénie badania o charakterze diagnostycznym i prognostycznym. Chodzilo w
nich zaréwno o okreslenie stanu edukacji réwnoleglej (a wiegc tego jaki jest jej
model, uwarunkowania, sprzezenia), o okreslenie tego w jakim zakresie efekty
edukacji réwnoleglej ujawniaja si¢ w jednostkach i grupach spolecznych i na
koniec jakie sa mozliwoéci innowacji edukacji réwnolegle;.

Interesujace nas badania nad funkcjonowaniem i kierunkami rozwoju edu-
kacji réwnoleglej w Polsce zaowocowaly, poza dostarczeniem okreslonej wiedzy,
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pewnymi propozycjami w tym wzgledzie. Wyniki badan diagnostycznych ukazujg
nam dzisiaj duzg zlozonosé problemu edukacji réwnoleglej, przy niewgtpliwym
jednak jej wplywie jaki odgrywa ona w dzisiejszej edukacji w ogéle.
Oto kilka refleksji ogélnych jakie wylaniajq sig z badan:

1. Edukacji réwnoleglej nalezy przypisaé coraz wigksze znaczenie, szczegélnie w
zyciu dzieci i mlodziezy. Przemawiajg za tym stwierdzeniem nastepujace fakty:
a) Niektére instytucje pozaszkolne swoja atrakcyjnoscig zajeé oraz aktualnoscig
proponowanej wiedzy i informacji prowokujg uczestnikéw do wyboru réznorod-
nych form pracy i tresci ksztalegcych. Wiele osrodkéw, oprécz dostarczania licz-
nych interesujacych informacji, ucza lub tez utwierdzaja mlodziez w przekonaniu,
ze istnieje kilka sposobéw rozumienia rzeczy lub zjawisk w przeciwienstwie do
szkoly, ktéra preferuje zwykle jeden sposéb rozumienia wiedzy; b) Instytucje sg
skuteczne dzieki powszechnoéci, intensywnosci i trwaloéci oddzialywan. Niektére
dorazne wplywy pozostawiajg trwalszy slad w osobowosci dzieci i miodziezy
anizeli niektére lekcje szkolne; c) Bogata i intratna oferta edukacyjna umozliwia
jednostkom i grupom wybér programéw stosownie do odczuwanych potrzeb i
zainteresowan; d) Wnosi wiele wartosci obiektywnych, ktére rozszerzajg srodowi-
sko zycia, co w konsekwencji umozliwia wspéldzialanie i zrozumienie; e) Aktyw-
noé¢ mlodziezy zwiazana z ich edukacjg szkolng dominuje w budzecie czasu
pozaszkolnego; f) Uczestnictwo w edukacji réwnoleglej wspiera pozytywnie efekty
podejmowanej przez dziecko nauki szkolnej szczegélnie w zakresie rozwoju po-
znawczego (stanowi obszar alternatywnych oddzialywan edukacyjnych kompen-
sujacych deficyty lub niedostatki edukacji szkolnej), a konstruktywne
zaangazowanie sie mlodziezy w pozaszkolna aktywnosé¢ edukacyjng wiaze sig ze
wzrostem ich poziomu rozwoju moralnego (rozwojowi moralnemu sprzyjaja kon-
takty z réwieénikami na terenie instytucji pozaszkolnych).

2. Pozaszkolne ustugi edukacyjne rozszerzaja sie i beda nadal wzrastaly. Wynika
to przede wszystkim z ustawicznego wzrostu wiedzy, dlatego tez nalezy miodziez
tak przygotowaé, aby mogla samodzielnie zdobywaé wiedze przez samoksztalcenie
i w pelni korzystala z oérodkéw wychowania réwnoleglego, ktére stajq sig o wiele
rozleglejsze od wymiaru systemu szkolnego. Nowy kompleks oswiatowy nie powi-
nien rozwijaé sie jednak drogg dodawania do siebie elementéw, a winien raczej
tworzyé sieé, ktéra przeobrazi si¢ w zwarta i zorganizowang calosé.

3. Aktualnie wychowanie réwnolegle znajduje sig na etapie przeobrazen. Przecho-
dzi daleko idace zmiany w formach i tresciach. Jest to konsekwencja zmian jakie
dokonuja sie w calym spoleczenstwie. Poszczegélne dzialania nie zawsze maja
wyraznie okreslony cel lub tez w éwietle zadan ogélnowychowawczych wytyczaja
sobie cel minimalistyczny. Badania wskazuja, ze wychowanie réwnolegle moze i
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powinno realizowaé cele wyzsze i szersze, azeby coraz bardziej efektywnie mogto
wplywaé na wielostronny rozwdj czlowieka. Nie bedzie to mozliwe, jezeli poszcze-
gélne instytucje spoleczne beda zarzadzane centralnic, beda posiadaly uniwersal-
ny profil i nie beda swiadome celu swojej pracy, zlekcewaza dobér tresci i form
dzialalnoéci oraz bedg realizowaly swoje zadania w oderwaniu (izolacji) od licz-
nych pozostalych o$rodkéw wychowawezych i uwarunkowan srodowiskowych.
W rezultacie beda robié¢ wszystko w sposéb przypadkowy, okazjonalny, nie liczac
sie z potrzebami konkretnego srodowiska i dzialalnoécig innych oérodkéw wycho-
wawczych. Taka praca bedzie powierzchowna, formalna i nie wyzwoli rezerw
wychowawezych.

4. Obecnie funkcjonujacy nieszkolny sektor oswiaty (a takz. system szkolny)
nalezy ocenié¢ raczej krytycznie: a) Jest on nadal nadmiernie zunifikowany i
scentralizowany oraz podporzadkowany ideologicznym interesom panstwa, co w
konsekwencji zamyka jednostke na dzialania innowacyjne i autonomiczne. Jest
to tym bardziej niekorzystne na tle zywych dzisiaj tendencji manifestowania przez
mlodziez potrzeby pluralizmu w organizacji czasu wolnego oraz jego wykorzysta-
nia. Sytuacja ta w konsekwencji prowadzi do potrzeby dopracowania sig¢ nowej
“ideologii wychowania” promujacej rozwdj jednostki do najwyzszych mozliwych
pozioméw i rozwéj zycia jako zadania autonomicznie rozwigzywanego. Celem
wychowania powinno by¢ osiagniecie takiego stanu rozwoju jednostki, w ktérym
jest ona zdolna do samoorganizacji wlasnej aktywnosei, czyli Zrédlo aktywnosci
nie powinno tkwié tylko w wymaganiach spolecznych, lecz w niej samej czyli w
zadaniach osobistych. Stan taki osiaga si¢ wéwezas, gdy wymagania zewngtrzne
zostaja uwewnetrznione. Z kolei potrzeba i motorem rozwoju jest wlasna aktyw-
noé¢ konstrukecyjna przedmiotu bedaca funkcjg indywidualnego zapotrzebowania
na doéwiadezenie i kompetencje jednostki do korzystania z tych doswiadczen
(nabywania nowych i uaktualnianie minionych). Tak wigc aktywnosé¢ wlasna
jednostki, jej autonomicznosé staje sig dzisiaj naczelnym postulatem lezacym u
podstaw edukacji réwnoleglej (takze edukacji szkolnej i pozaszkolnej), ktéra bedac
nieobligatoryjna umozliwia swobodny wybér spoéréd ofert, ktérymi dysponuje;
b) Oferty edukacji réwnoleglej i uczestnictwo w niej mlodziezy jest bardzo zrézni-
cowane. Zalezne jest to od poziomu zurbanizowania i uprzemyslowienia regionu
oraz od stopnia przygotowania mlodej generacji do korzystania z pozaszkolnych
zrédel wiedzy. Laczy sie to z uswiadomieniem potrzeby lepszego wykorzystania
istniejacych placéwek, uruchomienia nowych a szczegélnie utrzymania ich stanu
zwlaszeza w dzisiejszej slabej sytuacji ekonomicznej kraju; ¢) Efektywnosé edu-
kacji réwnoleglej jest w duzym stopniu zalezna od ludzi jako organizatoréw czy
animatoréw ksztalcenia i wychowania, czyli od wychowawcéw profesjonalnych i
nieprofesjonalnych (szkolnych i nieszkolnych). Nauczyciele zawodowi sa dobrze
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przystosowani do funkcjonowania w scentralizowanym systemie edukacyjnym (sq
czynnikiem uniformizacji), a taki chyli sie ku upadkowi. Z kolei wychowawcy
spoleczni takze lepiej podejmujq dzialania wychowaweze wedtug dyrektyw usta-
lonych odgérnie. Ta sytuacja sprawia, ze przestaja oni byé jednoczesnie “Zrédiem
1 generatorem” zmian innowacyjnych edukacji. Pojawia sie¢ wiec pilna potrzeba
“reedukacji” ludzi profesjonalnie i nieprofesjonalnie zajmujgcych si¢ wychowa-
niem, aby zechcieli i umieli pracowaé¢ w warunkach zdecentralizowanego systemu
edukacyjnego; d) Edukacja réwnolegla funkcjonuje w odniesieniu do edukacji
szkolnej, a zatem uspolecznienie edukacji musi objaé¢ réwniez szkole jako jeden z
elementéw systemu edukacyjnego w ogéle. Nie bedzie bowiem mozna méwié o
uspolecznieniu edukacji réwnoleglej jezeli nie nastapi uspolecznienie edukacji
szkolnej. Tym bardziej, ze tradycyjny system szkolny jest edukacyjnie niewydolny.
W warunkach zmiany ustrojowej (demokratyzacji stosunkéw spolecznych) scen-
tralizowany system edukacyjny jest niefunkcjonalny, a w pewnym zakresie nawet
dysfunkcjonalny. Szkola nie moze zamykaé swych bram przed innymi instytucja-
mi, ale takze powinna z nimi wspéldzialaé i przygotowywaé miodziez do uczest-
nictwa w nich m.in. poprzez rozwijanie myslenia problemowego,
humanistycznego, globalnego i alternatywnego; wdrazanie uczniéw do samoroz-
woju; rozwijanie motywacji do aktywnego uczestnictwa spolecznego; ksztaltowa-
nie umiejetnodci dokonywania wyboréw i podejmowania decyzji w réznych
sytuacjach zyciowych; ksztalcenie jezyka i technik wzajemnego komunikowania
sie; ksztalcenie nawykéw i checi korzystania z bibliotek, czytelni, muzeéw, wy-
staw; klasyfikowanie wiedzy itp. Podobnie aktywnej postawy oczekuje si¢ réwniez
od nauczycieli tak, by proces wychowania w szkole uspotecznionej byl “z i
obustronnie rozwijajacy. Uspolecznienie szkoly jest zadaniem bardzo waznym
zwlaszeza ze wzgledu na relacje i waznosc tej relacji w jakiej szkola pozostaje w
stosunku do rodziny i calego $rodowiska lokalnego, tzn. do wszystkich instytucji
pozaszkolnych w skali mikro i makro; e) Wspomniana juz trudna sytuacja ekono-
miczna kraju nakazuje lepsze wykorzystanie i zintensyfikowanie dzialalnosci
pozaszkolnych placéwek juz istniejacych lub tez wyzwalania inicjatyw w zakresie
uruchamiania nowych, na ktére istnieje zapotrzebowanie spoteczne. W srodowi-
skach miejskich i wiejskich, a szczegdlnie tam, gdzie réznego rodzaju sily spole-
czne sg zbyt slabe i nie gwarantujg wlasciwej dzialalnosci placéwki, to organizacja
wychowania pozaszkolnego powinna byé przedmiotem troski szkoly i samorzadow
terytorialnych.

5. Podstawowe elementy edukacji réwnoleglej (oérodki wychowania naturalnego,
placéwki opieki wychowawczej, placéwki wspomagajace rozwdj, instytucje bezpo-
éredniego upowszechniania kultury i sztuki, odrodki masowej komunikacji, insty-
tucje i organizacje spoleczne, instytucje organizujace dzialalnosé wychowawcza
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na tle dzialalnoéci podstawowej) funkcjonuja w sposéb bardzo zréznicowany.
Uczestnictwo miodziezy w tych placéwkach jest obecnie takze niskie w niektérych
regionach kraju. Fakt ten nalezy traktowaé jako okres przejéciowy wynikajacy z
przeobrazen spolecznych i ekonomicznych dokonujacych si¢ w kraju. Czy zmiany
zachodzace w funkcjonowaniu edukacji réwnoleglej beda pozytywng odpowiedzig
na oczekiwania spoleczne? Czy doprowadza one proces edukacji réwnoleglej na
wyzszy, lepszy poziom funkcjonowania i realizacji swoich zadan? W perspektywie
tych pytan bardzo wazne wydajg sig¢ rozwazania, analizy i propozycje odnoénie
rozwoju edukacji réwnoleglej w polskim systemie o$wiaty i wychowania lat dzie-
wigédziesigtych, ktére przedstawiono w kilku publikacjach i licznych raportach z
badan.® Ich tresé nie pretenduje w pelni do prac systematyzujgcych czy w pelni
reprezentatywnych dla problematyki edukacji réwnoleglej. Zamieszczone diagno-
zy i prognozy moga stanowié¢ poczatek szerszej dyskusji naukowej dajacej impuls
do podejmowania bardziej poszerzonych i poglebionych badan nad spolecznym
srodowiskiem ksztalcenia i wychowania jednostek i grup ludzkich. Moga one takze
by¢ wykorzystane przez pracownikéw administracji oSwiatowej, osoby zajmujace
si¢ wychowaniem w Srodowisku pozaszkolnym a szczegélnie przez nauczycieli
szkolnych i wychowaweéw nieszkolnych.

Spodziewamy sie, iz nasze badania wyzwolg wieksze zainteresowania edu-
kacjg réwnoleglg oraz pobudzg do zintensyfikowania zmian i ulepszen w zakresie
Jej funkcjonowania, co w konsekwencji moze podniesé skutecznosé dzialan peda-
gogicznych w szkole i pozaszkolnym érodowisku spolecznym.
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Zusammenfassung

Der Beitrag bildet einen Bericht iiber den Verlauf und die Ergebnisse der
Forschungen, die in Rahmen des Zentralprogramms zu Grundforschungen 08-17,
im Themenbereich III u.d.T. “Das Funtionieren und die Entwicklungstendenzen
der parallelen Bildung in dem polnischen Schul- und Erziehungssystem”
durchgefiihrt wurden. Diese Forschungen wurden in den Jahren 1986-1990 im
Fachbereich Sozialpidagogik der Piddagogischen Hochschule in Bydgoszez mit der
aktiven Beteiligung der Arbeiter aus den Fachbereichen Arbeitspidagogik Kultur
und Bildung, Erziehungswissenschaft, Psychologie und der Pddagogischen
Fakultit der Warschauer Universitit angestellt. Die Ergebnisse der Forschun-
gen, die in den Studien, Berichten und anderen Verdffentlichungen (vgl. Anmer-
kung 6) dargestellt wurden, betrfeffen:

1) den Bildungszustand der polnischen Gesellschaft in der II. Hélfte der 80-er
Jahre;
2) die psychische Entwicklung des Kindes ind den Bedingungen der parallelen
Bildung;
3) die Bedeutung der parallelen Bildung fiir die Gestaltung des mit der Aufgabe
verbundenen Funktionierens der Kinder und der Jugendlichen;
4) das Erziehungsfuntionieren der natiirlichen Umwelt;
5) die Titigkeit der Stellen, die die Entwicklung der Kinder und Jugendlichen
unterstiitzen;
6) die Bildungstitigkeit der Stellen, die die Kultur verbreiten;
7) die verbreitete Musikbildung in der parallelen Erziehung;
8) die Rolle der Massenmedien;
9) die Rolle der Sozialvereine in Polen;
10) das Erziehungsfunktionieren der Gesundheitswesens;
11) die Schulbildung in bezug auf die parallele Bildung;
12) die Planung und Organisation der Sozialkréfte in dem lokalen Erziehungsmi-

lieu.



