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TWORZENIE WARUNKOW SPRZYJAJACYCH
UCZENIU SIE TOLERANCJI PRZEZ DZIECI

Tolerancja oznacza szacunek dla odmiennoéci drugiego czlowieka. Chroni
indywidualnoéé jednostki gwarantujac mozliwose trwania i rozwoju “cech i wlas-
noéci wystepujacych u jednej i tylko jednej osoby”.! Chroni takie odmiennosé
wiekszych czy mniejszych zbiorowoéci ludzkich. Réznorodnos¢ uwazia sie za wa-
runek wszelkiego rozwoju - rozwoju osobowosci, rozwoju grupy spolecznej, rozwoju
kultury.2 “Bezwzgledna eliminacja réznorodnosci jest likwidowaniem okazji do
konfrontacji. Brak mozliwosei konfrontacji, brak réznic dajacych sposobnosé do
przeprowadzenia poréwnan nie tylko zmniejszajg liczbe prawdopodobnych pomy-
slow i kombinacji myslowych, ale, co gorsza podtrzymuja samozadowolenie z
wlasnej doskonatosci. Kazdy przejaw odmiennosci jest dla tego samozadowolenia
zagroieniem".3

Jednym z nastepstw nietolerancji moze by¢ cierpienie i poczucie krzywdy.
Innym jest tworzenie marginesu spolecznego zlozonego z ludzi odmiennych,
ktérzy nigdy nie zyskujac zaufania traktowani sa podejrzliwie jako potencjalne
lub faktyczne zagrozenie porzadku w danej grupie spolecznej.* Jeszeze innym
nastepstwem jest psychiczna degradacja tych, ktérzy nie sg zdolni do tolerancji.
“Pograzeni w samozadowoleniu, zachwyceni sobg latwo przeksztalcaja sig¢ w ludzi
zamknietych, sztywnych poznawezo, dogmatycznych, tracacych nie tylko przeko-
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nanie o potrzebie rozwoju, ale takze mozliwosci rozwoju. Tolerancja odmiennosci
jest zatem zjawiskiem pozadanym nie tylko ze wzgledu na ludzi, ktérzy sg
nosicielami odmiennoéci, ale lezy takze w interesie grup spolecznych, w ktérych
przejawy odmiennosci wystqpujq".5

Tolerowanie zachowania czy opinii, zdaniem J. Kellera, ma miejsce wtedy,
gdy: 1) nie odpowiadajg one tolerujacemu, czy nawet sprawiaja przykrosé; 2) sadzi
on, ze mégtby wplynaé na ich zmiane; 3) nie czyni tego, gdyz uznaje prawo ludzi
do tych opinii czy zachowan.®. Granice stosowania norm tolerancji formulowane
sa w postaci zalecenia, by “nie spieszyé si¢ z potepieniem i rozszerza¢ raczej niz
zaweza¢é granice ludzkich uprawnieﬁ”7, tak dlugo, jak dlugo korzystanie z nich nie
przynosi szkody drugiemu czlowiekowi czy samej jednostce. Zwraca si¢ tez uwage
na koniecznoéé oddzielenia oceny przekonan i pogladéw od oceny ich glosicieli i

zwolennikéw.®
Zawarte w tym artykule propozycje tworzenia dzieciom warunkéw do ucze-

nia sie tolerancji adresowane sa do wychowaweéw dzieci w mlodszym wieku
szkolnym. Obejmujg one tworzenie okazji do:
— dostrzegania wartosci w odmiennosci upodoban, gustéw, zainteresowan i
uzdolnien,
— uczenia sie respektowania norm tolerancji.

Tworzenie okazji do dostrzegania wartosci w réznorodnosci

Dostrzeganiu wartosci w réznorodnosci upodoban, gustéw, stuzyé moze np.
tworzenie przez dzieci zespolowych kompozycji plastycznych z réznorodnych
SUrowcow.

Zadaniem kazdego chetnego do zabawy dziecka jest wybranie z puli elemen-
téw przeznaczonych dla wszystkich bioracych udzial w zabawie tego elementu,
ktéry najbardziej mu si¢ podoba i umocowanie go w dowolnym miejscu planszy,
na ktérej powstaje kompozycja. Do chwili zakonczenia zabawy wybér dokonywany
przez poszczegblne dzieci musi byé tajemnicg a powstajgca kompozycja - niespo-
dzianka. Dlatego w momencie wybierania elementéw z puli kazde dziecko musi
byé samo. Nie moze tez widzie¢ kompozycji przed dokonaniem wyboru. Spelnienie
tych warunkéw wyklucza mozliwosé sugerowania si¢ wyborami dokonywanymi
przez rowiesnikéw badz tez wygladem powstajacej kompozycji.

Réznorodnoéé upodoban ujawni si¢ wyraznie, gdy liczba jednakowych ele-
mentéw w puli bedzie réwna liczbie dzieci bioracych udziat w zabawie. Ogladanie
kompozycji moze byé okazja do poznawania cudzych preferencji oraz formulowa-
nia wnioskéw dotyczacych wartosci tego, ze preferencje te sg tak rézne.
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Warunkiem utrzymania zainteresowania dzieci zabawa i skupienia ich uwa-
gi na upodobaniach réwiesnikéw jest wytworzenie atmosfery tajemniczosci oraz
utrzymanie odpowiedniego tempa zabawy. Dla dzieci w mlodszym wieku szkol-
nym niespodzianki odlegle w czasie s mato atrakcyjne.

Pule elementéw do wyboru stanowié moga np. réznokolorowe figury geome-
tryczne w réznych rozmiarach wykonane z tekturki. Moze si¢ ona sklada¢ z
wielobarwnych kwiatéw wiosennych wycietych z papieru lub tez z przyniesionych
z jesiennego spaceru lisci. Kolorowe kwiaty umieszczaé mozna w przypigtym do
planszy wycietym z tektury “wiklinowym” koszu a liécie zawiesza¢ na suchych
galazkach stojacych w pojemniku wypetnionym piaskiem. Zespolowa kompozycja
plastyczna moze tez powstaé na podlozu ulepionym z masy solnej a pulg suroweéw
do wyboru stanowié moga wezesniej zgromadzone przez dzieci “skarby” takie, jak:
kamyki, kolorowe szkietka, nasiona réznych roslin, oryginalne guziki, muszelki,
kapsle itp.

Dostrzeganiu wartosci w odmiennosci upodoban stuzy¢ moze tez np. tworze-
nie wspélnego obrazu - niespodzianki. W tym celu wychowawca przed zajgciami
przygotowuje duzy arkusz papieru i rozcina go na kilka réznych czgsci tak, by
zlozenie z nich arkusza wymagalo nieco wysitku. Dzieciom chetnym do malowania
obrazu wychowaweca rozdaje fragmenty arkusza i proponuje, by kazde pomalowato
swoja czes¢ na taki kolor, jaki najbardziej mu sie jesienia podoba. Efekt plastyczny
uzyskany przez skladanie arkusza po zakonczeniu malowania, moze by¢ okazja
do refleksji nad wartoécig réznorodnoéci utrwalonych na papierze upodoban.

Spostrzeganiu i docenianiu wartosci istniejacych miedzy ludimi réznic w
zakresie uzdolnien i zainteresowan stuzy¢ moze oferowanie dzieciom zadan na
tyle zlozonych, by ich realizacja byla mozliwa jedynie dzigki wspolpracy kilkorga
dzieci réznigcych sie zdolnoéciami i zainteresowaniami.

Takim zadaniem moze byé na przyklad przygotowanie inscenizacji albo
wystawy pt. “Dawno, dawno temu...”. Dzieci wybieraja interesujace ich czasy 1
okreélaja czego warto byloby dowiedzie¢ sie o wygladzie Ziemi, o zyciu ludzi, o
zwierzetach czy roslinach. Ze sformulowanych przez dzieci pytan - np. Jakie byly
domy? Co robili mezczyzni a czym zajmowaly sig kobiety? Czy jedli i pili to samo
co my? W co sig ubierali? Jakie mieli rozrywki? Co robily dzieci? Jak podrézowano?
Czy coé ciekawego wydarzylo si¢ w tamtych czasach? - wylonia sie zadania
szczegélowe wymagajace réznych umiejetnosci i odwolujace sig do roznych zain-
teresowan. Pomoca w wyszukiwaniu ciekawych pytah moze by¢ pytanie zadane
przez wychowawce - Jakich urzadzen obecnych w naszym codziennym zyciu nie
znano w tamtych czasach? Jak wigc sobie radzono, co spetnialo ich funkcje?
Udzielenie odpowiedzi na pytanie - Czy byly juz samoloty, statki, pociagi, samo-
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chody, tramwaje? - moze spowodowacé zainteresowanie sie dzieci sposobami podré-
zowania. Podobnie odpowiedz na pytanie - Czy znano juz telefon, telegraf, telefax?
- doprowadzié moze do zainteresowania si¢ sposobami przekazywania wiadomo-
sci.”

Wybér gléwnego zadania i zadan szczegélowych, czas ich realizacji zaleza od
zainteresowania dzieci. Koncowy efekt w postaci np. zabawy obejmujacej turniej
rycerski, uczte w zamku z tancami i wystepami artystéw, zgaduj-zgadule polega-
jaca na wyszukiwaniu nieprawdziwych wiadomosci w gawedzie wedrownego
bajarza, moze byé okazja nie tylko do pozytywnej oceny istniejacych wéréd dzieci
réznic zainteresowan i umiejetnosci, ale takze do spostrzegania zmiennosci kano-
néw mody, obyczajéw, muzycznych czy kulinarnych upodoban ludzi.!®

Temu samemu celowi stuzyé moze przygotowanie wystawy czy inscenizacji
pt. ,Swiat za 500 lat", czy realizowanie cyklicznych zajeé “Dalekie podréze”, w
ramach ktérych dzieci poznajg interesujace ich kontynenty i kraje. Podejmowanie
zadan obejmujacych poznawanie przyrody (np. ogladanie filméw, malowanie
roslin, zwierzat, krajobrazéw czy wykonywanie makiety danego Srodowiska przy-
rodniczego lub rozwigzywanie zagadek, rebuséw, krzyzéwek) jest takze wspanialg
okazja do zwrécenia uwagi na réznorodnoéé i bogactwo form w swiecie przyrody.

Odkrycie warto$ci w réznorodnosci powinno przyczyni¢ sie do powstania
motywacji do respektowania norm tolerancji bez stosowania zewnetrznego przy-
musu np. w postaci nagrod i kar. Przewidywanie to oparte jest na poznawczej
koncepeji czlowieka, w ktérej jego system wartoSci uwazany jest za jeden z
gléwnych regulatoréw czynnosci ludzkich.!!

Kwestia umiejscowienia zrodet motywacji jest szczegolnie wazna nie tylko
ze wzgledu na szanse rozwoju osobowosci wychowankéwm, ale takze ze wzgledu
na wymég, jaki w odniesieniu do motywacji zostal sformulowany w przyjetej tu
definicji tolerancji. Zgodnie z nig jedynym dopuszczalnym motywem jest uznanie
prawa drugiego czlowieka do odmiennosci. Nie mozna zatem nazwaé tolerancyj-
nym zachowaniem respektujacego cudza odmiennosé ze strachu czy dla zdobycia
korzyéci.l3

Poprzedzenie uczenia si¢ respektowania norm tolerancji doswiadezaniem
réznorodnosci w Swiecie przyrody w tym takze wsréd ludzi, w sytuacjach nie
wywolujacych poczucia zagrozenia, bo nacechowanych pozytywna oceng réznorod-
noéci, powinno sprzyjaé wyzwalaniu gotowosci do przyznawania réwiesnikom
praw do odmiennoéci.
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Tworzenie okazji do uczenia si¢ respektowania norm tolerancji

Uczeniu sie tolerancyjnych zachowan stuzyé moga wszystkie opisane wezes-
niej sytuacje. Juz w nich moga sig zdarzyé przypadki wyrazania negatywnych
opinii o upodobaniach czy umiejetnoéciach réwiesnikéw. Od dalszego postgpowa-
nia éwiadkéw nietolerancji - pozostalych dzieci i wychowawcy - oraz osoby poszko-
dowanej zalezy mozliwosé uczenia sie nowych zachowan wobec odmiennosci
drugiego czlowieka. Problem reagowania na niewlasciwe zachowania dzieci, jako
zbyt obszerny, zostanie tu pominiqty.“

Dla zepewnienia dzieciom mozliwosci uczenia sie tolerancyjnych zachowan
wychowawca moze wykorzystaé sytuacje, w ktérych w sposéb przez niego nieza-
mierzony dochodzi do ujawnienia sie rozbieznych gustéw, zainteresowan, pogla-
déw, cech fizyeznych czy psychicznych oraz reagowania na nie przez dzieci. Wiele
takich naturalnych sytuacji powstaje w trakcie codziennych kontaktéw dzieci.
Mozna takze z premedytacja tworzyé sytuacje, w ktérych ujawnig sig réznice
miedzy dzieémi i z réznic tych nie beda one czerpaly korzysci, choéby tylko w
postaci osiagania wlasnego celu (np. mozliwos¢é bycia dama na turnieju rycerskim,
mozliwoéé wspéltworzenia dziela plastycznego). Umiejetnosé rezyserowania sy-
tuacji pozwala wychowawcy dobieraé¢ problemy o réznym stopniu trudnoéci’”,
réznicowaé ich treéé¢ obejmujac nie tylko zréznicowanie gustéw, ale tez opinii ezy
pogladéw.

Okazjg do ujawniania sie réznic w zakresie odbioru tych samych bodzeow
moga by¢ zabawy polegajace na ilustrowaniu farbami, stowami (ukladanie wier-
szy, opowiadan...) czy ruchem (pantomima) wspélnie wysluchanego utworu mu-
zycznego. Podczas wykonywania prac na okreslony temat, lecz wedtug wiasnego
projektu dzieci stykaja si¢ z odmienymi sposobami ujmowania tego samego
zjawiska, z odmiennymi zdolnosciami.

Przeczytanie baéni, opowiadania lub wyswietlenie filmu zawierajacego jakis
moralny dylemat a nastepnie prowokowanie dyskusji na ten temat, zachegta do
projektowania sposobéw jego rozwiazania doprowadzi do ujawnienia przeciw-
stawnych pogladow.

Proponowanie dzieciom zadan, ktére mozna realizowa¢ wspélnie lub indywi-
dualnie, jesli ujawni sie niezgodnos¢ dazen, jest kolejna okolicznoscig sprzyjajaca
uczeniu sie tolerancji. Do tego typu sytuacji wykorzysta¢ mozna np. zestaw
klockéw przydzielonych dwojgu dzieciom, na tyle jednak duzy, ze podzielenie go
umozliwi wykonanie dwéch indywidualnych budowli.

Podobnie wykorzystaé mozna loteryjke obrazkows, z ktérej ulozyé mozna
kilka malych obrazkéw lub jeden wigkszy.
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Nie nalezaloby natomiast w celu uczenia dzieci tolerancji aranzowaé sytuacji,
w ktérych ujawniajg si¢ réznice w zakresie sprawnosci fizycznej. Tego typu
odmienno&é jest zazwyczaj bardzo bolesnie odczuwana przez dzieci najmniej
sprawne. Czesto sg one wySmiewane i obarczane wing za porazki w rozmaitych
zawodach zespotowych organizowanych na lekcjach wychowania fizycznego. Nie
naleza do rzadkosci przypadki demonstrowania niecheci wobec nich a nawet
zadania wykluczenia ich z zespotu. Objawy nietolerancji zaznaczajg sie w tego
typu sytuacjach szczegélnie silnie i trudno znalezé z nich dobre wyjscie. Z jednej
strony fakt, ze odmiennoéé réwiesnika przynosi szkody zespolowi zwalnia zespét
z wymogu jej tolerowania. Zadanie wykluczenia z zespohu jest wiec uprawnione.
Z drugiej jednak strony to stuszne - ze wzgledu na interesy zespotu - Zadanie
przynosi dodatkowe cierpienie najmniej sprawnym fizycznie dzieciom. Jest to wiec
sytuacja niezwykle trudna i dla uczenia sie tolerancji nieprzydatna. Mozna sie w
niej jednak uczyé respektowania norm opiekunczosci, i wspélodczuwania, pod
warunkiem umieszczenia jej przy koncu ciggu sytuacji aranzowanych w tych
celach, ze wzgledu na wysoki stopien trudnosci (ocena jaka trzeba zaplacié za
zyczliwosé dla réwiednika moze tu byé rezygnacja z sukcesu).

Dla uczenia sie tolerancji nie nalezaloby réwniez aranzowaé sytuacji, w
ktérych ujawnialaby sie odmiennoéé dzieci w zakresie stopnia opanowania umie-
jetnosei, do ktérych przywigzuje sie duzg wage w procesie dydaktycznym i poddaje
sie je ocenie (np. umiejetnosc¢ czytania). Fakt niespeiniania wymagan nauczyciela
czy spelniania ich w znacznie mniejszym stopniu, niz inne dzieci, jest wystarcza-
jaco czesto przyczyng przykrych emocji, nawet wtedy, gdy popelnianym bledom
nie towarzyszy szyderstwo, drwina czy przedrzeznianie przez réwiesnikéw. Spo-
tykajac sie z brakiem tolerancji dla slabszych uczniow nalezaloby raczej zastano-
wi¢ sie nad przyczynami tych zachowan. Wydaje sie, ze tak naprawde nie sg one
negatywng reakcja na odmiennosé i nie chodzi w nich o to, by upodobnié slabszych
do lepszych uczniéw. Podkreslenie, wyolbrzymienie cudzych bledéw i porazek w
sprawach uwazanych za wazne jest raczej sposobem na polepszanie czy utrzyma-
nie pozytywnej samooceny stale zagrozonej w systemie nauczania opartym na
rywalizacji. Rywalizacja, wprowadzana w szkole dla zwigkszenia czy wywolywa-
nia motywacji do uczenia sie czy poprawy zachowania, wymusza egocentryczne
zachowania i powoduje traktowanie innych jak potencjalnych wrogéw. Niemozli-
we staje si¢ w tych warunkach spostrzeganie réwiesnika jako autonomicznej
wartoéci, co jest warunkiem przyznawania mu takich samych praw, jak sobie
samemu.'® Zatem odmiennosé polegajaca na “byciu lepszym” czy “byciu gorszym”
w jakims z waznych dla dzieci zakreséw nie wydaje sie by¢ dobra okazja do uczenia
sie tolerancji przynajmniej tak dlugo, jak dlugo dominujgcym w szkole mechani-
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zmem uruchamiania aktywnosci dzieci jest rywalizacja.

Proponowany tu sposéb dzialania wychowawcy w procesie wychowania wy-

nika z przyjecia zalozenia, ze “czlowiek zmienia sie pod wplywem wiasnych

dzialan. Zatem zadaniem wychowawecy jest uruchomienie aktywnosci wychowan-
ka i czuwanie nad jej przebiegiem.»l':r Zadania tu opisane mogg by¢ realizowane

w trakcie zajeé pozalekcyjnych np. w swietlicy szkolnej oraz w czasie lekcji jezyka

polskiego, plastyki, muzyki oraz wychowania technicznego. Realizowanie ich w
trakcie procesu dydaktycznego nie wymaga zmian w jego treéciach. Wymaga
natomiast zmian w organizacji pracy uczniéw na lekcjau:l'l.18
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Zusammenfassung

Dieser Artikel ist fiir die Lehrer der Kinder im jiingeren Schulalter bestimmt.
Es wurden hier die unglinstigen fiir die einzige Person und fiir die ganze Gesel-
Ischaft Folgen von Intoleranz gezeigt und weiter ermuntert der Autor zum Bilden
fiir die Kinder die Angelegenheiten zu:

— dem Wahrnehmen der Werte in der Verschiedenheit der Neigungen,
Geschmaicke, Interessen und Begabungen;
— dem Lernen des Respektierens der Toleranznormen.

Die methodischen Vorschldge kénnen in der Arbeit wiahrend des Schulunter-
nichts und wihrend des auBlerschulischen Unterrichts ausgenutzt werden, und
ihre gemeinsame Eigenschaft ist das Respektieren der Subjektivitit des Zoglings
durch die Zuerkennung ihm des Rechts zum Mitgestalten der Situation.



