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1. Wprowadzenie

Przez edukacje rozumiemy dowolne (swiadome i mimowolne) ksztalcenie
instrumentalnych i kierunkowych cech czlowieka, a wiec jego sfery psychicznej

oraz somatyeczne).
Proces i wynik edukacji kazdej jednostki ludzkiej zdeterminowany jest jej

zadatkami genetycznymi, dzialalnoscia wlasna i innych na jej rzecz oraz §rodowi-
skiem zewnetrznym. Méwiac o dzialalnos$ei ludzkiej mamy na mysli zabawe,
uczenie si¢ i prace oraz wypoczynek, natomiast - srodowisko, zgodnie z antro-
pogenetycznym punktem widzenia wielu dyscyplin naukowych to okreslony uklad
funkcjonalnie powigzanych ludzi, wytworéw ludzkich oraz obiektéw i zjawisk
przyrodniczych.

Przy czym przyjmujemy, ze zgodnie z teorig uczestnictwa czlowieka w okre-
Slonym srodowisku na jego zycie, rozwdj i dzialalnosé wywieraja wplyw nie tylko
obiektywne atrybuty jego Srodowiska oraz elementy nieobecne w nim, ale takze

abstrakeyjne (tj. ogét informacji jakie moze on uzyskaé odnoénie swego srodowiska
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czy sytuacji w okreslonej chro nologii).1

Skoro przyjmujemy, ze srodowisko to “zbiér czynnikéw oddzialujacych na
podmiot 6rodowiska"2, to mozna wyrézni¢ w nich trzy podstawowe elementy:
podmiot - mniejsza lub wieksza grupa ludzka, przedmiot czyli zbiér czynnikéw
oraz proces - oddzialywanie czynnikéw z uwzglednieniem podmiotu.

Z punktu widzenia przedmiotu w Srodowisku przyrodniczym mozna wydzielié:

— srodowisko abiotyczne, tzw. srodowisko fizyczne nieozywione, skladajace sie z
rzek, dolin, gor itp.

— i8rodowisko biotyczne, na ktére skladaja sig¢ wszystkie organizmy (zwierzeta
i rosliny).

Srodowisko przyrodnicze ze wzgledu na stopien przeksztalcenia go przez
czlowieka mozna podzieli¢ na:’

— &rodowisko naturalne - weale nie przeksztalcone przez czlowieka lub tylko w
niewielkim stopniu (np. morza, wysokie gory itp.);

— &rodowisko przeksztalcone przez czlowieka, w ktérym rzadza prawa przyrod-
nicze,

— Srodowisko sztuczne - stworzone przez czlowieka.

Srodowisko przeksztalcone przez czlowieka w wyniku jego Swiadomej czy tez
nieswiadomej dzialalnoSci nazywamy srodowiskiem antropogenicznym albo an-
troposfers.

Jezeli uwzglednimy rodzaje dziatalnosci ludzkiej to mozna wyréznié trzy
podsystemy antroposfery‘:

— ekonosfere obejmujaca wytwarzanie i rozdziat débr,

— socjosfere czyli srodowisko psychospoleczne bedace pod silnym oddzialywa-
niem kulturys, badz to co dotyczy zachowania sie ludzi, petnionych przez nich
rél spotecznych i stworzonych przez nich insaty’!;t,u:ji.G

W naszych rozwazaniach interesuje nas biosfera, ekosfera tj. srodowisko
biotyczne i1 srodowisko abiotyczne, a dokladniej rzecz biorac, organizmy zywe
(biocenozy 1 osobnik) 1 krajobraz przyrodniczy: wyzyny, niziny, goéry, rzeki i
zamkniete zbiorniki wody.

2. Podstawowe przeslanki teorii edukacji przez przyrode
w literaturze pedagogicznej

Wspétzaleznosé rozwoju biopsychospolecznego od Srodowiska przyrodnicze-
go dostrzegalo wielu uczonych juz wstarozytnosci, a zwlaszcza przyrodnicy, ktérzy
tworzyli traktaty pedagogiczne. I tak np. w V wp.n.e. lekarz i filozof grecki
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Hipokrates zaproponowal teze, ze nie mozna pojaé ciala bez poznania otaczajacych
go Wtaze::hrze-::zy.7 '

Szezegélny akcent na wplyw srodowiska przyrodniczego dla rozwoju psy-
chofizycznego czlowieka kladli filozofowie i pedagodzy Oswiecenia. Zasadniczym
zalozeniem oséwieceniowych idei byla m.in. koncepcja “porzgdku naturalnego”.
Znalazla ona swoje odbicie w pogladach nastepujacych pedagogéw: Jana Jakuba
Rousseau, Johna Locke’a i Jana Amosa Komenskiego.

W zalozeniach J.J. Rousseau (1717-1778) obroncy praw czlowieka i jego
swobodnego rozwoju przejawia sie teza o znaczacym wplywie przyrody na rozwdj
psychofizyczny czlowieka.

Nie widzae mozliwosci dokonania przeksztalcenia, pod katem pozadanego
srodowiska edukacyjnego, “apoteozuje nature i zycie indywidualne w stanie nie-
tknietym przez cywilizacje”. Uznaje, ze niepodwazalng wartoéé dla rozwoju czio-
wieka maja jedynie dobra moralne, ktére niszczy cywilizacja, dlatego moga one
by¢ ksztaltowane jedynie pod wplywem czynnikéw przyrodniczych. Zaakcentowat
to m.in. w swoim poemacie pedagogicznym Emil, ezyli o wychowaniu piszac, ze
“Wychowuja nas i natura i ludzie, i rzeczy. Rozwdj wewnetrzny zdolnosci naszych
i organdéw jest wychowaniem, ktére pochodza od natury. Sposéb korzystania z tego
rozwoju, sposéb, ktérego nas ucza, jest wychowaniem otrzymanym od ludzi; zaséb
wreszcie wlasnego doéwiadczenia w stosunku do przedmiotéw na nas dzialajacych
jest wychowaniem otrzymanym od ]:n-zedmicd;ct‘w.:l.l'.”'ql

Przyroda, jego zdaniem, ma byé pierwszym i najlepszym srodowiskiem
(czynnikiem) ksztalcacym pojecia, wyobraznig i uczucia czlowieka. Proponuje wige
wychowawey - “zréb ucznia swego uwainym na zjawiska przyrody, a wkrétce
uczynisz go ciekawym.”m

Prawom przyrody podporzadkowuje proces i wyniki edukacji réwniez peda-
gog J.A. Komenski (1592-1670), ktéry uwaza, ze czlowiek jest czgscig przyrody,
dlatego wraz z nig podlega tym samym prawom. Akcentuje nie tylko rozum, jezyk
i reke jako narzedzie poznania, ale to, ze poznawanie winno przede wszystkim
dotyezyé przyrodniczych obiektéw i zja\il\risk.11

Na przyrode jako determinujacy czynnik rozwoju czlowieka zwraca takze
uwage Locke (1632-1704). Proponuje organizowanie bliskich kontaktow dziecka z
naturg, a takie uprawiania éwiczen cielesnych oraz zachowanie wlasciwego
odzywiania. M.in. pisze: “Inna rzecza bardzo korzystna dla zdrowia kazdego, a
szezegélnie dzieci, to czeste przebywanie na swiezym powietrzu (...) i to nawet w
zimie.”*?

Teza o zwiazku miedzy rozwojem czlowieka a $rodowiskiem nie byla w
zasadzie kwestionowana, jednak poszczegolni badacze réznie jg interpretowali.
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Na polowie XIX i XX w. psycholodzy doszukiwali sig podstawowych uwarunkowan
rozwoju psychicznego przede wszystkim w wyposazeniu dziedzicznym oraz zadat-
kach (predyspozycjach) wrodzonych. Wplywy zewnetrzne, srodowiskowe uznawa-
li jedynie za sprzyjajace lub niesprzyjajace warunki dla ujawnienia si¢ tych
immanentnych zadatkéw. Przedstawicielem tego kierunku byt psycholog i peda-
gog Granville Stanley Hall, interpretujacy wszystkie procesy zycia wedhlug przy-
rodniczej teorii ewolucji. Glosil tzw. prawo rekapitulacji filogenezy w rozwoju
osobniczym, wedle ktérego jednostka w ontogenezie przechodzi jak gdyby kolejne
stadia historycznego rozwoju czlowieka.'?

Bilogiczna teoria rozwoju zapewnita impuls dla uksztaltowania, ktére poto-
cznie okreslone jest mianem naturalizmu pedagogicznego.

Czotows przedstawicielka tego kierunku byta szwedzka pisarka, dzialaczka
ruchu pedagogicznego Ellen Key (1849-1926), ktéra jako podstawowe zadanie
wychowawcze przyjela tworzenie warunkéw dla najpeiniejszego rozwoju natural-
nego wyposazenia dziecka.*

Z naturalizmem pedagogicznym dialektycznie wigze si¢ geograficzna (przy-
rodnicza) teoria rozwoju czlowieka, ktéra przyjmuje, ze czynniki przyrodnicze
uksztaltowaly czlowieka i jego wytwory: kulturg i spcoieczer‘ust,\a'.ro.15

Zaleznoéciami miedzy rozwojem czlowieka a czynnikami Srodowiskowymi
zajeli sie przedstawiciele tzw. szkoly ekologicznej. Jest to specjalny kierunek
badah nad procesami spolecznymi, a podstawowe jego zaloZenia wyprowadzone
sa z ekologii przyrodniczej. Znaczacg role w rozwoju ekologii przyrodniczej i
materializmu przyrodniczego spelnil Ernest Haeckel (1834-1919), niemiecki bio-
log i filozof, autor tzw. prawa biogenetycznego, wedlug ktérego rozwdj ontogene-
tyczny osobnika danego gatunku jest jak gdyby powtérzeniem jego rozwoju
rodowego.lr’

Nie negujac osiagnieé kierunku ekologicznego trzeba jednak wyraznie pod-
kreslié, ze zalozenia tego kierunku byly wielokrotnie poddawane uzasadnionej
krytyce. Zarzucano w szczegolnosci to, ze determinizm geograficzny ogranicza sie
do faktéw i zaleznoéci jednostronnych, co musi prowadzié do uproszezen w przed-
stawianiu zalezno&ci proceséw spolecznych. Jest rzecza symptomatyczna, ze za-
réwno kierunek antropologiczny, jak i kierunek przyrodniczy dla uzasadnienia
lansowanych tez naukowych siggaly po fakty z zycia spoleczefstw pierwotnych,
ludéw znajdujacych sie na bardzo niskim poziomie kultury i ktérych umiejetnosé
opanowania sit przyrody byla prymitywna. Tymeczasem przyroda, zwlaszcza w
okresie doskonalacej si¢ techniki, byla coraz bardziej przeksztaicana przez czlo-
wieka.
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Rozwazania dotyczace wplywu srodowiska na rozwdéj czlowieka oddzialywaly
w sposéb nieslychanie twérezy na nowoczesna mysl pedagogiczna.

Dla omawianego zagadnienia szczegélne znaczenie posiada socjologia doty-
czaca dziedziny: czlowiek a Srodowisko. Mozna w niej wyrézni¢ organicystyczna
teorie rozwoju spoleczenstwa, antropologiczna teori¢ rozwoju spoleczenstwa i
geograficzna teorig rozwoju spoleczenstwa.

Orgaliicystyczna teoria rozwoju spoleczenstwa glosi, ze procesy spoleczne
w istocie sa procesami biologicznymi, podporzadkowanymi ogélnym prawom
rozwoju natury, a w dziedzinie edukacji czlowieka zaklada koniecznoéé przysto-
sowania sie (adaptacji) do istniejacych warunkéw oraz ksztaltowania umiejgtnosci
wspélzycia i wspéldzialania z innymi. To deterministyczne postrzeganie rzeczy-
wistosci spolecznej znalazlo swéj klasyczny wyraz w organicystycznej teorii Her-
berta Spencera(1820-1903), wedlug ktérego spoleczenstwo posiada cechy wspélne
z zywymi organizmami, takie jak: wzrost, zlozonoéé budowy, postgpujace réznico-
wanie sie czynnosci, podzial pracy i wspélzaleznoéci funkeji poszczegélnych ele-
mentéw; na wzér organizmu zywego skladajacego si¢ z komérek, spoleczenstwo
sklada sie z ludzi, zwigzanych organicznie ze soba,.

Antropologiczna teoria rozwoju spoleczenstwa traktuje kulture, zycie
spoleczne i edukacje jako funkcje cech biopsychicznych wlasciwych okreslonej
grupie etnicznej. Jedna z odmian tej teorii jest tzw. naukowy antropologizm, ktéry
jako teoria naukowa zostal sformulowany przez Jézefa Artura Gobineau (1816-
1882) w dziele Szkice o nieréwnosci ras ludzkich. Podstawa wyjsciows teorii
dyskryminacji rasowych sg réznice przejawiajace si¢ w strukturze somatyczne;
wielkich grup etnicznych, zamieszkujacych okreslone terytoria. Wedlug antro-
pologizmu z réznymi cechami fizycznymi sprzezone sa okreslone cechy psychiczne,
wrodzone i trwale. Pod wzgledem jakosci sg one niejednolite, a wige i wartosé
poszezegélnych grup antropologicznych jest zréznicowana, co wyraza sig nie tylko
w strukturze fizycznej, ale takze w zyciu spolecznym oraz w kulturze.

W odréznieniu od kierunku antropologicznego ustalajacego - jak wspomniano
- zalezno&é kultury, zycia spolecznego, wychowania od cech biopsychicznych
geograficzna teoria rozwoju spolecznego przyjmuje, ze czynnikiem determinuja-
cym rozwéj kultury i spoleczenistwa jest Srodowisko geograficzne. Zdaniem przed-
stawicieli tego kierunku - uksztaltowalo ono nie tylko czlowieka, ale réwniez
wytwory jego dzialalnosci: ustréj spoleczny, kulture, obyczaje, wychowanie itp.

Kierunek ekologiczny w badaniach spotecznych rozwinal si¢ w latach dwu-
dziestych biezacego stulecia, gléwnie w USA (R.E. Park, E.W. Burgess, R.O. Mc
Kenzie). Przedmiotem szczegélnych zainteresowan tej szkoly byly problemy zwia-
zane z procesami przemieszczen ludnosci i ich uwarunkowaniami ekologicznymi.
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Szkola ekologiczna w socjologii przyczynila si¢ niewatpliwie do rozwoju
érodowiskowych badan pedagogicznych i do postgpu w w zakresie metodologii.
Pod wplywem tej szkoly rozwinela sie socjografia pedagogiczna, ktéra podjela
badania i sondaze dotyczace funkcjonowania instytucji wychowawczych, a takze
grup réwiesniczych. Uznawano, ze czlowiek w miare rozwoju ludzkoéci - coraz
bardziej panowatl nad silami przyrody i wykorzystywat je dla wlasnych potrzeb
swego zycia. Jednak przyjmowano, ze istota rozwoju polegata nie na jednostronnej
zaleznoéci czlowieka od czynnikéw srodowiskowych, ale na obustronnej, tj. fun-
kcjonalnej wspélzaleznoéci czlowieka i srodowiska. Ta funkcjonalna wspélzalez-
noé¢ dotyczyé miala nie tylko czynnikéw biopsychicznych i przyrodniczych, ale
takze spolecznych: czynniki biologiczne wplywaja na rozwdj czlowieka, ale moga
by¢ jednak korygowane dzigki swiadomej dzialalnosci oraz organizowaniu odpo-
wiednich wplywéw srodowiskowych; srodowisko przyrodnicze i srodowisko spote-
czne nie sg czyms stalym i niezmiennym, a podlegaja przemianom pod wpitywem
dzialalnosci ludzkiej. Te zlozone warunki rozwoju, wyznaczone przez rézne czyn-
niki, stanowig o istocie funkcjonalnej wspétzaleznosei migdzy czlowiekiem a
érodowiskiem, ktéra mozna wyrazié¢ teza, iz czlowiek nie jest mechanicznym
wytworem $rodowiska a $rodowisko nie determinuje jego zycia i loséw; czlowiek
bowiem swa dzialalno$cig moze dokonywaé zmian w drodowisku, przetwarzacé je
i przeksztalcaé, a swiadomie ksztaltowane przez czlowieka srodowisko oddziatuje
i wplywa na sposéb zycia, dzialanie i myslenie, a tym samym na jego sfere
psychiczna i mmatyc:zn&l,.17

W swietle analizy literatury mozna przyjaé teze, ze w naukach filozoficznych,
pedagogicznych i psychologicznych wykrystalizowaly si¢ trzy punkty widzenia roli
srodowiska w zyciu jednostki. Wedtug pierwszego, okreslonego mianem determi-
nizmu, istoty ludzkie w calej swej osobowosci, podobnie jak wszystko co zyje,
ksztaltowane sg przez srodowisko przyrodnicze. Jednym z najwybitniejszych
przedstawicieli tego kierunku byl H. Spencer. Jego zdaniem spoleczenstwo ludzkie
jest czescia przyrody i tak samo jak ona podlega ewolucji. Spoleczenstwo utworzo-
ne ze zbiorowosci ludzkiej stanowi swoisty organizm biologiczny, ktérego struktu-
ra i funkcje odpowiadaja jakosciom wszelkich zywych organizméw, jednakze
ewolucja rozwoju ludzkiego prowadzi do rozwoju nadorganicznego. Swoista od-
miang determinizmu srodowiskowo-przyrodniczego jest determinim psychologi-
czny reprezentowany przez psychologie glebi, w ktérej super ego stanowi wytwoér
drodowiska kontrolujacy jazn-ego. Twoéreg tego kierunku byl wybitny psycholog
Zygmunt Freud (1856-1939).1"

Druga teorig roli srodowiska jest idealizm pedagogiczny, reprezentowany
przez Fryderyka Foerstera. Teoria ta glosila, Ze jednostka wrazliwa na motywacje
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wyiszego poziomu (Swiatopogladowe, moralno-spoleczne, estetyczne itp.) i ksztal-
tujaca na ich podstawie swojg osobowoéé - moze przezwycigzy¢ wszelkie niepoza-
dane oddzialywania srodowiska.’

Odmiennie problem traktuja twércy trzeciego kierunku ujmujacego Srodowi-
sko i jednostke w dialektycznym zwiagzku, co zostalo przyjete przez pedagogike
spoteczna, ktéra odrzucila dwie wyzej omawiane teorie. Jedng z wybitnych przed-
stawicielek tego kierunku jest Helena Radlinska, ktéra przyjmuje, ze “Pedagogike
spoleczng interesuje przede wszystkim wzajemne oddzialywanie wplywéw srodo-
wiska i przeksztaleajacych srodowisko sil jednostek. W ich zwigzkach odnajduje
cele stawiane $wiadomej czynnosci wychowaweczej, w ich Swietle charakteryzuje
uzywane srodki dziatania” 2’

Dialektyke wzajemnych oddzialywan srodowiska na jednostke i jednostki na
érodowisko wszechstronnie opracowal m.in. Adolf Buseman, réznicujac np. érodo-
wisko ogélne, érodowisko specjalne oraz srodowisko przyswiecajacych jednostce
dazen.

We wspélczesnej pedagogice trudno jest odnotowaé wielu pedagogéw podej-
mujacych badania z zakresu wplywu przyrody na rozwdj i edukacje (Napoleona
Wolanskiego?l, i Jézefa Pietera®?). Natomiast znacznie wieksza grupe stanowig
dydaktycy przyrodoznawstwa, ktérzy ukazuja edukacyjne znaczenie $srodowiska
przyrodniczego oraz metody jego poznawania i przeksztalcania.

Z analizy literatury i praktyki mozna stwierdzi¢, ze teoria edukacji przez
przyrode jest doéé uboga, w zbyt malym stopniu podbudowana psychologicznymi
prawami percepcji i recepcji oraz przezy¢ obiektow i zjawisk przyrodniczych przez
ludzi bedacych w réznych fazach ich ontogenezy i zamieszkujacych rézne $rodo-
wiska krajobrazowe. Natomiast znacznie bogatsza jest praktyka, zwlaszeza z
zakresu twérezoécei (literatury pieknej, sztuki plastycznej, a takze techniki), ktora
powstala pod wplywem przyrody.

Jezeli chodzi o praktyke pedagogiczna sprowadza si¢ j przede wszystkim do
metodyki obserwacji i czesciowo eksperymentowania agro- i zootechnicznego
wykonywanego przez uczacych sie i milosnikéw roslin i zwierzat. W tym przypad-
ku mozna powiedzieé, ze o ile praktycy zrozumieli mimowolne i dowolne oddzia-
lywanie przyrody na czlowieka, o tyle teoretycy w zbyt malym stopniu i zakresie
badaja mimowolny i dowolny wplyw przyrody na réznorodne sfery jednostki
ludzkiej jako ukladu biopsychospolecznego. Dlatego podjalem sig¢ opracowania
projektu podstawowych i zasadniczych obszaréw i struktury oraz nazewnictwa
teorii edukacji przez srodowisko przyrodnicze.



58

3. Projekt dziedzin i nazewnictwa teorii edukacji przez
$rodowisko przyrodnicze

Srodowisko przyrodnicze zlozone jest z wielu obiektéw i zjawisk réznigcych
sie swoistymi cechami i relacjami. Dlatego stanowi bogate Zrédto bodZcéw oddzia-
lujacych na rézne zmysly ludzkie, a zwlaszcza wzrok, stuch i powonienie. Do
znaczacych wlasciwosci majacych szczegélny wplyw na rozwé) psychofizyczny
czlowieka nalezg: kolor??, zapachm, ksztalt, wielko&é, promieniowanie, a takie
relacje zachodzace miedzy obiektem i zjawiskami oraz ich systemami.

Dlatego, oddzialywanie srodowiska przyrodniczego na jednostke ludzka jest
réznorakie. W zaleznosci od wzajemnego oddzialywania na siebie obu tych ukla-
déw mozna méwié o oddzialywaniu bezposrednim i posrednim, tzn. za pomocg
obrazéw (ikonografii) i opiséw obiektéw i zjawisk przyrodniczych. Natomiast w
zaleznoéci od nastawienia i motywacji czlowieka wobec tego srodowiska mozna
wyréznié oddzialywanie mimowolne, niezamierzone przez czlowieka oraz oddzia-
lywanie dowolne zamierzone, celowo zorganizowane przez osobe podejmujacsg
autoedukacje lub przez inng osobe na rzecz osoby edukowane) np. nauczyciela,
matke.

Wiasciwosci obiektéw i zjawisk przyrody staja sie czesto bodZzcami inspiruja-
cymi czlowieka do okreslonego dzialania, obserwacji i przeksztalcenia oraz
bodzcami mobilizujacymi go do stawiania pytan o te wlasciwosci, a takze przyroda
stanowi dlan w wielu przypadkach zrédlo wielu informacji i przezyc.

Srodowisko przyrodnicze, a zwlaszcza celowo zorganizowane lub przygoto-
wane przez czlowieka, moze stanowié¢ miejsce edukacji dzieki temu, ze wiele jej
biocenoz i obiektéw stanowi obiekt zaplanowanych i zamierzonych obserwacji,
doswiadczen, zajeé praktycznych.

Biocenozy i obiekty przyrodnicze moga stanowic¢ obszar organizowania za-
baw i gier indywidualnych i zespolowych, ruchowych i statycznych, a takze tlo dla
odbioru dziel muzyki, poezji, sztuki ikonograficznej itp. Slowem, przyroda jest
obszarem poznawania i $rodkiem ksztattujacym wiele cech intelektualnych (spo-
strzeganie, uwaga, myslenie) i kierunkowych (szacunek do pigkna, wrazliwosé
estetyczna itp.) oraz motywy i umiejetnosci normatywno-dzialaniowe (obserwacja,
eksperymentowanie, praca z zakresu ochrony przeksztalcania doskonalgcego
obiektéw przyrodniczych).

Na podstawie przedstawionego zaledwie w zarysie znaczenia przyrody jako
srodowiska edukacyjnego nalezy stwierdzi¢, ze jest ona wielokierunkowym i
silnym elementem osobowotwérczym czlowieka w jego ontogenezie, a zwlaszcza
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w jej poczatkowych fazach. Tymezasem dokonujac przegladu literatury pedagogi-
cznej, psychologicznej i socjologicznej dotyczacej znaczenia i wykorzystania éro-
dowiska przyrodniczego mozna stwierdzié, ze jest ona bardzo uboga. Stan taki
uzasadnia przekonanie, ze “Czlowiek zdaje si¢ czesto nie dostrzegaé innych
znaczen swego naturalnego Srodowiska, jak tylko te, ktére stuzg celom doraznego
uzycia 1 zycia”. 20

Dlatego przedstawiam projekt teorii edukacji przez srodowisko przyrodnicze,
albo krécej méwiac - przez przyrode.

Opracowujac ten projekt, za punkt wyjscia przyjeto:

1) zestaw podstawowych warunkéw dla autonomicznego istnienia okreslonej
dyscypliny naukowej i

2) stan te) teorii w zakresie poszczegolnych kryteriéw.

Za podstawowe kryteria dyscypliny naukowej przyjeto;

1) wyraznie sprecyzowany i spolecznie znaczacy przedmiot badan:

2) logicznie zwarty i poprawny pod katem jezykowym (semantycznym) system
nazw i ich pojeé oraz twierdzen i praw;

3) odpowiednia metodologia badan;

4) odpowiednie plaszczyzny i kierunki oraz formy przebiegu i przetwarzania
informacji;

5) spolecznie uznana i niezbedna infrastruktura instytucji (badawezo-nauko-
wych i wdrozeniowo-realizujacych) oraz infrastruktura regionalna (pracowni-
cy naukowi zajmujacy sie okreslonymi badaniami i ich upowszechnieniem oraz
wdrazaniem).

Na podstawie doéé gruntownej analizy nauk o edukacji, pedagogiki, psycho-
logii i socjologii wychowania oraz biomedycznych podstaw wychowania mozna
stwierdzié, ze istnieje okreslony dorobek z zakresu wymienionych kryteriéw,
chociaz zréznicowany ze wzgledu na poziom i obszar. Ale stanowi on nie ustru-
kturyzowany, lecz sumaryezny zbiér informacji, twierdzen, zasad i praw.

Niemniej na tej podstawie mozna sugerowaé wyodrebnienie nauki o edukacji
przez przyrode (pedagogiki przyrody), za czym przemawiaja réwniez nastepujace
argumenty: 1) istnieje juz wiele dyseyplin pedagogicznych odpowiadajacych po-
szczegolnym Srodowiskom edukacji (wychowania), np. pedagogika spoleczna,
pedagogika kultury, pedagogika zakladu pracy, pedagogika szkolna, pedagogika
wojskowa; 2) Srodowisko przyrodnicze nie jest ubozsze w ilosé¢ i jakosé bodicow
osobotwdrezych niz wymienione dyscypliny naukowe. A ponadto za jej wyodreb-
nieniem przemawiajg takie przeslanki, jak:

— czlowiek jest nie tylko wytworem spolecznym, ale takze biologicznym;
— érodowisko przyrodnicze (ozywione i nieozywione) oddziatuje na jednostki i
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grupy ludzkie, dzieki temu, ze jest adekwatnym dlan zbiorem réznorodnych i
bardzo silnych bodZcéw oddzialujacych na wszystkie zmysly, a zwlaszcza
wzroku, shuchu, powonienia, dotyku, ciepta i zimna.

Srodowisko przyrodnicze we wspélezesnych warunkach cywilizacji zmienia
sie znacznie szybciej niz dawniej, a tym samym wywiera wyraZniejszy wplyw na
czlowieka i to w réznym rozmiarze i natgzeniu w kazdym jego okresie rozwoju
ontogenetycznego, w przeciwienstwie do dawniejszych warunkéw czasowo-prze-
strzennych, w ktérym srodowisko to oddzialywalo na czlowieka w zwolnionym
tempie, a wigc raczej w jego rozwoju filogenetycznym:

— czlowiek nie tylko poznaje, ale takze przeobraza srodowisko przyrodnicze, w
wyniku czego zachodza w tym ukladzie okreslone oddzialywania tego $rodo-
wiska na czlowieka, jego uklad biopsychiczny, a takze spoleczny, czyli biopsy-
chospoteczny.

Reasumujac mozna powiedzieé, ze Srodowisko przyrodnicze nie jest tylko
czynnikiem rozwoju fizyeznego, bilologicznego i ekonomicznego czlowieka, ale
takze jego rozwoju osobistego i spolecznego, jak réwniez Zrédlem zaspokajania
jego pragnien, kontemplacji, milosci i opiekunczoéci. “Aby zy¢ pelnia zycia, czlo-
wiek potrzebuje wokét siebie odpowiedniego Srodowiska naturalnego”.% Ponadto
teoretycy i praktycy edukacji winni zajaé sie przyrodg jako srodowiskiem osobo-
tworczym i kulturotwérczym, gdyz “Srodowisko naturalne jest juz nie tylko
dziedzing zainteresowan ze strony nauk empirycznych (biologia, medycyna, psy-
chologia, socjologia itp.), lecz takze przedmiotem dociekan na plaszczyinie warto-
éci zaréwno ze strony filozofii, jak i teologii”, a scislej teologiczno-moralnej.

Proponowana dyscypling zamierzamy nazwac teorig edukacji przez przyrode
lub antropogogika przyrody, albo fizjoantropogogika, w ktorej to nazwie “fizjo” -
znaczy przyroda, natura. Ta ostatnia nazwa z etymologicznego punktu widzenia
oznacza, wskazuje na podmiot-czlowieka (antropos) i na ezynnosci, oddzialtywanie:
(ago). A dzieki temu obejmuje pedagogike (nauke o edukacji dzieci i mlodziezy)
oraz andragogike (nauke o edukacji doroslych).27

Fizjoantropogogiksa zamierzamy nazwacé teorie o edukacji czyli o hetero- i
autowychowaniu oraz uczeniu sie i nauczaniu czlowieka w ciaggu jego ontogenezy
w przypadkowym i celowo zorganizowanym kontakcie z przyroda, przyjmowansg
jako wiekszy lub mniejszy jej kompleks lub obiekt, albo zjawisko, proces.

Oczywiscie zaproponowanej subdyscypliny nie nalezy utozsamia¢ z biologi-
zmem pedagogicznym “ktéry powstal na poczatku XIX w.: jako wyraz rozwoju
nauk biologicznych i proby oparcia procesu wychowania na obiektywnych podsta-
wach” zwiazanych z dziedziczeniem okreslonych zadatkéw psychicznych rozwoju
czlowieka?®, w ktérym kryterium podziatu sq potrzeby organizmu oraz reakeje na
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dzialanie otaczajacych warunkéw zewnetrznych. A mianowicie dwie grupy czyn-
nikéw:
— rekwizyty, obejmujace elementy $rodowiska niezbedne dla Zycia organi-
zmow i warunkujace ich mozliwosei zyciowe;
— czynniki akcesoryczne, ktére stanowia bezposrednie srodowisko organizméw,
lecz nie speiniajg wiekszego znaczenia w ich zyciu.

Na uwage zashuguje takze propozycja niemieckiego ekologa F. Schwertdfege-
ra (1963), ktéry wyréznia trzy grupy czynnikéw: 1) materialowe, 2) warunkujace,
3) dodatkowe.??

Reasumujac fizjoantropogogika zaklada, ze: srodowisko zycia, dzialalnoaci,
a w tym edukacji okreslonej jednostki i grupy ludzkiej, a takze spolecznosci, to nie
tylko inni ludzie i ich wytwory, czyli w szerokim tego slowa znaczeniu kultura, ale
takze srodowisko przyrodnicze, naturalne i przeksztalcone lub wytworzone przez
czlowieka. Srodowisko przyrodnicze stanowi wieloraki zesp6l bodzeéw oddziatu-
Jacych z rézna silg na czlowieka mimo jego woli, a tym bardziej w trakcie jego
aktywnego kontaktu z tym Srodowiskiem. W podstawach kontaktu czlowieka z
przyroda mozna przyjaé nastepujace zalozenia:

— czlowiek jest czastka przyrody,

— jednoé&é systemu: przyroda - spoleczenstwo - czlowiek,

— pierwotny charakter praw przyrody wobec praw spolecznych,

— podporzgdkowanie ekonomiczno-technicznego rozwoju koniecznoéci zachowa-
nia dynamicznej wytrzymalosci hemeostazy ekologicznej;

~ koniecznoé¢ zglebienia i poszerzenia wiedzy z ukladu czlowiek - przyroda w
réznych zakresach a tym samym z zakresu edukacji (wzajemnego wplywu
stosunku czlowieka do przyrody globalnej i lokalnej.

Powyzsze tezy w fizjoantropogogice winny byé sprowadzone do bardziej
szczegétowych zalozen, ktorymi sa:

— poznawanie wptywu réznych obiektow i zjawisk na rozwdj i edukacje czlowieka
oraz ich interakeji i wlasciwosci;

— poznawanie ocen i opinii czlowieka o okreslonych obiektach i zjawiskach
przyrodniczych oraz jego stosunku do tychze elementéw przyrody;

— formy i metody poznawania przyrody przez czlowieka w jego bezposrednim
kontakcie z tym Srodowiskiem;

— ksztaltowanie swiadomosci czlowieka o wielorakiej wartosci przyrody jako
czynnika zycia duchowego czlowieka i zrédla jego materialnych sil i zasobow;

— opanowanie przez czlowieka wiadomosci i umiejetnosci oceniania stanu przy-
rody, zwlaszcza w najblizszym Srodowisku jego zycia i dzialalnosci (zabawy,
uczenia sie, odpoczynku i pracy) oraz podejmowanie decyzji o jego racjonalnym
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i oszczednym wykorzystaniu i ksztaltowaniu okreslonych zasobéw i obiektéw
przyrodniczych w tym srodowisku;

— pobudzanie i ukierunkowanie motywéw i potrzeb czlowieka wobec przyrody z
zakresu jej wykorzystywania, ochrony i przeksztalcania; w tym jej pomnaza-
nia i doskonalenia.

Po to, aby mozna bylo zrealizowaé zaproponowane zaloZenia fizjoantropogo-
giki nalezy przyjaé nastepujace zasady ich realizacji:

1) edukacja przyrodnicza (ekologiczna) ma stanowi¢ zasadniczy i podstawowy
element edukacji globalnej czlowieka,

2) w edukacji przyrodniczej koniecznym warunkiem jest jedno$é motywacyjnego,
intelektualnego, emocjonalnego i normatywnego rozwoju czlowieka w ciggu
Jjego ontogenezy z zastosowaniem zréznicowanych form i metod;

3) edukacja przyrodnicza winna mieé¢ charakter wielodyscyplinarny, a stad win-
na by¢é w niej stosowana znana zasada korelacji miedzyprzedmiotowej;

4) zrédlem tresci edukacyjnych winno by¢ przede wszystkim najblizsze otocze-
nie, ale i dalsze, az do kosmicznego.

Rozwojowy zas charakter edukacji polega na tym, ze okreslone cele zamie-
rzamy osiagna¢ w roznych etapach rozwoju osobniczego czlowieka.

W edukacji przez przyrode i przez wiedze o przyrodzie (przyrodoznawstwo)
mozna wyrézni¢ nastepujace postawy: wrazliwosé wobec przyrody, szacunek i
pietyzm wobec przyrody, racjonalne i oszczedne korzystanie z zasobéw przyrody,
daznos¢ do kontaktu z przyroda. Oczywiscie okreslone elementy wchodzace w
skiad wymienionych postaw czlowieka wobec przyrody mozna i nalezy ksztalto-
waé w okreslonych fazach jego rozwoju ontogenetycznego. Wydaje sie nam, ze
mozna zaproponowac okreslony program w tym zakresie uwarunkowany rozwo-
jem biopsychicznym czlowieka.

Ze wzgledu na to, ze Srodowisko przyrodnicze jest srodowiskiem bardzo
zlozonym ma ono wielorakie znaczenie dla czlowieka (poznawcze, wychowawcze,
w tym estetyczne, etyczne, zdrowotne, w tym rekreacyjne i gospodarcze). Zrézni-
cowany jest réwniez stosunek czlowieka do tego srodowiska. Mozna i nalezy
zaproponowac okreslong strukture fizjoatropogogiki, czyli jej okreslone dzialy.

W obrebie fizjoantropogogiki proponujemy wyodrebnié nastepujace dzialy:
(slowo fizjos - przyroda, antropogogika - nauka o edukacji)

1. fizjodynamika, czyli nauka o wplywach przyrody na rozwdéj czlowieka, albo
inaczej auksalogiaso,-

2. fizjoekologia czlowieka - dziedzina wiedzy o wzajemnych zwigzkach miedzy
czlowiekiem i jego srodowiskiem przyrodniczym, ludzkim i kulturowymal,
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. fizjoproksemika dzial proksemiki czyli nauki wyprowadzonej z etologii, ktéra

zajmuje sie teorig i praktyka relacji przestrzeni indywidualnej i spolecznej a
zachowaniem sie czlowieka, a zatem fizjoproksemika to wiedza naukowa o
relacji przestrzennej czlowieka wobec obiektéw przyrody i o jego zachowaniu
sie wzgledem nich i innych ludzi;

. fizjoterapeutyka edukacyjna - nauka o stymulowaniu zachowan czlowieka

przez stosowanie odpowiednich barw, zapachéw i pokarméw dla intensyfiko-
wania proceséw edukacyjnych;

. fizjodydaktyka, czyli nauka o poznawaniu obiektéw i zjawisk przyrodniczych

oraz ich wlasciwosci i interakeji;

. fizjoprofilaktyka (albo fizjofilaktyka), ezyli ekosozologia zajmujaca sig zasada-

mi, formami, metodami i srodkami ochrony przyrody;

. fizjoetyka, czyli etyka zawierajaca podstawowe przeslanki o zasadach poste-

powania czlowieka wobec przyrody.
Zdaniem Tokarczyka “etyka ekologiczna” obejmuje szeroki zakres pogladéw

i stanowisk na temat stosunku ludzi do naturalnego srodowiska przyrodniczego.
Znajdujemy wsréd nich poglady religijne i stanowiska Swieckie, idee filozoficzne
i spontanicznie uksztaltowane wzory kulturowe. Wszystkie wyrazaja stosunek
natury czlowieka do wszechnatury, a w tym takze do srodowiska przyrodniczeg032.

8.

10.

fizjotaktyka, czyli ekonomika przyrody zajmujaca si¢ zasadami oraz metodami
i technikami racjonalnego i oszczednego gospodarowania i wykorzystywania
érodowiska przyrodniczego bez zaburzenia jej homeostazy;

. fizjohigiena, czyli wiedza higieniczna odnoszaca sie do obcowania czlowieka z

przyroda.

chronobioantropogogika - nauka zajmujaca si¢ oddzialywaniem biorytméw na
czlowieka i organizowaniem jego dzialalnosci (pracy, uczenia sigi zabawy) oraz
wypoczynku zgodnie z cyklicznie powtarzajacymi sig okresami zréznicowanej
sily jego aktywnosci.

Sadzimy, ze fizjoantropogogika szczegélnie wigze sig z:

naukami o dziatalnoéci czlowieka, jakimi sa: psychologia wychowawcza, para-
psychologia, socjologia wychowawcza, pedagogika (dydaktyka i teoria wycho-
wania), pedagogika pracy, pedagogika spoleczna, nauki prawne, medycyna
(biomedycyna), bioklimatologia ekologiczna, bioklimatologia czlowieka, bio-
klimatologia medyczna, klimatologia fizjologiczna, metrologia, inzynieria eko-
logiczna (rolnictwo, lesnictwo, architektura), inzyniera sanitarna,
krajoznawstwo, etyka, astrologia humanistyczna, radiostezja: bionika, biofi-

zyka;
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— nauki o czlowieku i spoleczenstwie, a zwlaszcza polityka srodowiskowa, de-
mografia, geografia, medycyna, filozofia, zwlaszcza filozofia antropologiczna i
przyrodnicza (ekologia, zwlaszcza ekologia czlowieka), eugenika;

— nauki o §rodowisku przyrodniczym, do ktérych zaliczyé tu mozna: biologie,
ekologie, (ekologia czlowieka, ekofizjologia, ekomorfologia, ekogenetyka), eto-
logie, geografie, geofizyke, botanike, zoologie, fito- i zoogeografie, geotronike,
biotronike egzobiologie i kosmologie;

- nauki o kulturze, a zwlaszcza o sztuce: teoria malarstwa, muzyki, rzezby,

literatury, kina (kinematografia).

Zakonczenie

Zdaje sobie sprawe, ze zaproponowany projekt zawiera wiele spraw otwar-
tych i dyskusyjnych. Ale jest on proba majaca na celu ukazanie mozliwosci
modernizowania i systematyzowania zastanej wiedzy 1 projektowania, modelowa-
nia wiedzy prognostycznej, na ktora wzrasta zapotrzebowanie spoleczne. A zatem
zachodzi potrzeba podjecia otwartego dialogu spolecznego. W tej podjetej probie
utwierdza mnie takze pedagog Z. Myslakowski, ktéry slusznie zauwaza, ze jezeli
“zaproponowane projekty, sugestie trudno uznaé za préobe nowej teorii, to chyba
mozna przyjac jg za zaczatek teorii. A to dlatego, ze refleksja, tzn. przypominanie,
poréwnywanie, analizowanie i przewidywanie (tj. moment syntetyczny) stanowi
juz jednak zaczatek teorii”®®, a takze I. Szczerbiak, ktéry w swej ksigzee pt.
Transplantacja m.in. pisze: “Potrzebne sa nam tysiace eksperymentéw (i pomy-
stéw modelowych - uzup. moje J.F.) dziwnych i w sposéb racjonalnie przemysla-
nych, bezsensownych i genialnie skompensowanych, eksperymentéw w skali
molekuty oraz takich, co obejmuja miliony ludzi, bo nikt nie wie, jakie z czasem
zbierzemy Zniwo z ziaren informacji uzyskanych w wyniku eksperymen-
tow (i modelowania intelektualnego - J.F.). Bo w nauce nic nie ginie i nic nie

jest zbedne”.
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Zusammenfassung

Die Bildung wird als die freie und unwillkiirliche Gestaltung des psychischen
und somatischen Bereiches des menschlichen Einzelwesens verstanden.

Die Umwelt kann dagegen als Gesamtheit der biotischen und nicht bioti-
schen Faktoren, in dennen der Mensch lebt, wirkt und sich erholt, begriffen
werden.

Im Hinblick auf diese Thesen habe ich die Grundvoraussetzungen fiir die
praktische und theoretische Bildungstitigkeit des menschlichen Einzelwesens
vorgeschlagen.

Dazu gehéren folgende Vorbedingungen:

— Die Umwelt bildet einen der Faktoren der Hetero - und Autobildung des
Menschen;

— Die Einwirkung der Umwelt auf das menschliche Einzelwesen kann
unwillkiirlich (von ihm unabhingig) und frei (von eigenem Willen gesteuert)
sein;

— Die Wissenschafft, die sich mit diesen Fragen und Problemen beschiftigt, kann
Physioanthropogogik (Physio-Natur, Antropogogik-Wissenschaft tiber die Bil-
dung des Menschens) oder Okoanthropogogik (Oko-Umwelt) genannt werden;

— Die Theorie und Praxis der Okoanthropogogik sollte im Zusammenhang mit
Okologie, Ethologie und Astrologie stehen.



