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Wstep

Zyjemy w czasach, kiedy w sferze nauki scjentystyczny model jej uprawiania
Jest do5¢ powszechnie krytykowany. Krytyka ta nie pojawiala sie jednak w ostat-
nich czasach. Najwyrazniej pojawila sie ona juz w XIX wieku w postaci antyna-
turalistycznego przelomu, ktéry objal zaréwno humanistyke (W. Dilthey,
H. Rickert, M. Weber)!, jak i przyrodoznawstwo (H. Poincare, P. Duhem, H. Dingler)?,
czy nieco pézniej w postaci krytycznego racjonalizmu K. Poppera3 powstalego w
kontekscie, trzeciego juz, pozytywizmu zwanego neopozytywizmem.

Nowa filozofia nauki (N.R. Hanson, S.E. Toulmin, Th. S. Kuhn)“,_jako Zywy
dzis kierunek poszukiwan prawidlowosci rozwoju nauki, byla réwniez krytyczna
odpowiedzig na neopozytywistyczna koncepcje nauki. Mozna by wiec spytaé, czy
pomimo wspomnianej tu krétko krytyki scjentystycznego sposobu uprawiania
nauki podejmowanej w historii, jak i krytyki wspolczesnej, ten sposéb patrzenia

na rzeczywisto$é i sposéb jej badania zostal przezwyciezony. Wydaje sie bowiem,
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iz jest on réwniez jakos obecny, choé nie w sposéb klasyczny i dogmatyezny, w
dzisiejszych teoriach i badaniach naukowych. Scjentyzm bowiem jako pewien
okreslony sposéb patrzenia na rzeczywistodé jej poznawania i thumaczenia obej-
muje swym zasiggiem zaréwno problematyke ontologiczna, epistemologiczna, jak
réwniez aksjologiczng czy etyczna. Wystepuje tu w postaci racjonalizmu, materia-
lizmu, ewolucjonizmu, mechanicyzmu - i szerzej naturalizmu w teorii bytu,
empiryzmu i sensualizmu w teorii poznania, utylitaryzmu w etyce, widzgac wiedze
pewns i prawdziwg tylko w nauce przyjmujac za wzér nauki matematyczno-przy-
rodnicze, dalej postawe antyreligijng i antymetafizyczna. Czy nie pojawia si¢ ona
w jednej chociazby z wymienionych tu postaci w dzisiejszych naukach? Jak dalece
wyzej wymienione stanowiska sa dzisiaj aktualne a na ile zostaly wyparte poprzez
coraz szersze rozumienie rzeczywistosci, odkrywanie jej nowych wymiaréw nie
mieszczacych sie¢ w ramach scjentystycznego modelu odkrywania i badania rze-
czywistosci? OdpowiedZ na to pytanie jest szczegélnie wazna ze wzgledu na to, iz
dotyczy podstawowych zagadnien metodologicznego samookreslenia si¢ kazdej
nauki, zwiaszcza dzisiaj, kiedy kryteria naukowosci sg tak wysokie i wymagajace.
Pytanie to jest dzisiaj szczegdlnie wazne réwniez dla nauk spolecznych a zwlasz-
cza dla pedagogiki, ktéra uwolniona z gorsetu ideologicznych wskazan i ograni-
czen weszla na droge nieskrepowanej autorefleksji metodologicznej,
nieskrepowanych badan i poszukiwan. Wydaje sie bowiem, iz w pedagogice pol-
skiej okresu 45-lecia PRL, tej pedagogice, na podstawie ktorej funkcjonowal
oficjalny system ksztalcenia i wychowania scjentystyczny ideal rzeczywistosci i
czlowieka byl bardzo zywy i jest jeszcze do dzisiaj obecny.

Dla teoretycznych rozstrzygnieé i rozwazan calkowite zerwanie lub poszerze-
nie o nowe wymiary scjentystycznego modelu rzeczywistoéci moze rodzié wiele
trudnosci. Waznym wiec jest, aby te rozwazania przeprowadzane byly na odpo-
wiednim poziomie zorientowania metodologicznego, co jest szczegdlnie wazne dla
pedagogiki, w ktérej obowigzywal i zywy jest jeszcze postulat powszechnej zrozu-
mialoéci rozwazan przeprowadzanych na jej gruncie i to nie tylko w odniesieniu
do jezyka praktyki wychowaweczej, lecz réwniez i do prac naukowych5.

Miedzy innymi w celu zilustrowania wyzej wspomnianych trudnosci przed-
stawiona zostanie nizej préba rekonstrukeji koncepcji pedagogiki Sergiusza Hes-
sena, koncepcji ktéra byla wlasnie préba nie tyle zerwania z naturalistyczng
koncepcja pedagogiki (ujecie scjentystyczne) co ubogacenia jej, spojrzeniem no-
wym wprowadzajgcym nowy wymiar, wymiar nieempirycznie danych wartosci
duchowych.
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I. Rekonstrukcja pogladéw Sergiusza Hessena

1. Zalozenia ontologiczne

Twérczoéé naukowa Sergiusza Hessena przypadla na okres Polski migdzy-
wojennej. Byl to okres szczegélnie obfity w réznorodne pod wzglgdem swoich
zalozen filozoficznych koncepcje i teorie pedagogiczne. Jedna z ciekawych konce-
peji, ktéra zrodzila sie¢ w tamtym okresie byla koncepcja pedagogiki ku]tury.s
Wsréd przedstawicieli tego kierunku pedagogikiobok Ed. Springera, G. Kernszen-
sztajnera, G. Gentile i na gruncie polskim B. Nawroczynskiego wymieni¢ mozna
wlasnie Sergiusza Hessena.’ Swoja twoérczoscia wlgczyl si¢ on w ten nurt pedago-
giki, ktéry wyrést z kolei w opozycji do pedagogiki eksperymentalnej, co zresztg
pokrywalo sie wéweczas z antypozytywistycznym przelomem w teorii nauki.?
Przelom ten byt zwiazany z krytyka dotychczasowe]j teorii poznania naukowego,
a na jego tle zwiazanie sig z pogladami H. Rickerta, a szerzej z przedstawicielami
neokantowskiej szkoly badenskiej, wyraznie okresla punkt wyjscia i drogg poszu-
kiwan autora. Naczelng dziedzing jego twérczosci zostala filozofia rozumiana za
Rickertem jako nauka o wartosciach kulturalnych.QWprowadzenie przez Hessena
tej nowej perspektywy badawczej nie bylo jednak propozycja odrzucenia ani
scjentystycznej wizji rzeczywistosci przyrodniczej okreslonej jako natura, ani
scjentystycznego idealu poznania naukowego tejze rzeczywistosci. Zaproponowa-
na wizja wartoéci kulturalnych byla jedynie propozycja rozszerzenia przedmiotu
poznania. Takie stanowisko bylo zgodne z opozycja antypozytywistyczna, zwlasz-
cza na gruncie nauk humanistycznych, ktére to nauki nie tyle odrzucaly dotych-
czasowy scjentystyczny ideal poznania i bytu, co postulowaly jego poszerzenie
podkreslajac odmiennos¢ przedmiotéw humanistyki i przyrodoznawstwa.w Pro-
pozycja Hessena wiegc ze wzgledu na charakter nowego, przyjetego przez niego
przedmiotu, jego duchowosé, przeciwne to naturze ujetej materialnie, byla propo-
zycja przejécia od monistycznego do pluralistycznego ujecia swiata. Byla to préba
wielorakiego ujecia éwiata, zerwania z dotychczasowym monistyeznym ujeciem
éwiata, swiata pojetego mechanistyeznie, racjonalnie i deterministycznie poprzez
przyjecie odrebnego przedmiotu, jakim sa wartosci kulturalne.

Nalezy postawié teraz pytanie, jakie byly konsekwencje takiego stanowiska
dla ujecia pedagogiki i czy ostatecznie autorowi udalo sig pogodzic tak dwa odrebne
sposoby widzenia éwiata i dalej réwniez, jakie konsekwencje ma taka nowa wizja
rzeczywistosci pedagogiki jako nauki, a wige dla okreslenia jej przedmiotu, celu

oraz metod?
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Hessen podejmujac w swoich pracach kwesti¢ wychowania w centrum roz-
wazan postawit czlowieka, ktéry zawsze, w mniejszym lub wigkszym stopniu, byt
punktem odniesienia dokonywanych przez niego ustalen. Zgodnie za$é z punktem
wyjscia jaki S. Hessen przyjal, nie odrzucit on naturalistyeznego wymiaru rzeczy-
wistoSci przyznajac, ze czlowiek jest réwniez elementem natury i rozwija sie
zgodnie z jej prawami charakteryzujacymi si¢ determinizmem, ewolucjonizmem
i mechanicyzmem.u

Z drugiej jednak strony, zgodnie ze wspomnianym wspélczesnym mu przelo-
mem antypozytywistycznym autor uznal ograniczonoéé takiego stanowiska. Swiat
wiec i rzeczywisto$¢ bytu ludzkiego nie wyczerpuje sie tylko przyrodniczg -
fizyczng 1 psychiczng rzeczywistoScia, ktorg okreslil jako zycie biologiczne, gdyz
oprocz tej plaszezyzny istnieje jeszcze “plaszczyzna wartosei i sensu”'Z. Pojawita
si¢ wiec teraz nowa perspektywa, w swietle ktorej ten sam byt ludzki ujety jako
element natury miai odslonié swéj nowy wymiar, wymiar duchowy. Tg nowsa
perspektyws staly si¢ wlasnie wartosci. Koncepcje wartosci autor przyjal za
tradycja platoniska wymieniajac nastepujace wartosci: prawdy, piekna, swietosci,
dobra i sprawiedliwosci.'® W dziedzinie ludzkiej aktywnosci wartosciom tym
odpowiadaja: nauka, sztuka, religia, moralnosé i prawo. Na:ukq zasczy dyscyplina,
ktérej przedmiotem sa owe wartosci to wedlug Hessena filozofia. Poszczegélne
wiec jej dzialy odpowiadajg czy zajmujg sie poszczegélnymi wartosciami. Przed-
miotem etyki jest dobro, przedmiotem logiki jest prawda, przedmiotem estetyki
Jjest piekno, przedmiotem filozofii prawa jest sprawiedliwo$é, przedmiotem filozo-
fii religii jest éwiqtoéé.u Wymienione wartosci stanowig kulture, dlatego tez autor
czesto uzywa okreélenia wartosci kulturalne. Ontologiczny charakter nadaje
wartoSciom to, iz autor utozsamil je ostatecznie z duchem obiektyw:rtyrn.15 Przy-
Jjecie takiego charakteru wartosci otworzylo autorowi dobra droge do przeprowa-
dzenia od strony systemowej przejscia od monistycznej do pluralistyczne) wizji
swiata. Czy jednak autorowi udalo sie to przeprowadzié i jednoczes$nie przetamacé
1 poszerzyé scjentystyczny obraz Swiata i czlowieka? Utozsamienie wartoéei kul-
turalnych z duchem obiektywnym sprawilo, iz autor duzo miejsca w swoich
pracach poswiecit eksplikacji natury ducha obiektywnego, to on bowiem - duch
obiektywny miat niejako uduchowié warstwe natury zamknietej w granicach
mechanistycznie i deterministycznie pojetej materii wystepujacej réwniez w po-
staci bytu ludzkiego.

Duch obiektywny jest nieskonczony i nie-\clg'raniczony,16 znajdujac sie w
ciaglym rozwoju. Rozwdj rozumial autor zgodnie z koncepcjg dialektyki heglo-
wskiej jako ciagle wznoszenie si¢ na wyzszy poziom istnienia nie poprzez znisz-
czenie (Vernichtung), lecz poprzez zniesienie (Aufhebung) poprzedniego stanu.!’
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Taki wiasdnie duch, nieskoniczony, nieograniczony, rozwijajacy si¢ ciagle apeluje do
czlowieka, by byé w nim realizowanym. Czlowiek natomiast odpowiadajac na
“wezwanie” ducha realizuje go w takich strefach swojej dzialalnoéci, jak: sztuka,
nauka, prawo, moralnosé, religia co jest odpowiednikiem wartoéci pigkna, prawdy,
sprawiedliwosci, dobra i §wigtosci jako dziedzin ducha obiektywnego wlasnie.!®
Czlowiek zawsze odpowiada na wezwanie ducha obiektywnego, gdyz migdzy nim
a czlowiekiem istnieje tzw. dialektyczne napie;cie-.19 Czlowiek odpowiada wige
zawsze, choé raz jego odpowiedZ moze byé pozytywna a raz negatywna. Relacja
wiec miedzy czlowiekiem a duchem jest relacja powinnoéci.zo Duch obiektywny
zaé realizujac sie na gruncie psychofizycznego organizmu ludzkiego staje sie
duchem .'mbiekt_w,mmym.2l Pozostaje jednak nierozwigzanym problem w pismach
autora, w jaki sposéb duch obiektywny wplywa, “uduchawia” materig, w jaki
spos6b wplywa na organizm psychofizyczny czlowieka, w jaki sposéb spelnia sig
w tym organizmie. Brak konkretnych rozstrzygnieé tego problemu wprowadzilo
w koncepcji autora ontologiczny dualizm dwéch sfer: materialnej i duchowej, choé
jednoczesnie autor wyraznie przeszedl od monistycznej do pluralistycznej wizji
swiata. Hessen postulowal mozliwo$é spelniania sie ducha obiektywnego w psy-
chofizycznym organizmie czlowieka, co ma byé wynikiem pozostawania we wza-
jemnej relacji (duch obiektywny - natura czlowieka). Nie podal jednak jak to jest
mozliwe i jak sie dokonuje, dlatego uwiklal si¢ w duze trudnosci dla systemowych
rozstrzygniec.

Problemu tego réwniez nie rozwigzal nawigzaniem do koncepcji warstwico-
wej budowy $wiata N. Hartmana, ktéra zakladala, ze swiat (szeroko pojety jako
byt) sklada sig z wielu warstw, bedacych dziedzinami tego swiata (bytu).?? Kazda
z tych warstw rzadzac sie swoimi zasadami (prawami kategorialnymi) nadbudo-
wuje sie hierarchicznie jedna na druga, przy zachowaniu swojej autonomii.”?
Hessen jednak wspomniane wyzej warstwy swiata sprowadzit tylko do dwéch:
naturalnej (biologicznej) i duchowej (duch obiektywny), przy czym nie podal praw
kategorialnych, ktérymi warstwy te sie rzadza. W zwiazku z tym postulat nawar-
stwiania sie, “nadformowania” si¢ jednych praw na drugich byl nieczytelny, a
powstaly dualizm ontoligiczny nie zostal rozwiazany. Mozna wiec stwierdzi¢, ze
ontologiczny pluralizm przyjety przez Hessena w zwigzku z jego propozycja
wielorakiego ujecia rzeczywistosci i zycia ludzkiego (warstwa naturalna i Zycie
duchowe) doprowadzit do ontologicznego dualizmu.
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2. Zalozenia epistemologiczne

W zwigzku z pluralistyczna wizja rzeczywistosci, gdzie obok czlowieka,
pojetego jako element natury, autor przyjal istnienie obiektywnego ducha, co
wprowadzilo obok naturalistycznego wymiar duchowy, powstat problem mozliwo-
§ci poznania, zaistnienia stosunku poznawczego miedzy jednym a drugim wymia-
rem. Jezeli za§ wzigé pod uwage tak duza ontyczng odmienno&é przyjetych
wymiaréw oraz zalozenie, ze duch apeluje do czlowieka, by by¢ w nim zrealizowa-
nym, wéwczas sprawa stosunku poznawczego jest skomplikowana. Jak wiec
poznaje cziowiek ujety jako element natury i jak moze byé poznany duch obiektyw-
ny rozwijajacy siedialektycznie? Hessen nie odrzucajac naturalistycznego wymia-
ru rzeczywistosei nie mégl tez odrzucié mozliwosci jego naukowego poznania.
Pozostajac wige w zgodzie ze scjentystycznym idealem poznania przyjal, iz jest
ono zawsze zorganizowane i systematyczne, gdzie najwazniejsza jest metoda, a
metoda oparta jest na logicznych schematach poprawnego whnioskowania.?? Kie-
runkiem wiec epistemologicznym przyjetym przez autora w odniesieniu do tej
naturalistycznej plaszczyzny rzeczywistosci jest racjonalizm. Sytuacja kompliku-
je sie dopiero wowczas, kiedy autor poszerza dziedzine poznania o obiektywnego
ducha. Jak mozna poznaé¢ wymiar duchowy pozostajac w zgodzie ze scjentystycz-
nym idealem poznania? Hessen rozwigzal ten problem w ten sposéb, ze przyjat
racjonalny charakter ducha, a wiec i wartosci dur:h(:wvyt:l‘n.25 Tak wiee droga
prowadzaca do spotkania z wartodciami to droga poprawnego rozumowania zgod-
na ze schematami logicznymi, to droga metody. Ostateczne zas uchwycenie sensu
wartoéci polega na intuicyjnym, intelektualno-racjonalnym ich “zrozumieniu”.
Przeprowadzenie wiec rozumowania na podstawie formalnych zwiazkéw dopro-
wadzajacego do poprawnych wnioskéw nie postawionych jeszcze w jakiejs dziedzi-
nie wiedzy jest aktem twérczym, bezposrednim spotkaniem z wartoscig i w tym
sensie mozna moéwié o instytucji iﬂteluselu:ualI‘l.c_-j.26

Mozna wiec powiedzieé¢, ze w odréznieniu od ontologicznego dualizmu, jaki
powstal w wyniku przyjecia pluralistycznej wizji rzeczywistosci, w wypadku
sprawy poznania racjonalny jego charakter oraz racjonalny charakter wartosci

stal sie u Hessena podstawa monizmu epistemologicznego.



25

II. Koncepcja pedagogiki jako wynik systemowych
rozstrzygniecé

Po zrekonstruowaniu podstawowych zalozeh filozoficznych w koncepcji
S. Hessena, zalozen ontologicznych i epistemologicznych, mozna by teraz przyj-
rzeé sie, jakie sg konsekwencje przyjecia tych wiasnie zalozen dla ujecia pedago-
giki. Na ile i jak préba poszerzenia scjentystycznego obrazu swiata i czlowieka
wplynela na ujecie pedagogiki jako nauki?

Przede wszystkim Hessen przyjmuje, ze przedmiotem badan pedagogiki sg
warto$ei kulturalne. Z wezeéniejszych ustalen autora wiadomo, ze dyscyplina,
ktéra bada wartosei kulturalne, ktérej sa one przedmiotem jest filozofia. Autor
przyjmuje wiec, ze przedmiot badan pedagogiki jest ten sam co i filozofii - wartoéci
kulturalne.?” Filozofia jest wiec naukg uzasadniajacq dobér problematyki badaw-
czej, a wiec i dobér przedmiotu pedagogiki, w tym sensie autor nazywa pedagogike
filozofig :sl;cnm:;v.'ﬂna‘.28 Poszczegdlnym dzialom filozofii, majacym za przedmiot
poszczegdlne wartosci, odpowiadajg osobne dzialy pedagogiki. Etyce, ktérej przed-
miotem jest dobro odpowiada teoria wychowania moralnego, logice, ktérej przed-
miotem jest piekno odpowiada teoria wychowania naukowego, estetyce, ktére)
przedmiotem jest piekno odpowiada teoria wychowania artystycznego, filozofii
prawa, ktérej przedmiotem jest sprawiedliwosé odpowiada teoria wychowania
prawnego, filozofii religii, ktérej przedmiotem jest $wietos¢, odpowiada teoria
wychowania religijnego.29 To jezeli chodzi o przedmiot pedagogiki, gdzie jak widaé
autor zgodny jest z przyjeta koncepejg filozofii i wartosci. Jezeli natomiast chodzi
o cel, jaki autor postawil pedagogice to réwniez zgodnie z poczynionymi ustalenia-
mi przyjal jako cel “wdrozenie czlowieka do wartosci kultura]nych".30 Rozwiaza-
nie to bylo zgodne z pluralistyczna wizjg rzeczywistosci przyjeta przez Hessena,
gdyz cel jaki postawil pedagogice nie wykluczatl ani czlowieka pojetego naturali-
stycznie, ani wartosci duchowych. Nalezaloby sie jedynie spytaé, jakie srodki
proponuje autor dla osiagniecia wytyczonego tak pedagogice celu. Jak wiadomo,
z wczedniej przeprowadzonej analizy, autor nie podal ostatecznie praw jakimi
rzadza sie wymienione przez niego dwie warstwy: warstwa natury i warstwa
duchowa, nie podajgc zas tych praw, tzw. praw kategorialnych i na czym polega
realizacja jednych i drugich nie mozna powiedzieé¢ na czym mial polegaé proces
wdrazania (cel pedagogiki), ktéry ostatecznie sprowadzony zostat przez Hessena
do realizacji praw kategorialnych poszczegélnych wartosci duchowych w psycho-
fizycznym organizmie czlowieka. Tak tez si¢ stalo, ze Hessen nie potrafil w swoich
pracach przedstawié srodkéw potrzebnych do realizacji wytyczonego pedagogice
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celu. Tak wige zZrédlem niedookreélenia pedagogiki jako nauki, niedookreslenia jej
celu i srodkéw, jest po pierwsze: przyjecie przez Hessena za obiekt jej badania
réznorodnych pod wzgledem ontologicznym dziedzin, i po drugie: nie okreslenie
swoistosci ontycznej tych dziedzin (chodzi o prawa kategorialne). Takie podejscie
dziedziny te czyni calkowicie odrebnymi i nieprzenikliwymi. To zas sprzeczne jest
z postulatem przyjetym przez Hessena o mozliwosci realizacji wymienionych
dziedzin na sobie oraz sprzeczne z celem, jaki Hessen pedagogice postawil, ktéry
to cel na postulacie tym sie opiera.

Podobnie jak zalozenia filozoficzne natury ontologicznej poczynione w zwigz-
ku z pluralistyczna wizja rzeczywistosci réwniez zalozenia filozoficzne natury
epistemologicznej poczynione w zwigzku z ta wizja wywarly duzy wplyw na
zaproponowang przez Hessena koncepcje pedagogiki. Czynnosci poznawcze czlo-
wieka maja charakter racjonalny, dlatego tez Hessen przyjal, Zze wartosci ducho-
we, by byé poznawalnymi, tez sg racjonalne i jako takie apelujg do czlowieka, sg
wezwaniem do ich realizacji. Droga prowadzaca do wartosci, ze wzgledu na ich
racjonalny charakter, to droga metody naukowej, ktéra to metoda jako narzedzie
badawcze zawsze opiera sie na zwigzkach formalnych ktére stosuje. Przeprowa-
dzenie poprawnego rozumowania, w oparciu o formalne zwigzki, zakonczonego
whnioskiem nie postawionym jeszcze w jakiej$ dziedzinie wiedzy jest momentem
spotkania z wartoScia, jest momentem twéreczym w dzialalnoéci czlowieka. Jak
doprowadzi¢ czlowieka do spotkania z wartoSciami, a tym samym jak wprowadzic
go na droge twérczej dziatalnosci? Trzeba wprowadzié¢ go na droge metody nauko-
wej. Tak tez uymuje to Hessen stwierdzajac “...Ostatecznym celem ksztalcenia
naukowego jest wdrozZenia ucznia do metody badania i zatem wprowadzenie go w
zywy prad tradycji naau.tkc:wej.."’.31 Jak mozna tego dokonaé? Trzeba nauczyé
czlowieka metody poznania naukowego. Nauka, ktéra zajmuje sie tym jest dla
Hessena dydaktyka. Jest ona wprowadzeniem czlowieka na droge metody nauko-
wej, na droge myslenia naukowego, przez zaznajamianie go z metodami poszcze-
gblnych przedmiotéw wiedzy. Na podstawie tak rozumianej dydaktyki Hessen
rozwinal koncepeje szkoly jednolitej. W ramach tej szkoly wyodrebnit w zaleznosci
od faz rozwojowych czlowieka, poszczegdlne jej stopnie.

Dydaktyka rozumiana jako wprowadzenie ucznia w metode myslenia nauko-
wego, a wiec i1 w twérezosé naukowa, oparta zostala na jednej sposréd pieciu
wymienionych wartosci, na wartosci prawdy. Przyjmujac scjentystyczny ideal
poznania i cel, ktéremu ma to poznanie shuzyé - poznaniu obiektywnej prawdy,
tylko ta wartoéé autor potrafit rozwinaé w koncepcji poznania. Dydaktyka wiec
jego mogtla zostaé rozumiana tylko tak jak to przyjmowal, mianowicie jako wpro-
wadzenie do metody myslenia naukowego. Charakterystyczne jest réwniez to, ze
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z zaproponowanych przez siebie dzialéw pedagogiki: wychowania naukowego,
estetycznego, moralnego, religijnego i prawnego, Hessen rozwina} tylko i potrafit
przedstawié teorie wychowania naukowego i moralnego przy czym tg ostatnig
sprowadzil ostatecznie do teorii i wychowania naukowego.32

Zakonczenie

Analiza pogladéw S. Hessena pokazuje z jednej strony, jak trudno jest odejsé
od scjentystycznego dziedzictwa, jak mocno tkwi ono w umystowosci czlowieka, a
z drugiej strony, jak trudno uchwytny jest wymiar duchowy, wymiar metafizyczny
zycia czlowieka, jak trudno jest ujaé go ogladem swojego intelektu, a jeszcze
trudniej przelozyé na jezyk praktyki. Nie mozna jednak uciec od metafizycznego
wymiaru zycia czlowieka, nawet gdyby wydawatl si¢ nam on zupelnie niepra-
wdopodobny i niezrozumialy rowniez dla wychowania. Niedobrze jest zas zamkngé
si¢ w granicach oczywistych tylko prawd i pewnikow - zycie ludzkie jest przeciez
pelne tajemnicy i to tez jest wymiar zycia czlowieka, ktéry powinien interesowaé
pedagoga.

! M. Weber: Gesamumelte Aufsatze zur Wissenschafislehre. Tubingen 1922.

2 H. Poincare: Science et methode. Paris 1908.

* K. Popper: Logika odkrycia naukowego. Warszawa 1977; Nedza historycyzmu. Warszawa 1984.

* S.E. Toulmin: Philosophy of Science. London 1962; Th. S. Kuhn: Dwa bieguny. Warszawa 1986.

* R. Wroczynski: O niekiorych wtasciwosciach badaii pedagogicznych. W: Metodologia pedagogiki
spolecznej. Wroclaw-Warszawa 1974, s. 25.

- Chmaj: Prody i kierunki w pedagogice XX wieku. Warszawa 1963, s. 341-398.

T G. Gentile: Reforma wychowania. Przeklad M. Stecka, “Ksigznica-Atlas” 1932; B. Nawroczynski:
Zasady nouczania. Lwow-Warszawa 1930.
Pomijajac artykuly Sergiusza Hessena umieszczane gléwnie w takich pismach, jak: “Chowanna
i “Ruch Pedagogiczny”, do jego prac systemowych zalicza sig: Podstawy pedagogiki. Przekiad
A. Zielenczyk, “Nasza Ksiegarnia”, Warszawa 1931; Szkofa | demokragja na przelomie. Przeklad
A. Zielenczyk, “Nasza Ksiggarnia”, Warszawa 1938; O sprzecznoséciach i jednoéci wychowania.
Zagadnienia pedagogiki personalistycznej, “Ksigznica Atlas”, Warszawa-Lwow 1939; Struktura i
tres¢ szkoly wspélczesnej. Zarys dydaktyki ogolnej. Wroclaw 1939, Dokladng bibliografig prac
autora podaje Tadeusz Nowacki w pracy: Filozofia - Kultura - Wychowanie, Wroclaw - Warszawa



10
11

12
13

14
15
16
17

19

21

¥ ER

B ESXEBR

N
a2

28

1973. Bibliografie prac autora podaje réwniez A. Walicki w pracy: Studia z filozofii kultury,
Warszawa 1968.

St. Kaminski: Pojecie nauki i klasyfikagja nauk. Lublin 1981, s. 136-137; por. Wi Tatarkiewicz:
Historia filozofii. T. 1Il, Warszawa 1978, s. 81-83.

S. Hessen: Podstawy Pedagogiki. W: Filozofia - Kultura - Wychowanie. Zrédta do dziejow mysli
pedagogicznej. T. XII, Wroctaw - Warszawa 1973, s. 214.

St. Kaminski: op. cit., s. 137.

S. Hessen: op. cit, s. 313 por. tegoi O sprzecznosciach ..., op. cit., s. 183, tenze: Struktura ..., op.
cit., s. 183

Tenze: Studia z filozofii kultury. Warszawa 1968, s. 67.

Tenze: Podstawy, s. 20; tenze: Studia z ...op. cit., 5. 194.

Hessen przyjmujsc za tradycja platonsks podzial wartoéci wymienia je w swoich pracach dowol-
nie, rzadko tylko opisujgc wszystkie. Widoczne jest ograniczenie si¢ do trzech wartosci: prawdy,
dobra i piekna (por. O sprzecznoéciach i jednosci wychowania, s. 61), a i w odniesieniu do tych
brak szczegélowych ontologicznych czy epistemologicznych eksplikacji.

Tenze: Podstawy ...op. cit., 8. 33.

Tenze: O sprzecznoéciach ...op. cit., s. 116.

Tenze: Podstawy ...op. cit., s. 33.

Tenze: Studia z ...op. cit., s. 27; por. G.W. F. Hegel: Fenomenologia ducha. Warszawa PWN, 1963
t.1,s.29.

S. Hessen: Podstawy ....op. cit.,, 8. 33.

Tenze: O sprzecznosciach ...op. cit., s. 103.

Tenze: Podstawy ...op. cit., s. 32.

Okreélenia duch subiektywny uzywa Hessen zamiennie z okresleniem duch podmiotowy. Wpro-
wadzajac rozréznienie na ducha obiektywnego i ducha subiektywnego autor chce przekazaé idee,
ze duch jako taki ma jednoczeénie charakter czasowy i pozaczasowy (por. S. Hessen: O sprzecz-
nosciach i jednoéci, s. 76, przypis 1).

Dla podkreélenia jego charakteru czasowego - tego, ze realizuje si¢ w psychofizycznym organizmie
ludzkim, autor wprowadza w swoich pracach okreslenie ducha jako csobowoéci (por. S. Hessen:
Struktura i tresé szkoly wspitczesnej, s. 189). W sprawie okreslenia ducha autor uwiklalsi¢jednak
w wiele trudnoéci.

N. Hartman: Das Problem des geistigen Seins. Berlin 1933.

S. Hessen: O sprzecznoéciach ....op. cit., s. B3-84.

Tenze: Podstawy ...ap. cil.,, s. 30, 192, 203.

Tamze: ...op. cit., s. 207

Tenze:Studia z ...op. cit., s. 63.

Tenze: O sprzecznosciach op. cit.,, s. 127.

Tenze: Podstawy.. tegoz, s. 317.

Tenze: Pedagog. “Ruch Pedagogiczny”, R.XXI, czerwiec-sierpien 1947-48 nr 14; por. tegoz:
O sprzecznoiciach ...op. cit., s. 124. Hessen w pracach swoich nie podejmuje analizy i dokladniej-
szego przedstawienia wymienionych teorii pedagogicznych (nie podaje znaczenia pojecia teoria).
Rozwijajac epistemologiczny wymiar zaproponowanego pluralizmu w kierunku poznania nauko-
wego, analizuje dokladniej tylko teori¢ wychowania naukowego.

Tenze: Podstawy ...op. cit., s. 319-325.

Tenze: Struktura i treéé ... op. cit., s. 167; por. tegoz: Podstawy ...op. cit.,, . 176.

Tenze: O sprzecznoéciach ... op. cit., s. 210-213.



29

Zusammenfassung

Der in diesem Artikel dargestellte Versuch von der Rekonstruktion der
Péadagogikkonzeption von Sergiusz Hessen diente dem Autor zur Darstellung des
heute lebendigen, wie es auf Grund der Padagogik scheint, Problems des Abge-
hens von der szientitischen Weise ihres Obligens. Olme mit der szientitischen
Gesichtsweise des Menschen abzubrechen, wollte sie Hessen mit geistigen Werten
erweitern. Geringe Systems-bestimmung der von sich angenommenen Welt der
geistigen Werte auf der ontologischen Ebene hatle einen negativen EinfluB auf
die Bestimmung der Piddagogik als Wissenschaft, d.h. ihr Gegenstand, Ziel, ihre
Mittel und Sprache wurden nicht genug bestimmt. Die Einengung von Hessen
der Erkenntnis auf der epistemologischen Ebene zur rationellen Erkenntnis, oder
anders gesagt, die Unmdglichkeit des Abgehens auBer dieser Erkenntnisweise
hatte einen groBen EinfluB auf die Entwicklung der Didaktik von Hessen.



