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PRAKTYKI PEDAGOGICZNE UCZNIOW LICEUM
OGOINOKSZTALCACEGO W PRZEDSZKOLU I W KLASACH I-III

Nowoscia organizacyjng i programows lat osiemdziesiatych w liceum ogél-
noksztalcacym sa uzupelniajace przedmioty nauczania do wyboru przez uczniéw
oraz praktyki uczniowskie. Pierwsze zostaly pomyslane jako element wzbogaca-
nia i dalszego réznicowania ksztalcenia ogblnego, natomiast drugie stluzyé maja
wychowaniu przez prace. Wprowadzono nastepujace profile praktyk: pedagogicz-
ny, spoleezno-kulturalny, spoleczno-administracyjny, techniczno-ekonomiczny,
rolno-ekonomiczny. W kazdym z nich przewidziano trzy formy pracy uczniow:

praktyke pomocnicza, praktyke calodzienna, praktyke ciag{ai.

1. Praktyki uczniowskie elementem ksztalcenia przedzawodowego

Praktyki uczniowskie zawieraja sie w szeroko rozumianym ksztalceniu
przedzawodowym, ktére odbywa sie poprzez wychowanie w rodzinie, wychowanie
w przedszkolu, wychowanie w szkole? i obejmuje kompleks dzialan pedagogicz-
nych realizowanych w okresie poprzedzajacym ksztalcenie zawodowe oraz wszy-
stko to, co zbliza jednostke do wyboru zawodu zgodnie z indywidualnymi
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mozliwosciami oraz potrzebami spo}ecznymi3.
W zakres ksztalcenia przedzawodowego wchodza: ksztalcenie ogélne jako

podstawa ksztalcenia zawodowego, wychowania przez prace, ksztalcenie politech-
niczne, orientacja szkolna i zawodowa oraz przyuczenie do zawodu®. Z uwagi na
zakres interesujacego mnie problemu zajme si¢ jedynie ksztalceniem ogélnym,
wychowaniem przez prace oraz orientacjg szkolna i zawodowa,.

1.1. Ksztalcenie ogdlne a ksztalcenie zawodowe

Traktujac ksztalcenie ogélne jako podstawe wszelkiego ksztalcenia, w tym
réwniez zawodowego, w odniesieniu do praktyk nalezy podkreslié¢, iz obejmuje ono
m.in. ogélne przygotowanie do dzialalnosci praktycznej (zdobyte poprzez c¢wicze-
nia), ogélny rozwdj zainteresowan oraz wdrozenie do samoksztalcenia”. W. Okon
zwraca uwage na istniejacy w Polsce dualizm ksztalcenia. Podkresla, ze wyksztal-
cenie ogblne i zawodowe 1aczq si¢ i wspieraja wzajemnie. Relacje miedzy nimi
zmieniaja sie. Poczatkowo goruje ksztalcenie ogélne, a w klasach wyzszych szkoly
ogdlnoksztalcacej stopniowo pojawiaja sie elementy przysposobienia zawodowego,
lacznie z elementami wychowania przez prace i ksztalcenia politechnicznego,
ktére goruja w szkolach zawodowychﬁ. Wprowadzenie praktyk uczniowskich jest

kolejnym krokiem w przezwycigzaniu tego dualizmu.

1.2. Wychowanie przez prace

Wychowanie przez prace jako kolejny element ksztalcenia przedzawodowego
“.. to zamierzony i celowo zorganizowany rodzaj dzialalnosci wychowawecze},
ktérej ceche szczegdlna stanowi wykorzystanie pracy w procesach oddzialywania
na jednostke i dokonywania zmian w jej osobowosci.”” Tak rozumiane wychowanie
przez prace sprowadza sie do przyswajania uczniom jej podstawowych wartosci
humanistycznych, ksztaltowania umiejetnosci spolecznego wspéldziatania i pra-
ktycznego dziatania.® W liceum ogélnoksztalcacym gléwny sens wychowania
przez prace powinien wigzaé sie z ksztaltowaniem pozytywnego nastawienia,
motywacji mlodego czlowieka do kazdej pracy, z wyrobieniem szeregu umiejetno-
éci i sprawnosci przydatnych w réznych sytuacjach zyciowych, z precyzowaniem
stanowiska do zawodu dzieki jego pu;;zmmiu.":J Praktykiuczniowskie w powigzaniu
z innymi przedmiotami stwarzaja mozliwosci pelnej realizacji wyzej sprecyzowa-
nych celéw. Uczniowie szerzej niz dotad moga pozna¢ interesujace ich zawody.
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Praktyki uczniowskie maja charakter praktyk przedzawodowych, polegaja-
cych na wykonywaniu przez uczniéw prac i czynnosci charakterystycznych dla
wybranych zawodéw.'? Zetkniecie sie z praca pozwala mlodziezy ocenié¢ wlasne
mozliwosci oraz wyprobowaé wlasne uzdolnienia i zainteresowania.'! W ten
spos6b praktyki spelniaja rowniez istotng funkcje w orientacji do zawodu.

1.3. Orientacja zawodowa

Spoéréd rozpatrywanych przeze mnie elementéw ksztalcenia przedzawodo-
wego orientacja zawodowa i szkolna jest przedmiotem najszerszego zainteresowa-
nia pedagogéw. Badacze traktuja orientacje jako proces i okreslajg jako zadania
pedagogiczne i spoleczne, ogét lub caloksztalt oddzialywan wychowawezych szko-
ly, domu i innych os6b oraz instytucji majacych poméc mlodziezy w wyborze szkoly,
zawodu.'? Proces orientacji szkolnej i zawodowej jest niezwykle istotny w liceum
ogdlnoksztaleacym tak ze wzgledu na wiek uczniéw najbardziej sprzyjajacy doko-
nywaniu racjonalnych wyboréwm, jak i koniecznoéé podjecia ostatecznej decyzji
dotyczacej dalszego ksztalcenia, zawodu.'* W ezteroletnim okresie nauki w liceum
praktyki stwarzaja doskonals okazjg rozpoznania zainteresowan, uzdolnien, aspi-
racji i dyspozycji uczniéw, sa okazjg do “wejscia” w przyszie role zawodowe oraz
uzyskania informacji i poznania wymagan w wybranej szkole, w zawodzie.

Prowadzone w liceum ogélnoksztalcacym formy edukacjia pedagogicznej, w
tym praktyki o profilu pedagogicznym, dzigki zblizeniu do szkoly, dziecka i zawodu
nauczycielskiego pozwalaja na wielokrotne przemys lenie decyzji o dalszym ksztal-

ceniu na kierunku nauczycielskim.

2. Dzialania praktyczne w dotychczasowych formach ksztalcenia
pedagogicznego w liceum ogélnoksztaicacym

Ksztalcenie pedagogiczne w liceum ogdlnoksztalcacym jest zjawiskiem sto-
sunkowo nowym. Zrodzilo si¢ na poczatku lat siedemdziesiatych w rezultacie
niezadowalajacych wynikéw rekrutacji na studia nauczycielskie. W latach 1951-
55 poczatkowo w klasie XI, a w nastgpnych latach w klasie X uezniowie wprawdzie
realizowali roczny kurs ksztalcenia pedagogicznego wraz w obligatoryjna prakty-
kqls, jednak w zupelnie innym celu. Byla to bowiem przejéciowa forma zdobywa-
nia kwalifikacji nauczycielskich, gdy wspélczesnie chodzi o rozwijanie
zainteresowan zawodem pedagoga i ta drogg zwigkszanie doplywu uzdolnionej
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mlodziezy na kierunki nauczycielskie szkét wyzszych.

Z ta myslg w liceach ogélnoksztaleacych poczatkowo w Krakowie (1971-
1974), a nastepnie w Bydgoszczy organizowano fakultety pedagogicznem, ktére
od roku szkolnego 1975/76 weszly do planu nauczania. Inng forma ksztalcenia
staly sie klasy o profilu pedagogicznym funkcjonujace eksperymentalnie w drugiej
polowie lat siedemdziesiqtychIT, a w roku szkolnym 1987/88 wprowadzone do
planu nauczania liceum ogélnoksztalcacego.

Zajecia fakultetu, jak i w klasie o profilu pedagogicznym, obok podstaw
wiedzy z pedagogiki i psychologii, przyblizenia probleméw szkoly, dziecka, zawodu
nauczycielskiego stwarzaly mozliwosci podejmowania dzialan praktycznych ta-
kich jak:

— asystowanie nauczycielom przy réznych czynnosciach dydaktyczno-wycho-
wawczych,

— wykonywanie powierzonych zadan, np. naprawa lub wytwarzanie prostych
zabawek, pomocy naukowych, czytanie dzieciom bajek, fragmentow lektur,
odtwarzanie nagrah magnetofonowych,

— opieka nad mlodszym rodzefstwem,

— przygotowanie i prowadzenie zaje¢ w druzynie zuchowej lub harcerskiej, w
éwietlicy szkolnej czy internacie dla dzieci specjalnej troski,

— dyzury w przedszkolu, a w ich ramach pomoc dzieciom w czynnoéciach samo-
obstugowych w przygotowaniach do positkéw i w porzadkowaniu pomieszczen,

— pomoc uczniom majacym trudnosci w nauce,

— pomoc dzieciom w prowadzeniu hodowli w przedszkolu.

Wszelkie dzialania praktyczne wykonywane przez uczniéw pozwalaly na
laczenia poznanej teorii pedagogicznej z praktyka. Tym samym shuzyly wychowa-
niu przez prace. Jednoczesnie mozna je traktowaé jako wazny element orientacji
do zawodu nauczycielskiego. Potwierdzajg to wyniki badan nad fakultetem peda-
gogicznymls.

Praktyki uczniowskie o profilu pedagogicznym jako jedna z form edukacji
pedagogicznej uczniéw liceum ogélnoksztalcacego dotychezas nie byly przedmio-
tem badan. Fakt ten moze uzasadnié celowosé podjetej pracy badawczej.

3. Zalozenia metodologiczne badan

W roku szkolnym 1986/87, w planach nauczania liceum ogélnoksztalcacego
po raz pierwszy pojawily sie praktyki uczniowskie, a wéréd nich praktyki o profilu
pedagogicznym. Zatem problematyka praktyk uczniowskich w éredniej szkole
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ogélnoksztaleacej jest zjawiskiem nowym i w praktyce i w badaniach pedagogicz-
nych.

Przedmiotem badan o charakterze diagnostycznym sa praktyki uczniowskie
o profilu pedagogicznym, a w szczegélnoéci: program, zaloZenia i przebieg zajgé
oraz ich ueczestnicy. Natomiast celem badan jest préba ukazania roli praktyk
pedagogicznych w wychowaniu przez prace i orientacji uczniéw do zawodu nauczy-
cielskiego.

Uwzgledniajac powyzsze ustalenia oraz wymagania metodologicznel‘q sfor-
mulowalem nastepujace pytania badawcze:

a) Jakie cele i treSci zawiera program praktyk o profilu pedagogicznym
opracowany przez Instytut Programéw Szkolnych?

b) W jakim zakresie szkolne programy praktyk pedagogicznych odnoszs sie
do programu ministerialnego (opracowanego przez Instytut Programéw Szkol-
nych)?

¢) Na czym polegalo przygotowanie szkél do wdrozenia praktyk ucznio-
wskich?

d) Jak przedstawia si¢ organizacja praktyk w przedszkolach i w klasach I-11I?

e) Jakie oczekiwania i stosunek do praktyk wyrazaja ich uczestnicy?

f) W jaki sposéb zajecia praktyczne realizowane sg w przedszkolach i w
klasach I - III?

g) W jakim stopniu praktyki o profilu pedagogicznym stuzg wychowaniu
przez prace i orientacji uczniéw do zawodu nauczycielskiego?

h) W jaki sposéb dyrektorzy, nauczyciele i uczniowie oceniajg praktyki
pedagogiczne?

W procedurze badawczej uwzglednilem zmienne dotyczace programu, przy-
gotowania i organizacji zajeé, nauczycieli, uczniéw oraz przebiegu i oceny zajec.
Jako wskazniki zmiennych przyjalem odpowiedzi respondentéw na pytania za-
warte w ankietach i wywiadach oraz spostrzezenia poczynione w trakcie hospito-
wanych zaje¢.

Dla pomiaru wskaznikéw zastosowalem: a) pieciostopniows skalg zaopatrzo-
na w “kafeterie typu Likerta "wedlug propozycji Wi. Sitarskjejm. Stopniem skali:
zdecydowanie tak, raczej tak, nie mam zdania, raczej nie, zdecydowanie nie -
przypisalem wartoéci liczbowe odpowiednio: +2, +1,0, -1, -2. Obliczen dokonatem
Wg WZoru:

2na+nb-nd-2ne

A=
n
gdzie: a - oznacza wskaznik aprobaty, na....ne - liczebnos¢ odpowiedzi
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podanych w odpowiednich wierszach tabel zbiorczych. n - liczbg responden-
téw. Wskaznikiem aprobaty poshuzylem sie w samookresleniu przez uczniéw
stosunku do problematyki pedagogicznej i spolecznej.

b) pieciostopniowa skala, w ktérej okresleniom slownym (por. tabela 4)
przypisalem wartosci liczbowe 5-1.

W celach poréwnawczych postuzylem sig tez Srednig arytmetyczng i skalg
procentows. Analizie iloSciowej materiatu badawezego towarzyszyla analiza jako-
Sciowa.

W gromadzeniu materiatu badawczego zastosowano metody: ankietg i wy-
wiad, obserwacje i badanie dokumentéw. Ankiete skierowano do uczniéw klas 1
liceéw ogélnokszalcacych. Pytania dotyczyly zainteresowan, oczekiwaf wobec
zajeé i ich przebiegu oraz podejmowanych czynnosci praktycznych, stosunku do
dziecka, zawodu nauczyciela, a takze planu zyciowego. W ankiecie przewazaly
pytania zamkniete. Wywiady przeprowadzono z dyrektorami liceéw oraz nauczy-
cielami opiekunami i instruktorami praktyk. Chodzito w nich o zebranie opinii na
temat przygotowania i mozliwosci realizacji programu oraz przebiegu zajeé.

Obserwacja bezpoérednia objeto 10 zaje¢ w przedszkolu i w klasach I-ITL
Szczegdlna uwage zwrécono na czynnosci podejmowane przez praktykantéw oraz
przejawiane przez nich formy aktywnosci. Z dokumentéw szkolnych analizowano
program i rozklady materiatu praktyk, zapisy tematéw w dziennikach oraz

notatki uezniéw.
Badania przeprowadzono w I semestrze roku szkolnego 1986/87 w liceach

ogblnoksztaleacych woj. bydgoskiego i pilskiego, dobranych celowo ze wzgledu na
érodowisko terytorialne i fakt zorganizowania praktyk w pierwszym roku ich
wprowadzenia. Wytypowano szkoly w srodowisku wielkomiejskim (Bydgoszcz),
miejskim (Solec Kuj.) i malomiasteczkowym (Czarnkéw). Badaniami objeto 149
uczniéw klas IV LO w Bydgoszezy i w LO w pozostatych dwéch miejscowosciach,
ktérzy we wrzeéniu 1986/87 rozpoczeli praktyki. Rownoczesnie przeprowadzono
wywiady z 3 dyrektorami i 10 nauczycielami, w tym z 3 opiekunami i 7 instrukto-
rami praktyk. Badanie dokumentacji oraz hospitacje 10 zajeé prowadzono od
listopada 1986 r. do konca stycznia 1987 r. z tym, ze w kilku przypadkach zaszia
potrzeba uzupetnien do kofica roku szkolnego. Prace badawcze pod moim kierun-
kiem prowadzily: Iwona Waligérska (w Bydgoszczy i w Solcu Kuj.) i Boguslawa
Kulczynska (w Czarnkowie) - studentki IV roku nauczania poczatkowego studiéw

zaocznych.



163
4. Program i organizacja prakiyk pedagogicznych

Program praktyk uczniowskich przygotowany zostal w Instytucie Progra-
méw Szkolnych i zatwierdzony przez ministra oswiaty i wychowania w dniu 11
kwietnia 1985 r. do sukcesywnego wdrazania poczawszy od klasy I w roku
szkolnym 1986/87.% Program okresla cele i tresci do realizacji w przedszkolu, w
klasach nizszych szkoly podstawowej i w placowkach opiekunczo-wychowaw-
czych. Poniewaz w badanych szkolach praktyk nie prowadzi si¢ w placéwkach

opiekunczo-wychowaweych, w analizie poming te czesé programu.

4.1. Cele praktyk

Gi6wnym celem praktyk o profilu pedagogicznym jest wprowadzenie uczniow
w zagadnienia pracy dydaktyczno-wychowawczej. Cele szczegolowe to przede
wszystkim: rozbudzanie zainteresowan i zamilowan pedagogicznych, zapoznanie
z praca przedszkola, szkoly i placowek opiekunczo-wychowawczych oraz ze stoso-
wanymi w nich formami i metodami pracy, ksztaltowanie poczucia odpowiedzial-
noéci za wyniki pracy pedagogicznej, ksztaltowanie umiejetnosci niezbednych, w
zyciu rodzinnym i pracy opiekunczo-wychowawczej oraz zastosowanie w Zyciu
wiedzy zdobytej na zajc;ciach.22

4.2. Tresci ksztalcenia

Podstawsa teoretyczna praktyk pedagogicznych sa tresci realizowane w ra-
mach indywidualnych programéw nauki wybranych zagadnieh z pedagogiki i
psychologii, probleméw wspétezesnej cywilizacji oraz przysposobienia do zycia w
rodzinie. Program ustala treéci realizowane przez mlodziez poszczegélnych klas
w trakcie roku szkolnego.

Klasa I odbywa praktyke w przedszkolu i w klasach I-III szkoly podstawowe;.
W zaleznoéci od miejsca odbywania zaje¢ uczniowie poznaja strukture organiza-
cyjng placéwki, obowiazki nauczycieli i program nauczania. Mlodziez bierze
udzial w zajeciach dydaktyczno-wychowawczych obserwujac ich przebieg, anali-
zujac prace dzieci i wykonujac rézne pomoce naukowe. Ponadto w przedszkolu
pomaga dzieciom w czynnoéciach samoobstugowych, bierze udziat w projektowa-
niu i wykonywaniu dekoracji i kostiuméw. Podczas zaje¢ odbywanych w klasie I
szkoly podstawowej uczniowie poznaja tez prace pozalekeyjna, pomagaja dzieciom
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w odrabianiu lekeji, uczestnicza w zajeciach wyréwnawczych.
Prace nauczyciela-wychowawcy uczniowie blizej poznaja w klasie I LO. W

stosunku do roku poprzedniego poszerza sig zakres ich dzialalnosci. W dalszym
ciagu prowadza obserwacje w oparciu o hospitacje zajeé, ale tez probuja opracowac
konspekt do wybranej jednostki metodycznej. Przygotowuja réwniez plany gier i
zabaw. Poznaja dokumentacjg: plany dydaktyezno-wychowaweze, rozklady mate-
riatu, konspekty nauczycieli. Analizuja programy nauczania.

W klasie III LO, oprécz dotychczasowych czynnosci, program przewiduje
pisanie konspektéw calodziennych, pelnienie funkcji asystenckich oraz prowadze-
nie niektérych zajeé (lekcji). Naklada obowiazek analizy programu nauczania z
punktu widzenia celéw ksztalcenia i wychowania oraz przygotowanie imprez w
przedszkolu i w szkole.

Praktyki w klasie IV sg ukoronowaniem dotychczasowych zaje¢ i obejmuja;
przygotowanie konspektéw i prowadzenie zajeé calodziennych (rowniez w swiet-
licy), organizacje imprez, opracowanie rocznego planu pracy dydaktyczno-wycho-
wawcze] oraz wykonanie szeregu prac spolecznie-uzytecznych na rzecz
przedszkola lub szkoly i srodowisku®®.

4.3. Uwagi o realizacji praktyk

Autorzy programu zajmuja jednoznaczne stanowisko: praktyki w liceum
ogélnoksztalcacych nie przygotowuja do zawodu, a jedynie majg wyposaza¢ w
wiadomoéci i umiejetnosci przydatne do wykonywania réznych zawodéw. Zakla-
daja sukcesywne wdrazania uczniéw do pelnienia rol przewidzianych programem
w poszczegélnych latach ksztalcenia. Sugeruja odbywanie praktyk w najblizszym
przedszkolu lub szkole. Uczniowie podczas zaje¢ moga pracowac indywidualnie
lub zespolowo.

W programie praktyk wazna role spelnia hospitowanie zajec, gdyz umozliwia
obserwacje dzieci i czynnoéci nauczyciela. W zaleznosci od klasy, w ktérej realizo-
wany jest program praktyk i od formy zaje¢, wzrasta stopieh zaangazowania,
samodzielnosci i odpowiedzialnosci miodziezy.

W ramach praktyki pomocniczej (klasa I i II LO) uczniowie obserwuja,
pomagaja nauczycielowi w przygotowaniu zajeé, a takze (w klasie III) prébuja
swoich sit podejmujac si¢ samodzielnego prowadzenia zaje¢ z dzie¢mi.

Poczynajac od klasy I LO uczniowie odbywaja réwniez pra ktyke calodzienng
w wymigrze 2 dni w ciggu roku szkolnego. Natomiast dla klasy IV LO przewidzia-
no pisanie konspektéw, pisanie miesigcznego (w przedszkolu) lub rocznego planu
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pracy dydaktyczno-wychowawezej (w klasach I-II), przeprowadzenie calodzien-
nych zajeé oraz tygodniowa praktyke ciagla.

Opiekunami powinni byé nauczyciele przedmiotéw uzupeiniajacych lub zajec
fakultatywnych zwiazanych z profilem praktyki. Przygotowuja oni roczne plany
ramowe. Natomiast planami szczegélowymi (kwartalnymi lub pétrocznymi) obar-
czono nauczycieli instruktoréw. Uczniéw zobowiazano do prowadzenia dziennicz-
kéw praktyk. Udziat w zajeciach podlegal ocenie.

Tak pomyslany program praktyk budzit sprzeciw, gdyz wbrew zalozeniom
prowadzit do profesjonalizacji tej formy zaje¢. Nic wiec dziwnego, ze w rok po
zatwierdzeniu ministerstwo wycofalo sie z dotychezasowych ustalen. Praktyki
uczniowskie pozostaly jedynie w klasach I i II, a po klasie III wprowadzono
zorganizowana praktyke ciagla w czasie wakacji jako pomoc wychowawey na
kolonii lub na obozie. Opracowanie programéw pozostalo w gestii szkoly. Program
ministerialny sprowadzono do roli wytycznych, a dotychczasowe tresci przewi-
dziane dla klasy III i IV moga, ale nie musza by¢ uwzgledniane w programach

szkolnych. Zrezygnowano z oceny uczniow.

4.4. Tresci praktyk w badanych szkolach

W zadnej z trzech badanych szkét nie stwierdzono wiasnego, oryginalnego
programu nauczania. Realizowany byl program ministerialny w calosci lub w
czeéei, z pewnymi modyfikacjami.

Dokumentacje praktyk tworza szczegélowe plany (rozklady materialu) opra-
cowane przez instruktoréw, rejestr tematow zajec oraz wykaz uczniow i frekwen-
cja na zajeciach. W szkotach nie spotkano ramowych planéw rocznych
opracowanych przez opiekunéw praktyk.

Analiza rozkladéw materiatu, zapiséw tematow zaje¢ w dziennikach lekeyj-
nych i dzienniczkéw praktyk wskazuje, ze bez wzgledu na miejsce odbywania
praktyk uczniowie wpierw zapoznawani sg z systemem oSwiatowo-wychowaw-
czym z uwzglednieniem danej placéwki, jej struktura i rocznym planem pracy.
Bywalo tez inaczej, gdyz mlodziez LO w Czarnkowie przez pierwsze dwa zajecia
zajmowala si¢ naprawa zabawek, opowiada niem ksiazek i zabawami z dzieémi, a
dopiero w trakcie trzeciego zajecia poznala miejsce przedszkola w systemie
edukacyjnym.

Kolejne zajecia w przedszkolu i w klasach I-III réznia sie w zasadniczy
sposéb. W przedszkolach trescig praktyk w wiekszosci 5 dziatania praktyczne,
np.: pomoe dzieciom w czynnosciach samoobstugowych w szatni, pomoc w czasie
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positkéw, wykonywanie pomocy naukowych, naprawa zabawek, pomoc w przygo-
towaniu kacika przyrodniczego i czytelniczego, organizowanie gier i zabaw. Pra-
ktyki w klasach I-1II charakteryzuje ograniczaona aktywnoéé miodziezy. Obok
wykonywania pomocy naukowych zwraca uwage np. opracowanie referatéw na
temat roli filmu w pracy dydaktyczno-wychowawezej, zadah w czasie wycieczki.
Pisanie referatéw w ramach praktyk jest zabiegiem o watpliwej wartosci w tej
formie zajeé.

Ponadto, w szkole wickszo$é, a w przedszkolu znaczna czesé czasu praktyk
przeznaczana jest na hospitowanie zajeé. Hospitacje poprzedza zapoznanie z
programem nauczania przedmiotéw (w przedszkolu z dzialem programu). Przed
niektérymi hospitacjami uczniowie podejmuja préby pisania konspektéw, chociaz
nie majg do tego niezbednego przygotowania metodycznego. Hospitowane zaj¢cia
omawiane sa sporadycznie, a jezeli to najezesciej w formie krotkiego podsumowa-
nia lekcji przez nauczyciela instruktora, ktéry spieszy sie, bo ma dalsze zajegcia.

W badanych szkotach brak jednoznacznej koncepcji co do tresci ksztaicenia
w ramach praktyk. Wprawdzie tworzenie dobrej, zyczliwej atmosfery wokol
ksztalcenia pedagogicznego, np. w Solcu Kujawskim aktywizuje uczniéw w czasie
zajeé, a wspoldzialanie opiekuna praktyk z instruktorami sprzyja korelacji tresci
zaje¢ z przedmiotem pedagogicznym. W pozostalych szkotach sa kilopoty z
wyraznym okresleniem tresci. Te za$ zaleza od jednoznacznego okreslenia cel6w,
jakim ta forma ksztalcenia ma stuzyé. Z przebiegu zajec, zwlaszcza w przedszko-
lach, widoczne jest pewne, niestuszne utozsamianie praktyk uczniéw liceum
ogdlnoksztaleacego z praktykami organizowanymi dla uczniéw i studentéw zakta-
déw ksztalcenia nauczycieli. Dyrekcje liceéw ogdlnoksztategcych i opiekunowie
praktyk w malym stopniu lub w ogble nie interesujg sie trescia praktyk pedago-
gicznych.

4.5. Przygotowania szkél do wprowadzenia praktyk uczniowskich

Przygotowania szkét do wdrozenia zmian programowych dotyczyly kadry,
programéw, bazy dydaktyczne;j i dzialah organizacyjnych. W roku poprzedzajacym
zmiany, dyrektorzy szkét podjeli starania o pozyskanie badz dodatkowe przygoto-
wanie nauczycieli ze stosownymi kwalifikacjami. Jednak organizowane przez
Oddzial Doskonalenia Nauczycieli w Bydgoszczy kursy przygotowaweze dotyczyly
przedmiotéw uzupelniajacych. Nie organizowano przeszkolenia nauczycieli do
realizacji programu praktyk. Poniewaz program kursu dla nauczycieli wybranych
zagadnien z pedagogiki i psychologii obejmowat w czeéci réwniez problematyke
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praktyk o profilu pedagogicznym, uczestniczacy w nim nauczyciele badanych
liceéw ogélnoksztaleacych uzyskali wskazéwki metodyczne dotyczace prowadze-
nia praktyk. Nauezycieli instruktoréw nie przygotowano do prowadzenia nowej
formy zajgé¢. Jedna z nauczycielek ukonczyla studia podyplomowe z pedagogiki.

Do czerwea 1986 r. dyrektorzy szkél uzyskali zgode dyrekeji przedszkoli i
szkél podstawowych na prowadzenie praktyk w tych placowkach. Pozyskali tez
nauczycieli instruktoréw. W kazdej szkole ustalono opiekunéw praktyk oraz
podzial uczniéw na grupy 12-15 osobowe. W rzeczywistosci liczebno&é grup prze-
kraczala przyjetq norme. Opiekunom praktyk oraz instruktorom dostarczono
program praktyk. Czlonkéw rad pedagogicznych jedynie zapoznano ®zatozeniami
tej formy zajeé.

Biblioteki szkolne wzbogacono o kilka pozycji z zakresu pedagogiki i psycho-
logii pod katem przedmiotu uzupetniajacego.

4.6. Organizacja praktyk

W zalozeniach programowo-organizacyjnych i w programie ministerialnym
opracowanych przez Instytut Programéw Szkolnych przyjeto roczny, 70-godzinny
wymiar praktyk uczniowskich w klasach I-IV LO realizowanych co tydzien 2
godziny w ramach zajeé pozalekeyjnych.

Zmiany wprowadzone w 1986 roku przewidywaly mozliwoéé realizacji pra-
ktyk uczniowskich w przypadku zapewnienia przez szkote warunkéw okreslonych
w zalozeniach programowych. Utrzymano roczny wymiar 70 godzin. Zajecia
ograniczono do klasy I i I i powtérzono 2 - tygodniows, zorganizowans prace w
czasie wakacji po klasie .

W roku 1987, w powolanej klasie o profilu pedagogicznym, praktyki pedago-
giczne uznano jako obowigzkowe w podanym wyzej wymiarze. Dopuszczono tez
mozliwosé organizacji zaje¢ jeden raz w miesiacu w bloku 8 godzin w grupach
10-15 osobowych.

Kolejne zmiany w 1988 roku dotyczace praktyk odnosza sie wylacznie do
profilu pedagogicznego. Uczniowie tego profilu obowigzkowo realizujg praktyki
pedagogiczne, jednak w klasach II i III z utrzymaniem praktyki wakacyjnej po
klasie I1I. Utrzymana zostata liczebnosé grup jak w roku 1988.%¢

W badanych szkotach praktyki pedagogiczne wprowadzono ze wzgledu na
wysoki poziom aspiracji do dalszego ksztalcenia na kierunkach nauczycielskich
(Bydgoszcz) lub apr;zyjajqce warunki realizacji, jak bliskosé szkoly podstawowej
i przedszkola oraz przygotowana kadre (Solec Kujawski).
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Uezniowie mieli pozorne lub ograniczone mozliwosci wyboru profilu prakty-
ki. Kazda klase podzielono na dwie grupy realizujace zajecia w szkole lub w
przedszkolu - po pét roku w obu placéwkach. W Bydgoszczy i w Solcu Kujawskim
przyjeto obowiazujaca w calym wojewédztwie zasade cotygodniowego odbywania
zajeé w réznych dniach tygodnia i w wymiarze 2 godzin, a w Czarnkowie jednora-
zowo 6 godzin (8°°-14°°) w tygodniu z sobota pracujaca.

5. Realizacja praktyk
5.1. Nauczyciele

Z realizacja praktyk pedagogicznych zwigzane sa dwie grupy nauczycieli.

Pierwsza, to opiekunowie zaje¢ - nauczyciele LO uczacy wybranych zagad-
nien z pedagogiki i psychologii lub fakultetu pedagogicznego. Druga grupe tworza
nauczyciele szkél lub przedszkoli, w ktorych odbywaja sie praktyki. Nauezycieli
tej grupy okresla sie mianem instruktoréw. W odniesieniu do obu grup nauczycieli
postulat pelego przygotowania naukowego i wieloletniego doéwiadczenia zawo-
dowego jest oczywisty.

W badanych szkolach opiekunami praktyk byli nauczyciele aktualnie uczacy
przedmiotéw pedagogicznych w liceum: dwie kobiety w wieku emerytalnym, z
pelnym przygotowaniem pedagogicznym (jedna ukoficzyla studia podyplomowe)
oraz mezezyzna (20 lat pracy w zawodzie), geograf uczacey réwniez przysposobienia
obronnego. Zajecia prowadzily 4 nauczycielki przedszkola i 3 nauczycielki w
klasach I-III, wsiystkie z przygotowaniem pedagogicznym (3 absolwentki stu-
dium wychowania przedszkolnego i 4 po studiach wyzszych). Staz pracy nauczy-
cielek prowadzacych zajecia miescil sie w przedziale 6-19 lat. Ze wzgledu na
kwalifikacje i staz pracy nauczyciele zwigzani z omawianymi zajeciami gwaran-

towali pelng realizacje programu.

5.2. Uczniowie

Badaniami objeto uczniéw czterech klas I; w tym 125 dziewczat i 24 chlopcéw.
Badana grupa byla jednolita ze wzgledu na wiek (x = 15,3 lat). Dominowala
milodziez inteligencka (85-43,6 %) i robotnicza (62-41,6%). Nikly odsetek (4,0%)
uczniéw pochodzenia chlopskiego zdaje sig potwierdza¢ sygnalizowane od wielu
lat slabnace zainteresowanie dzieci wiejskich érednia szkolg ogélnoksztalcaca.
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W tym miejscu warto zasygnalizowaé trudna sytuacje oéwiaty na wsi i niekorzy-
stne warunki startu mlodziezy wiejskiej po ukoficzeniu szkoly podstawowej. Inne
grodowiska spoleczne reprezentowalo 3 (2,0 %), a 19 (8,8 %) nie udzielilo odpowie-

dzi.

5.3. Metody pracy na zajeciach

Praktyki uczniowskie jako specyficzna forma pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej wymagaja stosowania metod sprzyjajacych realizacji stawianych przed nimi
celéw. Tak tez dzieje sie w badanych szkotach, gdyz w omawianych zajeciach
dominuja hospitacje i metody dzialania praktycznego, chociaz respondenci wymie-
niaja je w réznym natgzeniu. Pelna zgodnos¢ na temat czestotliwosci stosowania
obu metod wystapila w wypowiedziach nauezycieli i uczniow V LO w Bydgoszczy.

Hospitacje zaje¢ w przedszkolu i w szkole sg waznym etapem praktyk.
Pozwalaja poznaé prace nauczyciela. Podczas lekeji i przerw oraz zaje¢ w przed-
szkolu uczniowie obserwuja takze czynnosci i zachowanie dzieci. Wykonujac w
trakcie lekeji zadania przydzielone przez nauczyciela instruktora, wykonujac
_ czynnoéci asystenckie uczniowie maja mozliwo$é wyprébowania swoich sil. Czyn-
noéci te, zadania, wykonywanie réznego rodzaju pomocy dydaktycznych wchodzi
w zakres dzialalnosci praktycznej.

Metody hospitacji i dzialania praktycznego stosowane podczas praktyk przy-
czyniaja sie do sprecyzowania stanowiska mlodego czlowieka wobec zawodu
nauczycielskiego. Stuza tez rozwijaniu pozytywnej motywacji do pracy 7 Jednak
warunkiem skutecznego wykorzystania hospitacji jako metody realizacji praktyk
jest wezedniejsze ukierunkowanie uczniéw, ustalenie co obserwowacé, na jakich
zagadnieniach koncentrowaé¢ uwage, a nastgpnie, w dyskusji oméwienie rezulta-
téw poczynionych spostrzezen. Warunki te spelniane sa w stabym stopniu.

Dyskusje stosowano bardzo czesto lub czesto tylko w jednej szkole i w jednym
przedszkolu (Bydgoszcz), a w pozostalych czesto lub rzadko. Zdaniem nauczycielki
realizujacej praktyki w Bydgoszezy, dyskusja daje mozliwos¢ wyjasnienia uczniom
zaobserwowanych probleméw i niejasnosci zwigzanych z praca pedagogiczna.
Aktywizuje tez ucznibéw, przez co zajecia staja sie dla nich bardzie] atrakcyjne,
ciekawe, a formulowane wnioski stanowig odzwierciedlenie wspélnych przemy-
len.

Inne metody: jak praca z ksiazka, pogadanka, opowiadania traktowane sa
przez nauczycielki drugorzednie. Wyklad stosowaly czesto obie nauczycielki. Nie
wydaje sig, aby wybér wykladu jako metody realizacji praktyk mogt by¢ uznany
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za trafiony. W opinii uczniéw wyklad obniza atrakcyjnoéé zajeé, powoduje znuze-
nie. Twierdzenie dwéch nauczycielek, ze wyklad jest niezbedny, gdyz przygoto-
wuje uczniéw do zajeé od strony teoretycznej uznaé¢ mozna za chybiony
merytorycznie i metodycznie. Zgodnie z zalozeniem programu podstawe teorety-
czng praktyk pedagogicznych stanowig tresci ksztalcenia wymienianych juz prze-
ze mnie przedmiotéw uzupelniajacych, a takze tresci realizowane w ramach
przedmiotu przysposobienie do zycia w rodzinie”". Obserwacja zajec, jak réwniez
relacji nauczycieli i uczniéw sugeruja, ze najbardziej skuteczna metoda kilkumi-
nutowego wprowadzenia do hospitowanych zaje¢ jest pogadanka heurystyczna.

5.4. Zwiazek praktyk z innymi przedmiotami

Wprowadzajac praktyki o profilu pedagogicznym zakladano, Ze ich program
bedzie realizowany w oparciu o przedmioty uzupelniajace do wyboru przez ucznia:
wybrane zagadnienia z pedagogiki i psychologii oraz problemy wspélczesnej
cywilizacji, a ponadto w scistym powiazaniu z przysposobieniem do Zycia w
rodzinie. W badanych szkotach nie wprowadzono przedmiotu: problemy wspét-
czesnej cywilizacji. W poszukiwaniu zwigzkéw, powigzania miedzy przedmiotami
odwolano sie do opinii uczniéw wyrazonej w pieciostopniowej skali. Zwiazek ten
wyrazony wartoécia srednia (X) dla wybranych zagadnien z pedagogiki i psycho-
logii wyniést 4,18, a dla przysposobienia do zycia w rodzinie 4,26.

Zwiazek praktyk z innymi przedmiotami najsilniej wyrazili uczniowie LO w
Solcu Kujawskim: dla wybranych zagadnief z pedagogiki psychologii x=4,78, a
dla przysposobienia do zycia w rodzinie x=4,89. Szkola ta jest przykiadem dobrej
atmosfery wokél ksztalcenia pedagogicznego wytworzonej przez nauczycielke
prowadzaca przedmiot pedagogiczny oraz przysposobienie do Zycia w rodzinie i
pozyskania do wspolpracy nauczycielek w przedszkolu i w klasach I-1II. Wydaje
sie, ze powierzanie tych przedmiotéw jednej osobie, ktéra réwnoczeénie peini
funkcje opiekuna praktyki gwarantuje korelacje miedzyprzedmiotowa. Np. na-
uczyciel-instruktor w przedszkolu przygotowujac uczniéw do hospitacji zajecia z
wychowania zdrowotnego (gry i zabawy 5-latkéw na éwiezym powietrzu) odwoly-
wat sie do wiadomosci uczniéw dotyczacych rozwoju i zachowania sig dziecka oraz
postepowania z nim, wyniesionych z lekcji wezeéniej wymienionych przedmiotéw.

Obserwacja bezpoérednia zajeé pozwala stwierdzié, ze o zwiazku praktyk z
innymi przedmiotami decyduje nauczyciel-opiekun praktyk. Nauczyciele instru-
ktorzy pozbawieni kontaktu z liceum (a takich jest wiekszo&é) nie sg zorientowani
w pedagogicznych tresciach ksztalcenia na innych przedmiotach.
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5.5. Przygotowanie uczniéw do zajec

Kazda forma zajeé¢ dydaktyezno-wychowawtzych wymaga od ueznia okreslo-
nego przygotowania. Wszystkie hospitowane przeze mnie zajecia konezyly sie
poleceniem przeczytania czesci lub calego rozdzialu podrecznika psychologii,
uporzadkowania i wpisania notatki do zeszytu, a w przedszkolach z reguly
dodatkowo wykonania pomocy naukowej, przygotowania gry lub zabaw dla dzieci.
S4 to zajecia bardzo pracochlonne, wymagajace pomyslowosci i czasu, chociaz nie
absorbujace intelektualnie na réwni z matematyka czy historia. Czas przygoto-
wania do kazdorazowych zajeé¢ wynosi ponad godzine i stanowi dodatkowe obcia-

.Zenie ucznia praca domowas.

Tabela 1. Czas przeznaczony na przygotowanie do zajec

Czas w minutach Wskazania uczniéw
llosé %
0-30 7 -
31-60 34 -
i 54 363
91-120 3 i3
121 i wigcej ) -
Razem 149 P
Srednia %= 79. 1 min.

5.6. Oczekiwania uczniéw wobec praktyk

Zwykle z nowym przedmiotem, rodzajem zajeé, uczniowie wiaza okreslone
plany na przyszioéé, oczekiwania. W badaniach uczniowie wyrazali oczekiwania

wobec praktyk, ktére najczesciej dotyczyly:

a) wyksztalcenia niezbednych umiejetnosei i sprawnosci pedagogicznych
przydatnych réwniez w zyciu rodzinnym (88-43,4 %),

b) rozbudzania zainteresowan zawodem nauczyciela i zapoznanie z jego

praca (48-23,7%),
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¢) zblizenie do dziecka i jego problemow (35-17,2%),

d) przygotowanie do studiéw pedagogicznych (11-5,4%),

e) zastosowanie w praktyce uzyskanej wiedzy pedagogicznej i psychologicz-
nej (10-4,9%).

Uczniowie rozpoczynajacy praktyke, w tej formie zajeé najezedciej upatrywali
mozliwosé wyksztalcenia umiejetnosci. W dziataniu pedagogicznym umiejetnosci
te sa bardzo wazne, gdyz pozwalaja nauczycielowi rozwigzaé moc ciggle zmienia-
Jjacych sigsytuacjii zadan. %’ Praktyki majg pomée uezniom w nabywaniu niezbed-
nych umiejetnoéei, w tym réwniez przydatnych w zyciu rodzinnym, ale takze
zblizyé do dziecka i zawodu nauczycielskiego.

Szczegélowa analiza wybranych przez respondentéw wskaznikéw zdaje sig
sugerowad, iz mlodziez upatruje w praktykach czynnik pomocny w orientacji dla

zawodu nauczycielskiego.

5.6. Czynnosci uczniéw w czasie praktyk

Realizujac program praktyk nauczyciel instruktor podejmuje dzialania pole-
gajace na ustaleniu celu, warunkéw potrzebnych do jego wykonania oraz wyborze
stosownych érodkéw. Tak rozumiane dziatanie stanowi uklad czynnosci o chara-
kterze zadaniowym odpowiednich do celu i posiadanych w szkole lub w przedszko-
lu warunkéw wykonawczych.ao Akcentowanie dzialania w procesie
dydaktyczno-wychowaweczym praktyk pedagogicznych wskazuje na rolg czynnego
stosunku ucznia do poznawanych tresci w przeciwienstwie do uczenia si¢ werbal-
nego, pamis;ciowego.al

Zebrany material badawezy pozwala stwierdzié, Ze stosowane w czasie pra-
ktyk formy dzialania pedagogicznego wzbogacaja wiedzg ogélng uczniéw (np.
omawianie niektérych zagadnieh dotyczacych dziecka, szkoly, zawodu nauczycie-
la), orientuja na zawéd nauczycielski (np. omawianie zagadnien dotyczacych
zawodu nauczyciela, pomoe nauczycielowi w wykonywaniu czynnoéci dydaktycz-
no-wychowawczych, obserwacja czynnoici nauczyciela), pozwalajg na wychowa-
nie przez prace (np. wykonywanie pomocy naukowych). Dzigki temu praktyki sq
istotnym elementem ksztalcenia przedzawodowego.
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Tabela 2. Formy dzialania uczniéw w czasie praktyk

Wskazani i6w
Lp. Wyszczegdlnienie s
ilodé %

Zwiedzanic Zobkéw, przedszkoli,

1 szkét, placéwek opickufczo-wy- 12 48
chowawczych

2 Opieka nad dzieckiem 16 6,4

3 Opieka i pomoc ludziom chorym, 4 16
niepelnosprawnym, samotnym !

4 Obserwacje w czasie hospitacji 51 20,7

5 Omawianie zagadnien dotyczg- 1 44
cych dziecka, szkoly, nauczyciela Y
Pomoc nauczyciclowi w wykony-

6. waniu czynnosci dydaktyczno-wy- 65 26,2
chowawczych

7 Wykonywanie pomocy nauko- 72 20.1
wych

8 Inne 14 5,6

9 Brak odpowicdzi 3 1.2

Razem 248" 100,0

x — uczniowie wybierali wigcej niz jedna odpowiedz

W praktykach dominuje wychowanie przez prace (por. punkt 2,6 1 7 tabeli 2).

W jednym z przedszkoli kazdy uczen byl zobowiazany wykonaé np. zestaw
liter, element stroju dla dziecka, namalowaé historyjke obrazkows (format A-4)
lub scenke rodzajows. W innych przedszkolach lub szkolach obcigzenie uezniéw
wykonywaniem pomocy naukowych bylo bardziej zréznicowane - 1 egzemplarz w
miesigcu lub w okresie.

Nie jest przesada twierdzenie, ze praktyka w zadnym wypadku nie powinna
powodowaé obcigzenia uczniéw dodatkowas, czesto zbgdna praca. Zamierzone cele
mozna osiagnaé¢ w drodze wspéldzialania instruktora praktyk z nauczycielami
LO, np. historyjke obrazkows mozna rysowaé czy malowaé na lekcjach plastyki,
a na lekcjach pracy techniki wykonaé zabawke czy element dekoracyjny.

Z obserwacji zaje¢ wynika, ze znacznie wigksze walory wychowawcze majg
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praktyki odbywane w przedszkolach. Decydujg o tym czynnosei wykonywane
przez mlodziez, m.in. pomoc dzieciom w samoobshudze w szatni, w umywalni, w
toalecie, przy ukladaniu i drobnych naprawach zabawek oraz porzadkowaniu
terenu zabaw. Praca grupy odbywajacej praktyke w klasach I-IIl w zasadzie
ogranicza sie do wykonywania badZ naprawy pomocy naukowych, co réwniez ma
miejsce w przedszkolu. Co prawda incydentalnie, bo w jednym przypadku, stwier-
dzono uproszczone pojmowanie wychowania przez prace w toku praktyk. Dziatal-
noéé uczniéw w przedszkolu sprowadzono do wykonywania prac prostych typu
grabienie lisci przed budynkiem, zamiatanie pomieszezen, Scieranie podlég -
upatrujac w nich szczegélne walory wychowawcze.

Na pytanie ankiety “Jakie czynnosci chcialbys wykonywaé podezas praktyk™
milodziez wymieniala (53%): pomagaé w prowadzeniu zaje¢ w przedszkolu i w
szkole, samodzielnie prowadzié¢ fragment, a nawet cala lekcje (zajecia) w przed-
szkolu i w szkole, bawi¢ sie z dzieémi, organizowaé zabawy. Stanowisko zajete
przez uczniéw wskazuje na instrumentalne traktowanie praktyk. Mlodziez ocze-
kuje profesjonalizacji dzialah, co nie jest zgodne z zalozeniami programowymi.

5.8. Zadowolenie z wyboru profilu praktyk

Respondentéw poproszono o odpowiedz na pytanie “Czy zadowolony jestes z
wyboru praktyk™ Odpowiedzi na powyisze pytania rozlozyly sie nastepujaco:
“Tak” - 101 (67,8%), “Nie™16 (10,7 %), “Trudno okresli¢” - 28 (18,8 %), nie
odpowiedzialo 4 (2,7 %). Mimo weczeéniej opisanych mankamentéw praktyk,
wysoki odsetek zadowolonych z ich wyboru sugeruje speinianie si¢ oczekiwan
mlodziezy. Jednak bardziej miarodajny bylby pomiar zmiennej po roku trwania

zajec.

6. Zainteresowania badanych

W praktyce nauczycielskiej powszechnie uwaza sig, ze efektywno$é uczenia
sie zdeterminowana jest zainteresowaniem danym przedmiotem. Potwierdzaja to
wyniki badaf Antoniny Guryckiej.*? _

Wskazujac ulubione przedmioty uczniowie wymieniali najezesciej: historie
(19,7 %), jezyk polski (18,7 %), jezyki zachodnioeuropejskie (15,6 %), a nastgpnie
chemie, j2zyk rosyjski, matematyke (wskazania od 7,9 % do 7,2 %). Najnizsze
wskaznii wyboru przypadly na przedmioty artystyczno-techniczne (2,1 % wska-
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zan). Na 288 wskazah ogélem (uczniowie wybierali z reguly 2 przedmioty) 3
uezniéw wymienilo przedmioty pedagogiczne. Dominacja przedmiotéw humani-
stycznych wynikastad, ze uczniowie uczeszezali do klas o profilu humanistyeznym
(2 klasy). Zainteresowania ich sa zgodne z obranym kierunkiem nauki.

Wyrazone przez uczniéw zainteresowania bezposrednio nie wiaza sie z reali-
zacja praktyk pedagogicznych, jednak pozwalaja okreslié ogblng orientacje edu-
kacyjna miodziezy i wyznaczaé¢ kierunki oddzialywan
dydaktyczno-wychowawczych nauczyciela.33 Znajomos¢ zainteresowan uczniow
moze byé przydatna nauezycielowi prowadzacemu praktyki chociazby dla prawid-
lowego okreslenia indywidualnych zadan do wykonania.

Jako kolejny wskaznik zainteresowan przyjeto stosunek badanych do dzie-
dzin wiedzy obejmujacych ksztalcenie pedagogiczne. Wyniki badan przedstawione
w tabeli 2 upowazniajg do nastepujacych ustalen:

a) badana miodziez wykazuje umiarkowane zainteresowanie przedstawiony-
mi jej dziedzinami wiedzy,

b) stosunkowo najwiekszym zainteresowaniem cieszy si¢ psychologia jako
dziedzina dostarczajaca wiedze o czlowieku, '

¢) niski poziom wskaznikéw aprobaty moze sugerowaé, ze w trakcie badan
uczniowie nie mieli jeszcze wystarczajacej orientacji w zakresach tresci wyszcze-

gélnionych dziedzin wiedzy.

Tabela 3. Zainteresowanie dziedzinami wiedzy

Lp Dziedzina WskaZnik aprobaty A

1 Pedagogiczna +0, 58

2 Psychologiczna +0. 67

3 Spoleczna +0, 34
+2>A>-2

6.1. Czytelnictwo

Czytelnictwo traktowane jest jako jeden z przejawéw zainteresowan. Jakkol-
wiek praktyki nie wymagaja podrecznika, powinny zachgcaé do poszukiwania w
literaturze wyjaénien zaobserwowanych sytuacji pedagogicznych.

W badaniach w LO w Czarnkowie 66 uczestnikéw praktyk o profilu pedago-
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gicznym wymienilo ogdlem 136 tytuléw ostatnio przeczytanych ksiazek. Najcze-
éciej wymieniano lektury szkolne. Zaden uczen nie wymienil ksiazki o tematyce
pedagogicznej lub psychologicznej. Natomiast w LO w Bydgoszezy i w LO w Solcu
Kujawskim badano znajomoéé tytuléw czasopism pedagogicznych i podejmuja-
cych problematyke pedagogiczng. Wypowiadajacy sie uczniowie klas I nie potrafili
wymienié¢ ani jednego czasopisma pedagogicznego, ale wskazali na tytuly jak
Jestem, Twoje Dziecko, Przyjaciétha, Razem, Magazyn Rodzinny, Kobieta i Zycie,
w ktorych systematycznie ukazujq si¢ artykuly poswiecone problematyce wycho-
wania. Znajomosé stosownych tytulow wykazalo 78,7 % uczniéw z Bydgoszezy i
69,4 % uczniéw z Solca Kujawskiego.

W odniesieniu do badanych uczestnikéw praktyk mozna przyjaé, ze zajecia
te nie sprzyjaja sieganiu po literature pedagogiczna i psychologiczna. Wniosek ten
budzi zdziwienie, gdyz w trakcie przygotowania do zajeé uczniom zaleca sie m.in.
Rozwdj psychiczny dzieci i mtodziezy M. Przetacznikowej, Psychologig rozwojowg
dzieci i mtodziezy pod red. M. Zebrowskiej, Pedagogike przedszkolng pod red.
M. Kwiatkowskiej i Z. Topinskiej. Natomiast mlodziez chetnie siega po latwe
teksty poéwiecone dziecku, rodzinie, wychowaniu zamieszczane w tygodnikach

ilustrowanych i miesiecznikach.
6.2. Stosunek do pracy z dzieckiem

Cheae, w przyszlosci rozumnie kierowac procesem rozwoju osobowosci wy-
chowankéw, kandydat na nauczyciela winien umieé sie do nich zblizy¢, poznaé,
zrozumieé potrzeby.34 Mozna to osiagnac przez obcowanie z dzieckiem w ramach
praktyk pedagogicznych. Nasuwa sie pytanie, jaki stosunek do dziecka przejawia-

ja uczestnicy praktyk pedagogicznych?

Tabela 4. Samoocena stosunku do pracy z dzieckiem

Przyjgta skala Odpowiedzi uczniéw
warlos$¢ liczbowa ka
okreslenie slowne ilo& wypowiedzi ’"_:?3

1. Lubig pracg z dzicckiem i daje mi ona 5 100 500
zadowolenie

2. Lubig pracg z dzieckiem ale nic daje 4 19 76
mi ona zadowolenia

3. Nie potrafig okresli¢ ' 3 13 30
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Przyjeta skala Odpowiedzi uczniéw
warltoé¢ liczbowa
okreélenie stowne iloéé wypowiedzi ru:;yska
4. Pracg z dzieckiem podejmujg z obo- ” 10 20
wiazku. z nakazu szkoly lub rodzicéw = =
5. Nie lubig pracy z dzieckiem 1 7 7
Razem 149 642

Wartos¢ érednia x=473

Uwzgledniajgc przyjeta skale samooceny mozna przyjaé, ze stosunek ucz-
niéw do pracy z dzieckiem miesci si¢ w granicach kategorii “Lubie prace z
dzieckiem i daje mi ona zadowolenie”. Wyniki uzyskane w badanych szkotach sg
zblizone.

Poczynione obserwacje wskazuja, ze wigkszo$¢ uczniéw aktywnie uczestni-
czy w praktykach i wykazuje zyczliwy stosunek do dzieci. W przedszkolach,
szezegblnie ze strony dziewczat, zauwaza sie opiekunczosé, nawiazywanie bezpo-
sredniego kontaktu z dzieémi, samorzutny udzial w zabawach i wycieczkach.
Nauczycielki stwierdzaja u praktykantéw poczucie obowigzku, starania jak naj-
lepszego wykonania zadan przy wykorzystaniu doswiadczen instruktora.

7. Rola praktyk w ksztaltowaniu sie planu zyciowego uczniéw

Praktyki o profilu pedagogicznym jako forma zajec shuzg realizacji podsta-

wowych funkcji liceum ogélnoksztalcacego. Jedng z nich jest ksztaltowanie aspi-
. . . iz . 35
racji, przygotowanie mlodziezy do studiéw pedagogicznych.

Deklarowana przez badanych cheé podjecia studiéw wyzszych mozna trakto-
waé jako wstepna oferte. Odsetek wyboréw dokonanych w badanych klasach jest
zblizony do wynikéw badan T. I.ewowickiego.aﬂ W oparciu o przeprowadzone
badania nie mozna okresli¢ roli praktyk w ksztaltowaniu aspiracji uczniéw do

studiowania.

Tabela 5. Plany uczniéw w zakresie studiéw wyzszych

Odpowiedzi uczniéw

Zamiar podj¢cia studiow
ilosé %
Tak 60 40.3
Nie 17 11.4
Nie wiem 72 483
Razem 149 100.0
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W odpowiedzi na pytanie o wskazanie wybranego kierunku studiéw badani
nie w pelni potwierdzili wyniki zawarte w tabeli 5. Kierunek studiéw okreslilo 43
(28 %) uczniow wobec 60 (40,3 %) deklarujacych studiowania. Mlodziez prefero-
wala nastepujace kierunki: humanistyczny 47,3 %, sportowy 15,7 %, przyrodniczy
14,3 %. Sposéréd deklarujach cheé dalszego uczenia sig¢ po maturze, studia nauczy-

cielskie zamierza podjaé 33 (55,0%).
W zakresie przyszlych studiéw wyniki badan sa niekoherentne. Rzec mozna,

iz plany zyciowe uczniéw klas pierwszych nie sa jeszcze definitywnie ustalone.
Dalsze lata nauki, oddzialywanie w toku procesu dydaktyczno-wychowawczego
na wszystkich przedmiotach powinno poméc mlodziezy w podjeciu ostatecznej w

tym wzgledzie decyzji.
8. Praktyki w ocenie osob badanych

Z kazda nows forma zajeé szkolnych uczniowie wiaza nadzieje na ciekawe
lekcje i najczesciej awansem oceniaja pozytywnie. Jak mlodziez ocenia praktyki
po kilku odbytych zajeciach?

Tabela 6. Praktyki w ocenie uczniow

Wkaznik oceny Odpowiedzi uczniow

iloé %

1. Sa potrzebne i nalezy je realizowaé 68 45,6

2. Nalezy realizowaé tylko niekidre za- Py 288

gadnicnia

3. Nalezy zmienic ich charakter 19 128

4. Prakiyki nie maja sensu i nalezy je 18 12.1
zlikwidowaé -

5. Inne 1 0.7

Razem 149 100.0

Przedstawione wyniki sondazu wskazujg, Ze uczniowie klas I LO po odbyciu
kilku zajeé w przedszkolu lub w klasach nizszych szkoly podstawowej wysoko
oceniaja praktyki. Zapewne w ocenie swej kierowali si¢ przede wszystkim oczeki-
waniami w stosunku do zajeé, skoro niedawno je rozpoczeli. Przypuszezenie to
zdaje sie sugerowaé ocena praktyk ze wzgledu na ich przebieg, w ktorej 58,6 %
badanych okreslilo zajecia jako bardzo interesujace badz interesujace. Uczniowie
wyzej ocenili praktyki ze wzgledu na ich charakter (por. tab. 6) niz z uwagi na ich
przebieg.
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Nauczyciele opiekunowie oraz instruktorzy pozytywnie ocenili, praktyki
dostrzegajac ich przydatnoéé przede wszystkim w orientacji do zawodu nauczy-
cielskiego. Opinie dyrektoréw byly zréznicowane. Pozytywne, podkreslaly walory
ksztaleace zajeé oraz ukierunkowanie i wybér przyszlych studiéw. Dyrektor wy-
razajacy opini¢ negatywna zwrécit uwage na przecigzenie ucznia LO. Praktyki
poglebiaja to zjawisko. Ponadto grupy uczniowskie nie mieszczg sie w salach
przedszkolnych. W obecnych warunkach organizacyjnych i programowych LO,
zdaniem dyrektora, praktyki sa zbedne.

Uczniowie pytani o stosunek rodzicéw do praktyk pedagogicznych (wyrazony
w pigciostopniowej skali) ocenili go jako zyezliwy (x=3,7).

9. Uogolnienia i wnioski

Przeprowadzone badania diagnostyczne nad wdrazaniem programu praktyk
uczniowskich o profilu pedagogicznym zostaly ograniczone do trzech szkét w
dwéch wojewddztwach. Zgromadzony w toku badan material fotograficzny umo-
zliwil odpowiedz na postawione pytania badawcze i upowaznia do wysuniecia
nastepujacych wnioskow:

1. Cele i tresci programu praktyk pedagogicznych zorientowane sg na zapozna-
nie uezniéw z problematyka dydaktyczno-wychowawczg placowek oswiatowo-
wychowaweczych i stwarzaja szerokie mozliwosci orientacji do zawodu
nauczycielskiego i wychowania przez prace. Z tresci programu nalezu odrzucic
zagadnienia dotyczgce ksztalcenia profesjonalnego jak: opracowanie planéw
dydaktyczno-wychowawezych, pisanie rozkladéw materialu i konspektow
oraz samodzielne prowadzenie lekgcji.

2. Przygotowania szkét do wdrazania praktyk uczniowskich ograniczyly sie do
pozyskania badz skierowania nauczycieli na kurs w ODN wzglednie na studia
podyplomowe oraz do zapewnienia miejsc odbywania zajeé. Nauczyciell in-
struktoréw praktyk nie przygotowano do realizacji programu.

3. W badanych szkolach nie stwierdzono wilasnych, oryginalnych programéw
praktyk. Zaplanowane i realizowane w szkolach tresci w pelni lub w czesci
odpowiadaja treSciom programu opracowanego przez Instytut Programéw
Szkolnych, ktéry powinien speiniaé role jedynie ukierunkowujaca w planowa-
niu pracy dydaktyczno-wychowawczej.

4. W czeéci przedszkoli i szkét podstawowych stwierdzono brak wyraznej konce-
pcji praktyk pedagogicznych, co moze wynikaé z braku zainteresowania ta
forma pracy ze strony dyrekeji LO i wigkszosci opiekunéw praktyk.

5. Praktyki pedagogiczne odbywajq sie bez teoretycznej podbudowy ze strony
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przedmiotéw uzupelniajacych, a zwlaszeza wybranych zagadnien z pedagogiki
i psychologii. O ile zajecia te majg spelni¢ zadania w zakresie ksztalcenia
przedzawodowego powinny byé realizowane réwnolegle z przedmiotem peda-
gogicznym.

6. Organizacja praktyk w badanych szkolach jest uzalezniona od przyjetej w tym
wzgledzie koncepcji w danym wojewédztwie. Zajecia odbywaja si¢ raz w
miesigcu, w tygodniu z sobota pracujaca (woj. pilskie) lub kazdego tygodnia w
wymiarze 2 godzin (woj. bydgoskie). Zbyt krétki okres trwania badan utrudnia
ocene przyjetej organizacji zajec.

W rocznym cyklu praktyk organizowanie zaje¢ w przedszkolu i w klasach I-ITI
w okresach pélrocznych nalezy uznaé za rozwiazanie optymalne.

7. Udzial uezniéw w praktykach polega na hospitowaniu zaje¢ i podejmowaniu
dzialalnoci praktycznej, zwlaszeza w przedszkolach, co sprzyja orientacji do
zawodu nauczycielskiego i wychowania przez prace. Sa jednak grupy, dla
ktérych praktyki oznaczaja bierna obserwacje lekeji czy tez wykonywanie
prostych prac fizycznych. W tych przypadkach praktyki nie realizujg zalozo-
nych celow.

8. Dotychczasowy sposéb realizacji praktyk nie stuzy rozwijaniu czytelnictwa
literatury o tematyce pedagogicznej i psychologicznej. Mlodziez zadowala sie
jedynie latwymi tekstami zamieszczonymi w popularnych czasopismach.

9. Uzyskany w toku badan niski poziom wskaznikéw zainteresowan wynika z
ograniczenia lub braku mozliwosci wyboru profilu praktyk, przez co czesc
uczniéw uczestniczyla w zajeciach whrew swoim zainteresowaniom. Przyczy-
ny dopatrywaé sie mozna réwniez w malo atrakcyjnym programie zajec¢, w
nieciekawych formach pracy dydaktyczno-wychowawczej, w niedopracowane]
organizacji praktyk.

10. W ocenie dyrektoréw szkét, nauczycieli i uczniow, praktyki pedagogiczne sa
korzystna formg przede wszystkim w zakresie orientacji zawodowej. Pozytyw-
na ocena praktyk nie zwalnia nauczycieli od modyfikacji tresci i form pracy
oraz nowych, bardziej atrakeyjnych rozwiazan organizacyjnych.
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przyswajanych wiadomosel, na wigkszoscl przedmiotéw nie jest duza. Por. S. Palka: Warunkl
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36 T. Lewowickl: Aspiracje dzlecl 1 mlodziezy. Warszawa PWN 1987 s. 68 | n.

SUMMARY

The article deals with pedagogical practice of secodary school pupils carried
out at nursery school and at form I - III of primary school.

On the basis of sounding investigations which included 149 pupils, LO
teachers and headmasters of three secondary schools and attending lessons of a
pupil teacher, the author showed advantages and disadvantages of pedagogical
practices as forms of education by work and orientation for teaching profession.
The programmes of practices excessively expose professionalization of activities.
Practices prove profitable at nursery school. The form of realization is mainly
attending lessons of a pupil teacher and methods of practical activity. Improve-
ment of the programme and organization of classes can bring about broad
possibilities for educating by work and forming pedagogical interests within this

form of education.



