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1. Wprowadzenie

Oddzialywanie literatury, jak podkresla M. Patzerowa, jest wszechstronne,
gdyz przekazuje wiedze o $wiecie i ludziach, pobudza wyobraznie i ksztalci ucznia,
a budzac wrazliwos¢ na sprawy innych ludzi i kraju przyczynia sie do ksztalcenia
charakteru i aktywnej postawy wobec rzeczywistosei’. Literatura ma zarazem
wzbogaci¢ jezyk dzieci, ukazaé im piekno polskiej mowy i uczynié z nich na state
milodnikéw ksiazki. Stana sie jednak nimi dopiero wéwezas, gdy zostana u nich
m.in. rozwiniete zainteresowania czytelnicze. Te ostatnie A. Gurycka definiuje w
spos6b nastepujacy: “zainteresowanie, to wlasciwosé psychiczna, ktéra przybiera
postaé ukierunkowanej aktywnosci poznawczej o okreslonym nasileniu i przeja-
wia sie w wybiérezym stosunku do otaczajacych nas zjawisk, tzn.:

1) w dostrzeganiu okreslonych cech, probleméw (spoéréd innych),

2) w dazeniu do ich poznania, zbadania, rozwiazania oraz

3) w przezywaniu réznych uczué¢ (pozytywnych lub negatywnych) zwiazanych z
brakiem, nabywania i posiadania wiedzy“ﬁ.

Podstawowym jednak warunkiem rozwijania tych zainteresowan na pozio-
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mie nauczania wezesnoszkolnego jest umiejetnosé czytania. Przed przystapie-
niem do bada#, o ktérych mowa w tym artykule, postanowiono jg sprawdzié. Oto
normy, na ktérych oparto si¢ podezas tych wstepnych badan:

Normy ocen dla klasy II. Technika c::z.'ytania3

- szczalna hi- rczalna li- i b
e vk Jakos¢ przeczyia o —_— Dopuszczalna li- | Dopuszczalna li- | Liczba blgéw w
nego leksiu czba blgéw czba omylek | przestankowaniu
bardzo dobry
z calkowit
585 zealkowitym |40 00 sek. 43 3 3
zrozumieniem
dobry
585 zealkowitym | 4 180 sck. 46
Zrozumieniem
dostateczny
alkowi
585 ESRWWIOW. | ao00Ek. 7.8
Zrozumicnicm
nicdostateczny
z calkowitym
585 s ponad 300 sck.
Zrozumicnicm

Uzyskane wyniki z tych badan sa zréznicowane. Okazalo sig, ze sg uczniowie
w klasach II, ktérzy 585 znakéw drukarskich przeczytali w czasie 0,42 minuty,
ale byli i tacy, ktérzy ten sam tekst przeczytali w czasie od 3 do 6 minut. Tych
ostatnich w badanych klasach bylo od 10 do 25%. Nalezy podkresli¢, iz byli réwniez
uczniowie, ktérzy czytali biegle, lecz bez nalezytego zrozumienia tekstu.

Powyzsze wyniki nie tylko pobudzajg do refleksji, ale przede wszystkim
zobowiazuja nauczyciela do pracy nad rozwijaniem zainteresowan czytelniczych
uczniéw. One tez zachecily nas do przygotowania i przeprowadzenia omawianych
badah. Objeto nimi dwie klasy II, w sumie 45 uczniéw. Do ich przeprowadzenia
zachecily nas réwniez wnioski wynikajace z analizy licznych hospitacji lekeji
przeprowadzonych przez autora oraz dyskusji z nauczycielami. Wynika z nich
bowiem, iz nauczyciele stosuja wiele zabiegéw w celu rozwijania zainteresowan

czytelniczych swoich uczniéw, lecz nie zawsze wiedza czy i w jakim stopniu
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okreslona zmienna niezalezna daje pozytywne wyniki. Postanowiono zatem
sprawdzic, jakie efekty daja: wystawka klasowa ksiazek jednego autora, réznych
autoréw, ilustracje bajek, ilustracje basni polaczone z czytaniem przez nauczyciela
ich fragmentéw oraz tylko czytanie ciekawych fragmentéw ksiazek i przerywanie
ich w momencie najciekawszym. Te zmienne weryfikowano w dwéch klasach II.
Uzyskane wyniki byly do siebie zblizone, dlatego postanowiono analizowaé je
lacznie.

2. Wybrane sposoby rozwijania zainteresowan czytelniczych uczniow klasy II

W pierwszej kolejnosci zorganizowano w klasie wystawke ksiazek pod ha-
stem: Brzechwa - dzieciom. Znajdowaly sie na niej ksiazki tego autora. Byly nowe
1 mialy kolorowe okladki. Po wejsciu do klasy dzieci zauwazyly napis nad wysta-
wka 1 zaczely gromadzi¢ sie wokoél niej. Poczatkowo bylo tloczno, zapanowata
atmosfera podniecenia, przepychano sie, ponaglano, aby szybciej obejrzeé wylozo-
ne ksiazki. Wszystko to dzieci robily pobieznie, chociaz wiedzialy, ze na zapoznanie
sie z treseig wystawki przeznaczono cala godzine lekeyjna i ze w klasie bedzie ona
przez caly tydzien. Jaka postawe zaprezentowali uczniowie na tej lekcji? Otéz na
podstawie obserwacji ustalono, ze 51,4 % dzieci obejrzalo dosé¢ dokladnie szate
graficzng ksigzek, 15,3 % nie interesowalo ogladanie, dlatego zaczely je czytac i
tylez samo tylko bralo ksigzki do reki i kladlo je spowrotem w odpowiednim
miejscu. 7,5 % pytato nauczyciela, czy mozna wypozyezyé w bibliotece ksigzke pt.
Kaczka dziwaczka. Byli jednak i tacy (10,5%), ktorzy w ogéle nie podchodzili do
wystawki, siedzieli w tawkach. Najwieksze zainteresowanie tymi ksigzkami bylo
w pierwszym dniu, o wiele mniejsze w drugim, a w czwartym nikt juz sie nimi nie
interesowal. Po tygodniu wystawke zlikwidowano i przeprowadzono kontrole
stanu czytelnictwa uczniéw. Okazalo sie, ze w ciagu tego tygodnia, w ktorym
byta w klasie wystawka ani jedno dziecko nie wypozyczylo z biblioteki ksiazki
J. Brzechwy. Ograniczyly sie do obejrzenia ich w klasie, przeczytania z nich
wybranych fragmentéw lub tylko kilku zdan.

Po miesiacu zorganizowano w klasie druga wystawke, ktora zawierala ksiaz-
ki o réznej tematyce z lektury klas I-1II. Przygotowujac ja liczono na to, ze kazde
dziecko znajdzie w niej cos, co je zainteresuje. Otwarcie jej nastapilo rowniez na
lekcji jezyka polskiego. Podczas pierwszych 5 minut przy wystawce powstal szum.
Uezniowie brali ksigzki do reki, ogladali je i kladli nie zawsze na swoim miejscu.
Po tym czasie w klasie powstala cisza. I tak: 44,1 % badanych bralo z wystawki
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ksiazki i przegladato zawarte w nich ilustracje. Podczas tej czynnosci niektére z
nich swoimi uwagami dzielily sie z kolegami, 17,9 % czytalo fragmenty tekstu, a
7,3 % w ogdle nie interesowato sie wystawka. Ci ostatni chodzili po klasie i siadali
w lawkach. Na uwage zasluguje fakt, iz spoéréd ogladajacych ilustracje i czytaja-
cych fragmenty tekstu 30,7 % podchodzito do nauczyciela i pytalo, czy mozna na
przyklad wypozyczyé w szkolnej bibliotece ksiazke pt. Akademia Pana Kleksa?

A czym réznilo sie zainteresowanie uczniéw druga wystawka w poré6wnaniu
z pierwsza? Nie ma podstaw, aby mozna bylo méwié¢ o wyrainych zmianach w
zainteresowaniach czytelniczych uczniéw spowodowanych organizowanymi w
klasie wystawkami. Najistotniejszq zastugg ich jest to, Zze podczas drugiej zwie-
kszyl sie procent uczniéw wyrazajacych cheé wypozyczenia ksiazek z biblioteki,
zmniejszyl sie natomiast odsetek tych, ktérych w ogéle wystawka nie interesowa-
1a. Podczas trwania tej drugiej tylko 2,2 % dzieci wypozyczylo i przeczytalo ksiazke
pt. Opowiadat dzigciot sowie. Na podstawie obydwu wystawek mozna powiedzieé,
ze wzbudzaja one zainteresowanie uczniéw, jednak ich wplyw na wypozyczanie
ksiazek z biblioteki i ich przeczytanie jest znikomy. Mozna twierdzié, ze przyczyna
tego byla biernosé nauezyciela. Ograniczyl sie on bowiem do zorganizowania
wystawki 1 obserwacji dzieci po jej otwarciu.

Biorac pod uwage konkretno-obrazowe myslenie badanych prébowano réow-
niez sprawdzié, jaka wartoé¢ dydaktyczna w propagowaniu i kierowaniu czytel-
nictwem uczniéw klas II posiadajg ilustracje. Haslem ich bylo pytanie: czy znasz
bajki J. Tuwima? Pod nim umieszczono cztery podpisane ilustracje z réznych
ksiazek tego autora. Obok kazdej znajdowalo sie pytanie: “z jakiej bajki pochodzi
ta ilustracja™ Zainteresowanie uczniéw tego rodzaju wystawks bylo znaczne. Ci,
ktorzy czytali ksigzki, z ktorych pochodzily ilustracje, opowiadali ich tres¢ tym,
ktorzy ich nie znali. Tak bylo podczas lekcji. A co mozna powiedzie¢ o innych jej
efektach? Ot6z w tym samym dniu podeczas duzej przerwy 29,4 % uczniéw
wypozyczylo z biblioteki szkolnej bajki J. Tuwima. Natomiast az 48,3 7% ograni-
czylo sie tylko do pytania: czy mozna je wypozyczyé. Znaczny procent uczniow (22,3
%) w ogole rysunkami i ilustracjami w klasie nie interesowat sie. Jaki wobec tego
mozna sformulowaé wniosek o tej grupie badanych? Otéz okazato sie, ze nie
opanowali oni w stopniu zadowalajacym techniki czytania i ezytania ze zrozumie-
niem.

Po tygodniu wystawke zlikwidowano. Miejsce pierwszej po miesiacu zajela
druga pod haslem: Poznajemy basnie H.Ch. Andersena. W dniu, w ktérym
urzadzono wystawke, na lekcji jezyka polskiego nauczyciel zaczal czytaé bajke pt.
Dziewczynka z zapatkami. Na podstawie obserwacji przeprowadzonych w czasie
jej czytania bez trudu udalo sie wyodrebnié dwie grupy dzieci: Pierwsza, przezy-
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wajaca treéé ksigzki i ujawniajaca reakcje wspélezucia, druga zas nie ujawniala
tego rodzaju zachowan. Po przeprowadzeniu z tymi ostatnimi wywiadu na temat
bajki okazalo sie, ze nie zrozumialy one jej tresci. Na przyklad na pytanie, czy
bajka byla smutna, czy wesola, nie umialy daé¢ odpowiedzi. Badani z pierwszej
grupy wspdlczuli dziewczynce dlatego, ze ukazala sie jej choinka i znikla, ze bylo
Jjej zimno w nézki. Smieszylo je to, ze chlopiec §mial sie z jej duzych butéw, ze but
zgubila uciekajac. Pomijali takie fakty, jak §mieré dziewczynki na ulicy, lek przed
surowym ojcem, ktéry méglby ja zbic za to, ze nie przyniosla pieniedzy do domu.
Nie byly jednak w stanie zrozumieé tragedii. Natomiast zdradzaly nietypowe dla
tego wieku zainteresowanie smierciq dziewczynki i ukazaniem sie zmarlej babei.
Poza tym na temat tej bajki wypowiadaly sie réinie. Ich wypowiedzi mozna
przedstawié¢ w sposéb nastepujacy: 45 % okreslilo ja jako troche wesola, a troche
smutna, 30 % - jako smutng - “nic nie bylo wesolego”, “bajka byla tylko smutna”,
25 % okreslilo ja jako bardzo wesola, w ktérej nie ma sytuacji wyraznie przykrych.

Czy ilustracja z ksigzki w polaczeniu z czytaniem z niej fragmentow przez
nauczyciela wplynela na zainteresowania czytelnicze uczniéw klas I1? Z przepro-
wadzonych badan wynika, ze 49,8 % wypozyczylo z biblioteki te ksiazke, na
podstawie ktérej wykonano ilustracje i nauczyciel odezytal z niej kilka fragmen-
tow.

I w tym przypadku bylo 36,2 % uczniow, ktérzy tylko pytali nauczyciela, czy
mozna te ksiazke wypozyczyé w bibliotece. Byli jednak i tacy (14 %), ktérych
zaréwno wystawka, jak i czytanie przez nauczyciela fragmentéw ksiazki w ogéle
nie interesowalo.

Jaki ma wplyw na zainteresowania czytelnicze uczniéw tylko czytanie przez
nauczyciela ciekawych fragmentéw i przerywanie ich w momencie najbardziej
interesujacym? Oto efekty tego sposobu rozwijania ciekawosci czytelniczej ucz-
niow klasy II.

Na jednej z lekeji jezyka polskiego przyniesiono ksiazke M. Konopnickiej pt.
Jak to ze Inem bylo. Zaczeto czytaé ja od stéow... “Byl raz krél taki, co mial wielkie
krélestwo wszelkiego dobra i bogactwa dla ubogiego narodu, co koszuli na grzbie-
cie nie ma, pomyslai, wystapil naprzod i rzekl...”. W momencie przerwania
czytania zauwazono na twarzach dzieci niezadowolenie, a po chwili kilkoro z nich
powiedzialo: “niech nam pani dalej czyta, to takie ciekawe”. Na to nauczycielka
odpowiedziata: “W bibliotece szkolnej jest 20 ksiazek M. Konopnickiej JJak to ze
Inem bylo, z nich mozecie si¢ dowiedzieé, jak dalej potoczyla si¢ akcja. Nastepnie
pokazala uczniom portret M. Konopnickiej i powiedziala kilka zdah na temat
autorki, ktérej tworczosé dotyezy tematyki dzieciecej. Okazalo sie przy tym, ze
uczniowie dobrze zapamietali jeden z jej utworéw - Co stonko widziato.
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O efektach tej lekeji swiadczy fakt, iz podczas pierwszej przerwy pobieglo do
biblioteki szkolnej i wypozyczylo ksiazki Jak to ze lnem byto 40 % uczniéw.
Z kolei warto spojrze¢ na przedstawione wyniki badah nad rozwijaniem

zainteresowan czytelniczych uczniéw. Informuje o tym tabela 1.

Tabela 1. Sposoby rozwijania zainteresowan czytelniczych i ich efekty - w

1;)r'cu':¢':ntzu:h5
Tlustracja bas-
. 'fV_\‘rstawka \'I'Jyjciawllu_n —— ni J. Ch. Ande- C“f.ylanie
Postawy uczniéw ksiazck Brze- | ksiazek roz- | | kJ. Tuwi rsena plus ciekawych
. luwima
chwy nych autoréw ¥ " czytanic jej fragmentéw
frag,

Oglada szatg graficzna. ilu- 514 44,1
stracje ' ’
Czyta fragmenty i podpisy 15.3 17.9
pod ilustracjami ¥ ’
Pyta, czy ksigzki znajduja 17 8 285 48.3 36,2
sig bibliotece - ' ! T
Wypozyczylo ksiazki 2,2 20,4 49,8 40,0
Brak zainteresowania 10, 5 7.3 22,3 14.0

Na podstawie zawartych w niej danych mozna powiedzie¢, ze zainteresowa-
nia czytelnicze nie sa w pelni zadowalajace. Wprawdzie dos¢ duzy procent uczniow
chetnie wypozycza ksiazki, ale réwniez niepokoi znaczny odsetek tych, ktérzy po
prostu nie chea czytaé. Pierwsi, jak wynika z badan, to sa ci, ktérzy maja
opanowana technike czytania i w zasadzie zdecydowana wigkszo$¢ z nich czyta ze
zrozumieniem, drudzy za$ tych umiejetnosci nie opanowali.

Okazuje sie, ze doéé dobre wyniki daje czytanie przez nauczyciela fragmen-
téw ksiazek i w momencie najciekawszym ich przerywanie. Z analizy stenogra-
méw lekeji wynika, ze zainteresowanie pracg w omawianym zakresie nie slabnie,
jesli stosowane sa na lekgji rézne metody nauczania, rézne formy pracy, przy
uzyciu réznych srodkéw dydaktycznych. Zainteresowaniu najczesciej towarzyszy
duza aktywnosé. Przykladem tego jest lekcja w klasie II, na ktérej uczniowie w
grupach zastanawiali sig, jak podnies¢ stan techniki czytania i czytania ze
zrozumieniem. W toku dyskusji ustalono zadania, ktérych realizacja ma trwaé

przez trzy miesiace i zakonhezyé si¢ konkursem czytelniczym.
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Oto one:
1. Czytac¢ gloSno w domu dowolny tekst codziennie od 5 do 15 min.
2. Czyta¢ teksty gazet i czasopism dziecigcych (wybraé najeiekawszy na kon-
kurs).
3. Raz w tygodniu urzadzaé w klasie gloéne czytanie ciekawych urywkéw prozy
lub wierszy.
4. Nauczy¢ sie na pamigé dowolnie wybranego wiersza.

Na tej lekeji nauczycielka usilowata doprowadzié do tego, aby uczniowie
doszli do wniosku, ze poprawne czytanie ze zrozumieniem wplywa takze na wyniki
uczenia sig ortografii i gramatyki oraz ulatwia porozumiewanie sie miedzy ludzmi.

Z obserwowanych lekcji mozna by podawaé przyklady, w ktérych nauczyciel-
ka nie pomijala poprawnego czytania tekstéw ze zrozumieniem treéci, czytania z
podzialem na role, inscenizowania utworéw, ilustrowania réznych scen z zycia,
przygotowywania gazetek, prac spolecznie uzytecznych dla domu, szkoly i $rodo-
wiska, organizowania przedstawien kukielkowych, ustnych i pisemnych form
wypowiedzi (opowiadania, opisy, listy, zapiski kronikarskie), uwzgledniajacych
ksztalcenie aktywnosci i samodzielnosci uczniéw. Urozmaicala prace w tym za-
kresie m.in. po to, aby rozwija¢ u nich zainteresowania i checi czytelnicze.
Wychodzila bowiem z zalozenia, ze wdrazanie uczniéw od najmlodszych lat do
pracy samodzielnej czyni nauke w szkole przyjemna i interesujaca. Uczy miedzy
innymi pokonywaé trudnosci i daje zadowolenie z efektéw.

3. Wnioski

Przedstawione w tym artykule badania trwaly krétko i objeto nimi tylko dwie
klasy II, dlatego nie ma podstaw, aby formulowaé wnioski natury ogélnej. Nie-
mniej mozna stwierdzié, co nastepuje:

1. Wystawa ksiazek wplywa na zainteresowania czytelnicze uczniéw w tym
sensie, Ze uczniowie interesuja sie ksiazkami na sali wystawowej, lecz po
obejrzeniu w zasadzie ich nie wypozyczaja z biblioteki i nie czytaja. Chetnie
czytaja ksiazki ci uczniowie, ktorzy w sposéb zadowalajacy opanowali umie-
jetnoéé czytania.

2. Najwiekszym powodzeniem ciesza sie u uczniéw ksiazki nowe 1 ilustrowane.
Przegladajac je wszyscy zwracaja uwage na ilustracje, a niektérzy tylko
czytaja podpisy umieszczone pod nimi. Waznym elementem w rozwijaniu
zainteresowan czytelniczych na tym poziomie jest szata graficzna, tytul oraz
druk ksiazki.
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Nieznacznie wieksze zainteresowanie wzbudzila wystawka zorganizowana z
ksiazek réznych autoréw niz dotyczaca pozycji jednego.

Ilustracje polaczone z czytaniem przez nauczyciela ciekawych urywkéw z
ksiazek na nich umieszczonych wplywaja na zainteresowania czytelnicze

uczniéw w wiekszym stopniu, niz sama ilustracja.

. Powyzsze dane upowazniajg do stwierdzenia, ze przedstawione wyzej sposoby

rozwijania zainteresowan czytelniczych uczniéw daja okreslone wyniki. Na-
suwa sie jednak w zwigzku z tym szereg pytan. Na przyklad, czy weryfikacja
tych zmiennych niezaleznych w odniesieniu do innych ksiazek i innego pozio-
mu ksztalcenia bedzie dawala réwniez takie efekty, gorsze, czy lepsze? Na te
pytania nie mozna daé odpowiedzi na podstawie przedstawionych w tym
artykule wynikéw badan. W tym zakresie nalezaloby przeprowadzic szersze i

dluzej trwajacej badania.

. Na podstawie przedstawionych wynikéw badan mozna powiedzie¢, ze zadna

ze zmiennych niezaleznych nie daje nadzwyczajnych efektéw. Zatem w zakre-
sie rozwijania zainteresowan czytelniczych nie mozna ograniczy¢ sie do jedne-
go sposobu ich rozwijania. Jest ich wiele: poza tymi, ktére zostaly przestawione
w tym artykule. Chodzi tu rowniez i o to, aby nauczyciele - stosujac je - badali
na wilasny uzytek ich efekty w warunkach swoich rzeczywistosci szkolnych.

PRZYPISY

1
2

M. Patzerowa: Lektura uczy. bawi, wychowuje. Warszawa 1973 s. 7

A. Gurycka (red.): Zainteresowania ucznidw, Cz. 11, Czynniki warunkujace stan zaintereso-
wan uczniéw, Warszawa 1964 s. 8-9

Por. M. Oryl: Szkola na wsl cksperymentuje. Warszawa 1968 s. 135-136

Por. M. Stgpniak, kitéra pod moim kicrunkiem naplisala pracg magisterska nt.: Proba
rozwijania zalnteresowari czytelniczych uezniow klasy Il szkoly podstawowe] (maszynopis).
WSR-P Siedlce

Por. op.cit.



147
SUMMARY

In the introduction to the article “Developing reading interests of form II
pupils” the author justifies that reading skill is the basic requirement for develo-
ping these interests at an early school stage. The author verifies such inde-
pendenrt variables as an exposure of one author’s books, illustrations from fairy
tales with the teacher’s reading aloud fragments from these books and only
reading fragments of the books with interruptions at the most interesting mo-
ments. The above variables bring different results, but always positive, which has
been presented in the final part of the article.



