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Wstep

Warunkiem pelnej realizacji programu z zakresu przedszkolnej propedeutyki
matematyki jest nie tylko dokladna znajomosé hasel programowych, ale takze
zdawanie sobie sprawy z tego, Ze sa one ze sobg logicznie powigzane i tworzqg
spdjng calosé. 1

Przedszkolna propedeutyka matematyki obejmuje pojecia matematyczne z
arytmetyki, teorii mnogosci i geometrii. Poza tym elementy przedszkolnej prope-
deutyki matematyki wystepuja w wychowaniu zdrowotnym (wykonywanie
éwiczen ksztaleacych umiejetnosé okreslania kierunku w przestrzeni), spoteczno-
moralnym (utrwalanie nazw dni tygodnia poprzez zaznaczanie swej obecnosci na
liscie), estetycznym (ukladanie i projektowanie kompozycji tematycznych w kole,
kwadracie, tréjkacie, prostokacie), technicznym (budowanie z klockéw urozmai-
conych budowli w trzech wymiarach). Tak wigc przedszkolna propedeutyka ma-
tematyki jest integralng czeécia calego systemu wychowania w przedszkolu i
przenika do wszystkich jego dzialow.
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Dotychczasowe badania nad przygotowaniem 6-latkéw do rozpoczecia nauki
w klasie I obejmowaly cala wiedze matematyczna. Nie uwzglednialy one wiado-
mosci geometrycznych dziecka wyniesionych z przedszkola. Zadecydowalo to o
podjeciu badan nad srodowiskowymi uwarunkowaniami znajomosci poje¢ geome-
tryeznych przez dzieci wstepujace do klasy .

Program wychowania w przeszkolu dla grupy 6-latkéw przewiduje ksztalto-
wanie pojeé geometrycznych dotyezacych: polozenia przedmiotéw oraz znajomosé
figur geometrycznych plaskich (kolo, tréjkat, prostokat, kwadrat) i przestrzen-

nych (kula, szescian).

1. Wprowadzenie w metodologie badan

Celem badan bylo okreélenie znajomosci pojeé geometryeznych przez dzieci
wstepujace do klasy I ze srodowiska wielkomiejskiego, miejskiego i wiejskiego.
Aby osiagnaé pelne rozeznanie, cel glowny badan poddano dyferencjacji na okre-
§lone cele szczegélowe. Sugeruja one taka procedure badawcza, ktéra ma ukazac
wplyw warunkéw srodowiskowych na znajomos¢ pojeé geometrycznych przez
dzieci wstepujace do klasy L.

Problem gléwny zawarty zostal w pytaniu: W jakim stopniu warunki
§rodowiskowe wplywaja na znajomos§é pojeé geometrycznych przez
dzieci wstepujgce do klasy 17

Na podstawie przeprowadzonej analizy literatury i droga wnioskowania
dedukcyjnego zalozono, ze im korzystniejsze warunki érodowiskowe, tym lepsza
znajomoéé poje¢ geometrycznych przez dzieci wstepujace do klasy I. Warunki
érodowiskowe stanowia zmienne niezalezne. Zmienng zalezna jest znajomosé
pojeé geometrycznych przez dzieci wstepujace do klasy 1.

Podstawowa metode badan stanowil sondaz diagnostyczny. Celem badan
sondazowych bylo rozpoznanie sytuacji w placowkach przedszkolnych zlokalizo-
wanych w érodowisku wielkomiejskim, miejskim i wiejskim w zakresie znajomosci
poje¢ geometrycznych przez dzieci wstepujace do klasy L.

W badaniach z tego zakresu duza role przypisano testowi sprawdzajacemu,
ktérego konstrukcja miata zapewnié uchwycenie znajomosci poje¢ geometrycz-
nych przez dzieci wstepujace do klasy 1. Zawarte w tescie zadania badaly znajo-
moéé pojeé dotyczacych: figur geometrycznych plaskich i przestrzennych,
polozenia przedmiotéw w przestrzeni, okreslania kierunkéw i wielkosei przedmio-
tow.

Badania przeprowadzono w roku szkolnym 1987/88. Objeto nimi 120 dzieci
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wstepujacych do klasy I w srodowisku wielkomiejskim (Bydgoszez), miejskim
(Inowroctaw) i wiejskim (Zlotniki Kujawskie).

2. Znajomosé pojeé¢ geometrycznych przez dzieci wstepujace go klasy I
ze srodowiska wielkomiejskiego, miejskiego i wiejskiego

Aby okresli¢ znajomosé pojeé geometrycznych przez dzieci wstgpujace do
klasy I ze srodowiska wielkomiejskiego, miejskiego i wiejskiego przeprowadzone
badania testowe uzupelniono obserwacja i wywiadem z rodzicami. Przeprowadza-
jac badania testowe, ktére mialy charakter badan indywidualnych, starano si¢
ustalié, czy dzieci wstepujace do klasy I w zréznicowanych warunkach srodowi-
skowych znaja figury geometryczne plaskie i przestrzenne, wykazuja znajomos¢
stosunkéw wielkoéciowych, potrafia okreslié¢ kierunek i polozenie przedmiotow w

przestrzeni.
Znajomos¢ figur geometrycznych plaskich i przestrzennych

Celem okreslenia znajomosci figur geometryeznych plaskich dziecko sposréd
klockéw lezacych na stole wybieralo klocki tréjkatne, koliste, prostokatne, kwa-
dratowe. Nastepnie rozpoznalo w sali przedmioty o tychze ksztaltach.

Tabela 1. Znajomosé figur geometrycznych plaskich przez dzieci
wstepujace do klasy I ze srodowiska wielkomiejskiego,

miejskiego i wiejskiego

Srodowisko

:::g::i!:gmmell’)’c‘zﬂt wielkomicjskie micjskie wiejskie

i iczba icz

o | * e | % | | ™
Kolo 40 100 40 100 40 100
Tréjkat 40 100 40 100 40 100
Prostokat 40 100 30 75 28 70
Kwadrat 40 100 30 75 28 70
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Wszystkie objete badaniami dzieci najlepiej znajg kolo i tréjkat. Prawidiowo
rozpoznaja je 1 nazywaja w otoczeniu, ukiadajg z nich rézne kompozycje, jak
réwniez potrafia je narysowac.

Wyrazne zréznicowanie srodowiskowe zarysowuje si¢ w znajomoéci prosto-
kata i kwadratu. Wszystkie dzieci ze srodowiska wielkomiejskiego (40 oséb tj. 100 %)
nie tylko rozpoznaja w otoczeniu i prawidlowo nazywaja prostokat i kwadrat, ale
takze znaja cechy rézniace od siebie te figury. Czesé dzieci ze srodowiska miejskie-
go (10 0séb, tj. 25 %) i wiejskiego (12 0sob, tj. 30 %) miala trudnosci z rozréznianiem
prostokata i kwadratu. Okazalo sie, ze dzieci nie znaja cech réznigcych od siebie
te figury. Duzg trudnosé dla tych dzieci stanowilo rozréznianie prostokata i
kwadratu pod wzgledem dlugosci bokéw. Czworo dzieci wiejskich (10 %) i dwoje
dzieci miejskich (5 %) wskazywalo romb zamiast kwadratu lub prostokata. Trzeba
tutaj zaznaczyé, ze byly to dzieci, ktére objete zostaly wychowaniem przedszkol-
nym w wieku 6 lat. Dzieci te mialy rowniez trudnosci z odpoznawaniem tychze
figur w otoczeniu.

Dzieci wielkomiejskie i czesé¢ dzieci ze srodowiska miejskiego i wiejskiego
posiadaly w domowym “kaciku zabawek” réznorodne klocki, mozaiki geometrycz-
ne, klocki Dienesa. Klockami tymi czesto bawily sie same, z rodzicami i rodzen-
stwem. Zabawy klockami oraz ukladanie z mozaiki geometrycznej kompozycji
tematycznych umozliwilo dzieciom przyswojenie nazwy figur geometrycznych i
rozpoznawanie ich w najblizszym otoczeniu.

Zadania testowe badajace znajomo$é figur geometrycznych przestrzennych
charakteryzowaly sie tym, ze stawialy dzieci w sytuacjach, w ktérych musialy
dokonaé konkretnego wyboru. Na przykiad: Spoéréd réznych przedmiotéw znaj-
dujacych sie w koszyku wybierz ten, ktéry ma ksztalt kuli (pitka).

Tabela 2. Znajomos¢ figur geometrycznych przestrzennych przez dzieci
ze srodowiska wielkomiejskiego, miejskiego i wiejskiego.

Srodowisko
¥ | A -
Figmy growseiryczas peae wiclkomiejskie miejskie wicjskie
slrzenne

Iic'.zba? % Iic":t.l'la. % lictzba. %
dzieci dzieci dzieci

Kula 40 100 40 100 40 100

Szescian 26 65 21 52,5 19 4715
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Kula jest figura geometryczng przestrzenna, ktéra znajg wszystkie dzieci
wstepujace do klasy I w réznych $rodowiskach. W zyciu codziennym dzieci czesto
manipulujg przedmiotami i zabawkami, kojarzac ich ksztalt ze sfowem “kula”.

Najmniej znany jest dzieciom sze$cian. Tylko 26 dzieci (65 %) wielkomiej-
skich oraz 21 dzieci (52, %) miejskich i 19 (47,5 %) wiejskich znalo szescian.
Pozostale dzieci figure w ksztalcie szeScianu okreslaly jako “kostke”, "klocek”,
“pudelko”, gdyz nie znaly wlasciwej nazwy. Z obserwacji wynika, ze te dzieci
podczas zabaw klockami o ksztalcie szeScianu nie postugiwaly si¢ nazwa wlasciwa,
lecz nazwami zastepezymi. Stad tez nie potrafily kojarzyé odpowiedniej nazwy z
przedmiotami w ksztalcie sze$cianu.

Znajomos¢ stosunkéw wielkosciowych

Specyficzny charakter maja stosunki wielkosciowe. Okreslanie wielkosci
przedmiotu polega na ustaleniu jego miejsca w szeregu jednorodnych przedmio-
tow. I tak na przyklad: duzy kosz to kosz, ktory jest wiekszy od wigkszosci innych
koszy.

W postaci wzorcow wielkosci wystepuja wyobrazenia o stosunkach wielkosci
miedzy przedmiotami oznaczone slowami wskazujacymi na miejsce danego przed-
miotu w szeregu innych (duzy, wiekszy, najwiekszy, maly, szeroki itp.). Dziecko
stopniowo przechodzi od przyswojenia stosunkéw zachodzacych migedzy dwoma
przedmiotami, przedstawiajacymi szereg malejacych lub wzrastajacych wielko-
§ci. Opanowanie stosunkéow wielkosciowych jest na miare mozliwosci dziecka
przedszkolnego. Wazng role w tym procesie odgrywa dzialanie dziecka skierowane
na poréwnywanie réznych przedmiotow, jak rowniez na dobor przedmiotow jed-
norodnych. Poréwnywanie przedmiotéw jednorodnych i réznigcych sie wielkoscia
prowadzi do zapamietania i wykorzystania w praktyce ich cech oraz do wykony-
wania okreslonych dzialan na podstawie ustnej instrukcji. Jezeli momenty te
wystapia, wéwczas dzieci nie beda mialy zadnych klopotéw z okreSlaniem wielko-
§ci przedmiotow.

Wszystkie dzieci objete badaniami potrafily okreslié wielko$é przedmiotow.
Trudnoéci pojawialy sie w momencie okreslenia cech od razu. I tak na przyklad,
wykonujac zadanie polegajace na wybraniu spoéréd tasiemek lezacych na stole
tasiemki dluzszej i szerszej, czy tez krétszej i wezszej dzieci wybieraly tasiemki
dluzsze i krétsze, nie uwzgledniajac przy tym drugiej cechy. Dwoje dzieci wielko-
miejskich (5 %), troje ze $rodowiska miejskiego (7,5 %) i troje ze Srodowiska
wiejskiego (7,5 %) mialo trudnoéci z postugiwaniem sig takimi okresleniami, jak:
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“dluzszy”, “szerszy”, “wezszy” “krétszy”. Okreslenia te dziecistosowaly zamiennie,
chociaz ich znaczenie jest zdecydowanie rézne.

Znajomos¢ pojec¢ dotyczacych polozenia przedmiotéw w przestrzeni i okresla-

nia kierunkoéw

W zakresie znajomo&ci pojeé¢ dotyczacych polozenia przedmiotéw w prze:
strzeni i okreélania kierunkéw zaznaczajg sie wyrainie réznice srodowiskowe.
Przedstawia to tabela 3.

Tabela 3. Znajomos¢ pojec dotyczacych polozenia przedmiotéw w przestrzeni
i okreslania kierunkéw przez dzieci ze srodowiska

wielkomiejskiego. miejskiego 1 wiejskiego.

Srodowisko
Pojeci {
et gromeiyeEe wielkomiejskie miejskie wiejskie
liczba % liczba % liczba %
Okreélanie poloZenia
przedmiotéw w prze- 36 90 25 62.5 21 52,5
strzeni
Okreslanie kicrunkéw 36 o0 33 825 30 70

Srodowisko wielkomiejskie w poréwnaniu do érodowiska miejskiego, czy tez
wiejskiego dostarcza dzieciom wiecej bodze6w umozliwiajacych przyswojenie po-
je¢ dotyczacych polozenia przedmiotéw w przestrzeni i okreélania kierunkéw. Stad
tez 36 dzieci (90 %) ze srodowiska wielkomiejskiego oraz 25 dzieci (62,56 %)
miejskich i 21 dzieci (52,5) wiejskich poprawnie okreélalo polozenie przedmiotéw
w przestrzeni. Ciekawe jest, ze dzieci nie rozumialy pojeé: “wewnatrz”, “na
zewnatrz” i dlatego uzywaly ich zamiennie. I tak, wykonujac zadanie polegajace
na polozeniu kredki wewnatrz pudetka, a klocka na zewnatrz koszyka popenialy
wiele bledéw. W trakcie wykonywania zadania byly niepewne i obserwowaly
reakeje osoby przeprowadzajacej badania. Takze wiele odpowiedzi biednych bylo
przy okreslaniu kierunkéw. Warto zwrécié uwage na fakt, ze znajomoéé okreslen:
“na prawo”, “na lewo”, “na prawo od”, “na lewo od”, “w prawo”, “w lewo” zalezalo
réwniez od plei dziecka. Trudnoéci w postugiwaniu sig tymi okresleniami wyste-
powaly przewainie u chlopeéw. Z rozméw przeprowadzonych z nauczycielks i
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rodzicami wynika, ze chlopey ci mieli réwniez ktopoty z prawidlowym okreslaniem
stron wlasnego ciala.

Wyrazne zréznicowanie srodowiskowe zaznacza si¢ rowniez w rozumieniu
przez dzieci wstepujace do klasy I takich okreslen, jak: “naprzeciw”, “na wprost”.
Dziesigcioro dzieci wiejskich (25%), siedmioro (17,5%) ze rodowiska miejskiego 1
czworo (10%) ze $rodowiska wielkomiejskiego mialo trudnosci z prawidiowym
poshugiwaniem si¢ tymi okresleniami. Znaczenie tych okreslen jest do siebie
zblizone, a dzieci stosowaly je jako okreélenia przeciwstawne. I tak, zadanie
polegajace na ustawieniu dwéch krzeselek naprzeciw siebie wykonywaly w ten
sposéb, ze ustawialy je jedno obok drugiego. Natomiast zadanie polegajace na
ustawieniu wézeczka dla lalek na wprost drzwi po kilku prébach wykonaly
prawidlowo. Przyczyn takiego stanu rzeczy nalezy upatrywaé w nieregularnym
uczeszezaniu dzieci do przedszkola, jak rowniez w malej ilosci éwiczen ksztaltu-
jacych i utrwalajacych te pojecia. Okazalo sig, ze dzieci, ktére czgsto opuszczaly
zajecia przedszkolne, mialy trudnosci z prawidlowym okreélaniem polozenia
przedmiotéw w przestrzeni i z okreslaniem kierunkéw. Takze dzieci, gléwnie ze
srodowiska wiejskiego, ktére do przedszkola zaczely uczgszeza¢ w wieku 6 lat
mialy klopoty z opanowaniem tychze pojeé. Tak wige nie tylko warunki srodowi-
skowe, ale takze systematyczne uczeszczanie dziecka na zajecia przedszkolne, jak
réwniez jego czas pobytu w przedszkolu sg tymi czynnikami, od ktérych zalezy
iloéé i jakoéé wiadomosci geometrycznych.

Zakonczenie

Badania nad srodowiskowymi uwarunkowaniami znajomos$ci poje¢ geome-
tryeznych przez dzieci wstepujace do klasy I nalezy uznacé za wstepne. Wykazaly
one, ze na znajomo&é pojeé geometryeznych przez dziecl wstepujace do klasy I
maja wplyw warunki srodowiskowe. Okazalo sig, Ze znajomos¢ pojeé geometrycz-
nych przez dzieci z wielkiego miasta jest wigksza, w poréwnaniu z dzieémi z
miasta i wsi.

Przeprowadzone badania nie rozwiazaly wielu probleméw zwiazanych z
realizacja treéci programowych z zakresu ksztalcenia pojgé geometrycznych u
dzieci w wieku przedszkolnym. Stad tez w dalszych badaniach nalezaloby skon-
centrowaé sie na okresleniu wplywu warunkéw rozwojowo-wychowawezych w
rodzinie i pracy wychowawezo-dydaktycznej przedszkoli na skuteczng realizacje
zadan w zakresie ksztaltowania u dzieci wstepujacych do klasy I poje¢ matema-
tycznych, w tym réwniez pojeé geometrycznych.
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SUMMARY

The article presents results of the diagnostic research on the knowledge of
geometrical notions of the children entering primary school - children from
different environments.

The research included 120 children attending nursery schools in a city, in a

town and in a village.

On thg basis of the test investigations it was foun out that the city children
had got better knowledge of geometrical notions than those from a town or a
village. It is the result of increased impulses given by the city environment,
regular attending nursery school, the time of their stay at the nursery and the

number of exercises carried out by the teacher.



