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STUDIA PEDAGOGICZNE 1990 z. 21
Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna (7)

EWA FILIPIAK
WSP w Bydgoszczy

STYMULOWANIE TWORCZYCH ZACHOWAN WERBALNYCH UCZNIOW KLAS PO-
CZATKOWYCH W JEZYKU PISANYM

Wprowadzenie

Wspétczesna szkota w coraz wigkszym stopniu dazy do uzupeinienia procesu ksztatce-
nia autentyczng kreatywnoscig. Tworczosé i ekspresja uzyskuja w tym procesie coraz powa-
Zniejsza range spoleczna'. Ekspresja wiaczona do normalnej pracy szkoly moze staé sig
cennym s$rodkiem wychowawczo—ksztatcacym, sprzyjajacym realizacji zadan programowych,
jak réwniez ksztattowaniu osobowosci poprzez rozwijanie czynnego jezyka dziecka, ksztatto-
wanie postawy twoérczej oraz budzenie odpowiedzialnosci dzieci za wypowiedzi méwione

czy pisane.

1. Mozliwosci wyzwalania tworczej ekspresji pisemnej w klasach nizszych na lekcjach jezyka
polskiego

Umiejetnoéé pisemnego wypowiadania si¢ w formach uwzglednionych przez program
nauczania jezyka polskiego w klasach I-III wymaga od ucznia nie tylko postugiwania si¢
okredlonymi strukturami sktadniowymi i stosowania okredlonych zasad pisowni, ale przede
wszystkim bezposredniego formutowania mysli na pismie.

Tak H. Baczynska, jak i M. Nagajowa zwracajg uwagg na fakt, ze wypracowania s3 sposo-
bem pisemnego wyrazania mysli i wymagaja wielu czynnosci umystowych, do ktorych nalezg:
zrozumienie tematu, zaangazowanie pamigci, wyselekcjonowanie wiazacych si¢ z tematem
obrazéw, skojarzen, pojeé, tresci, fragmentéw wiedzy oraz odpowiednie ich utozenie2. Stad
stusznym wydaje si¢ stwierdzenie H. Baczyriskiej, iz wypracowanie jest twércza pracg dziecka,
ztozona oryginalnie w swoisty dla danego ucznia sposéb z elementéw sktadowych — zdan
i wyraieﬁ3. Tak wigc jakkolwiek atrybutem kazdej wypowiedzi pisemne;j jest zdyscyplinowa-
nie, a to wiaze sic w naturalny sposéb ze schematyzmem, jak pisze Z. Saloni®, to wypowiedz
pisemna ucznia jest zawsze wynikiem jego twérczej inwencji jezykowej i kompozycyjnej.

Takie ujecie tworczosci pisemnej dziecka nie jest jednak w peini wyczerpujace. W proce-
sie dydaktyczno—wychowawczym na lekcjach jezyka polskiego w klasach nizszych, mozna
bowiem poszukiwac innych mozliwosci wyzwalania twdrczej ekspresji pisemne;j.

Stosowanic w pracy dydaktyczno—wychowawczej réznorodnych form twérczej wypo-
wiedzi pisemnej wymaga jednak nauczyciela o bogatej osobowosci, o wymowie peinej ekspre-
sji i bogatym stownictwie, ktéry w naturalny sposéb potrafi stwarzac sytuacje inspirujace
dziecko do pisania.

Pobudzajac uczniéw do tworczego wypowiadania si¢ w piémie, nauczyciel powinien
zachecaé uczniéw do stosowania niestercotypowych form wypowiedzi. Z badari W. Harpina
wynika natomiast, iz nauczyciele stosuja mato urozmaicone formy prac pisemnychs. Harpin
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proponuje, by w pracy szkolnej stosowaé prace nastgpujace — rézniace sig pod wzgledem

réznych kryteridw:

— prace rézne ze wzgledu na kryterium tresciowe,

— prace rézne ze wzgledu na kryterium formalne, np.: pisanie opowiadan, wierszykéw,
dialogéw miedzy wyimaginowanymi postaciami, sprawozdari uroczystosci klasowych, szkol-
nych,
— prace rézne ze wzgledu na odbiorcg pracy, np.: prace pisane tylko dla siebie, prace dla
innych (listy, zawiadomienia, zaproszenia)®.

Stosowanie réznorodnych form wypowiedzi pobudza wyobrazni¢ dziecka, wzbogaca
jego doswiadczenia, zacheca do ekspresji pisemnej.

Na podstwie przeprowadzonych badari W. Harpin przeprowadzit klasyfikacje sytuacji
prowokujacych dziecko do pisania, ktére mogg by¢ z powodzeniem zastosowane w praktyce
nauczania w klasach nizszych:

— stosowanie przedmiotéw oraz ich obrazkéw jako Zrédta skupienia uwagi dziecka
zaréwno w fazie preparacyjnej, jak i w trakcie samego pisania,

— stosowanie przedmiotéw i obrazkéw jedynie jako bodZca zapoczatkowujacego proces
pisania, ale nie wystgpujacego juZ w trakcie pisania,

— opisywanie wtasnych odczué w stosunku do innych ludzi, zdarzen, okolicznosci wy-
stepujacych poza zyciem szkolnym,

— aktywny udziat dziecka w réznych formach aktywnosci oraz zapisywania swych
wrazei, nowych wiadomosci (udziat w wycieczkach, spotkaniach z réznymi ludZmi, pracach
na rzecz szkoty, klasy),

— udziat w dyskusjach, odpowiadanie na pytania, zadawanie pytan, opowiadanie histo-
ryjek,

— ogladanie telewizji, filméw, stuchanie audycji radiowych,

— odwotywanie si¢ do réznych przesztych doswiadczeri dziecka,

— czytanie opowiadari przez nauczyciela, wspélne malowanie czy wykonywanie innych
dziatan,

— stosowanie réznorodnych bodZcéw wzrokowych, stuchowych, dotykowych itp., jako
prowokujacych dziecko do pisania7.

Niebagatelng rol¢ w wyzwalaniu tworczej ekspresji pisemnej u uczniéw klas nizszych
odgrywaja warunki na lekcji. Warto przytoczy¢ te, ktére zostaty sformutowane przez A. Brze-
ziniska i M. Stasiakiewicz8 (warunki te zostaty wyprowadzone ze wspdlnych zatozen teoretycz-
nych dotyczacych rozwijania twérczej aktywnosci dziecka, w tym takze aktywnosci jezykowej).
1. Nalezy zadba¢ o to, by kazde dziecko miato poczucie, iZ moze si¢ swobodnie wypowiadac.
2. Pierwsze préby zwigzane z nowym typem wypowiedzi powinny mie¢ charakter odkrywania

nowych mozliwosci, a nie stwarzaé przeszkode trudna do pokonania.

3. Nalezy zapewni¢ dziecku wieloé¢ réznorodnych doswiadczen zwigzanych z recepcja litera-
tury. Na doswiadczenia czerpane z recepcji danego tekstu wpiywa nie tylko on sam, ale
takze sytuacja, w Ktérej jest stuchany.

4. Dzieci powinny mie¢ mozliwo$¢ przetwarzania motywoéw literackich,w sposéb swobodny,
wedlug wiasnego uznania i odczuwania.

5. Nalezy unikaé dawania wzoréw dobrych rozwiazan tzn. tekstéw na wzor wtedy, gdy dzieci
majg, np. opowiedzie¢ o czyms, wymysli¢ bajke itp. wzory ograniczajg samodzielnosé
i inwencj¢ dziecka, ucza fatszywego przekonania, iz w twdrczosci istnicje tylko jedno dobre
rozwigzanie.
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6. Nalezy tak formutowad tematy wypowiedzi pisemnych dzieci, aby nie tylko dawaty fak-
tyczng swobode w ich ujeciu, ale takze pobudzaty indywidualng refleksje dziecka.
7. Nalezy unika¢ oceniania tworczosci jezykowej dziecka na stopien.

Tak wigc istnicje wicle mozliwosci wyzwalania tworczej ekspresji pisemnej na lekcjach
jezyka polskiego w klasach nizszych. Znaczaca jest rola nauczyciela, ktérego zadanicm jest
odpowicdnie zorganizowanie sytuacji, inspirujacych twoércze wyobraZenia uczniéw uwidocznio-
ne w ich wypowiedziach pisemnych.

2. Sposoby wyzwalania tworczej ekspresji pisemnej uczniéw podczas badar eksperymentalnych

W niniejszym artykule przedstawiono cykl zaje¢ stymulujacych tworcze zachowania
werbalne w jezyku pisanym uczniéw klasy trzeciej wykorzystanych podczas badan ekspery-
mentalnych nad mozliwoscig rozwijania samodziclnosci uczniéw w zakresie komponowania
poprawnej pod wzgledem ortograficznym wypowiedzi pisemnej. Badania zostaly przeprowa-
dzone w dwoch szkoltach podstawowych wojewddztwa bydgoskiegog. Badaniami objgto 44
dzieci w tym 22 uczniéw ze srodowiska miejskiego i 22 uczniéw ze srodowiska wiejskiego.

W czasie trwania eksperymentu uczniowie komponowali wypowiedzi pisemne w zorgani-
zowanym cyklu dwugodzinnych jednostek lekcyjnych. Przebieg wszystkich lekcji zasadniczo
byl podobny.

Zajecia sktadaty si¢ gtéwnie z trzech elementéw:

I. Organizowanie sytuacji wyzwalajacej tworczg ekspresj¢ pisemng — faza preparacyjna pi-
sania.

II. Pisanie inspirowanych twérczych wypowiedzi na podany temat.

I1I. Odczytywanie i wybdr najciekawszych prac do gazetki klasowe;.

Kolejne zajecia inspirujace twércze wypowiedzi pisemne zostaly ustopniowane ze wzgle-
du na udzial nauczyciela w przygotowaniu uczniéw do pracy o charakterze twérczym (wzrasta
stopieri samodzielnosci uczniéw w komponowaniu wypowiedzi twérczej), a takze ze wzgledu

na stopien okreslania zakresu tresci.
Schemat organizacji cyklu zaje¢ inspirujacych twoércze wypowiedzi pisemne uczniéw przedsta-
wia tabela 1.
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3. Analiza wynikow

Wypowiedzi pisemne uczniéw analizowano oceniajgc poziom organizacji tekstu twor-
czego, na ktéry skladajg si¢ okreslone walory wypowicdzi, jak: wlasnosei stownictwa i kon-
strukcji zdaniowej, nasycenic tredcig, wlasnosci kompozycji i kontrukcji wypowiedzi oraz
nasycenie elementami tworczymi zgodnic z ustaleniami przedstawionymi w tabeli 2.

Wyodrgbniono trzy poziomy organizacji tekstu twdérczego: wzorowy, wyréiniajacy
i poprawny wedlug ustaloncj liczby punktéw zamieszczonej w ponizszej tabeli (tabela 3).

Tabela 3. Kryterium przyjetej punktacji dla okreslonych pozioméw organizacji tekstu twor-

czego
Lp.| Nazwa poziomu organizacji Liczba punktéw przyporzgdkowanych Symbol'
tekstu tworczego okreslonemu poziomowi
1 | Wzorowy 80 — 100 Wz
2 | Wyrdiniajacy 55-175 W
3 | Poprawny 0-50 p

Nasycenic wypowiedzi elementami twérczymi wedlug wartosci procentowych wska-
Znikow poziomu wykonania obliczonych odpowiednio do uzyskanej liczby punktéw przez
dzieci ze srodowiska micjskicgo i wicjskiego przedstawiono w tabeli 4.

Zestawienic ilosciowe i procentowe uczniéw uzyskujacych okreslony poziom organizacji
tekstu tworczego podczas pisania kolejnej twdrczej wypowiedzi pisemnej zamieszezono w ta-

beli 5.
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Analiza ilosciowa, jakosciowa i procentowa osiggni¢ ¢ badanej populacji uczniéw w zakre-

sic umiej¢tnosci samodzielnego komponowania twérczych wypowiedzi pisemnych wykazuje
korzystne zmiany w tym zakresie.

Poréwnujac pierwsza tworczg wypowiedZ uczniéw pisang w oparciu o historyjke obraz-
kowa oraz ostatnia pisang pod wplywem inspiracji literackiej stwierdzono co nast¢puje.

Wzorowym poziomem organizacji tekstu tworczego charakteryzowato si¢ podczas kom-
ponowania pierwszej tworczej wypowiedzi tylko 6 uczniéw, tj. 13,6 % (przy czym tylko 2
uczniéw uzyskalo maksymalng liczbe 100 punktéw). Liczebnos¢ tej grupy zwigkszyia si¢
podczas redagowania ostatniej tworczej wypowiedzi o 25 %, tj. o 11 oséb, w tym 8 uczniéw
uzyskato maksymalna liczbe 100 punktow.

Najwieksza poprawa rezultatéw nastgpita w grupie uczniéw, ktérych poziom organiza-
cji tekstu twérczego okreslono jako poprawny. Liczebnos¢ tej grupy uczniéw podczas pisania
pierwszej twérczej wypowiedzi stanowita 52,3 % badanej populacji uczniéw (tj. 23 osoby),
natomiast podczas redagowania ostatniego z tworczych tekstéw liczebnos¢ ta zmniejszyta sig
az 0 36,4 % (1j. 0 16 oséb).

Wzrost liczebnosci ilosciowej i procentowej zaobserwowano teZ w grupie uczniéw, ktérych
poziom organizacji tekstu twoérczego okreslono podczas redagowania ostatniej tworczej wypo-
wiedzi jako wyrdzniajacy. Liczebnosé tej grupy ucznidow wzrosta o 5 oséb (11,3 %) w stosunku
do pierwszej wypowiedzi tworczej, stanowiac 45,3 % badanej populacji uczniéw (20 oséb).

Wyraznym wskaznikiem poprawy rezultatéw jest takZe wzrost nasycenia wypowiedzi
elementami twoérczymi.

Prace dzieci pisane w oparciu o historyjke obrazkows (pierwsza sytuacja wyzwalajaca
w cyklu zaje¢ inspirujacych tworcza ekspresje uczniow) charakteryzujg si¢ prosta konstrukcja
zdaniowa, niepeing, badZ zaburzona spdjnoscia logiczng i syntaktyczna. Nieznaczna ilos¢
prac zawiera wigkszo$¢ elementéw twoérczych okreslonych w tabeli 2.

Podczas redagowania natomiast kolejnych twérczych wypowiedzi inspirowanych moty-
wem tresciowym, fragmentem lektury lub dzielem plastycznym wazrasta liczebnos¢ grupy
uczniow, ktérych prace charakteryzuja si¢ znacznymi walorami twérczymi i wzorowym po-
ziomem organizacji tekstu tworczego. Autorzy tych prac wykazali si¢ duzg swoboda operowa-
nia stfowem, jak réwniez oryginalnym sformutowaniem tresci, bedacych efektem pomystowo-
$ci w poszukiwaniu rozwiazan sytuacji problemowych. W pracach tych pojawity sie watki
magiczne, upersonifikowana przyroda, oZywione zabawki i niezwykie przedmioty martwe.
Barwny tok narracji, zwrotne momenty akcji, ciekawe watki fantastyczne, jak réwniez duze
zaangazowanie emocjonalne i empatia podnosza walory tych twdérczych wypowiedzi.

Nastgpil takZze wzrost umiejgtnosci stosowania prawidtowej konstrukcji i kompozycji
wypowiedzi. Wzrosta liczebno$¢ prac charakteryzujacych si¢ zdyscyplinowaniem logicznym
i syntaktycznym, zachowanym ciagiem przyczynowo—skutkowym oraz logiczna spéjnoscia
wypowiedzi. Uczniowie w swoich pracach wyodrebnili wstep, rozwinigcie akcji zdarzen (cha-
rakteryzujace si¢ najwigksza iloscia elementéw tworczych) oraz zakoriczenie. Natomiast
podczas pierwszej tworczej wypowiedzi w fazie preparacyjnej pisania wystgpita pomoc nauczy-
ciela w wyodrebnianiu struktur opowiadania,

W wielu opowiadaniach inspirowanych 3, 4 i § sytuacja wyzwalajaca wystapita mowa
zalezna w postaci dialogu. Te intuicyjnic wkomponowane w strukture opowiadan uzupeinie-
nia narracyjne w postaci dialogéw i monologéw niewatpliwie wptynety na barwnosé¢ wypo-
wiedzi. .

Powyisze spostrzeienia potwierdzaja wartosci procentowych wskaznikéw poziomu
wykonania pracy o charakterze twérczym, obliczone na podstawie uzyskanej przez uczniéw



119
liczby punktéw podczas pisania kolejnej tworczej wypowiedzi (por. wyniki w tabeli 4).
Warto$é procentowego wskaznika wykonania badanej populacji uczniéw podczas re-
dagowania pierwszej tworczej wypowiedzi wynosita 54,4 % (uczniowie uzyskali 2395 pkt
z 4400 pkt mozliwych do uzyskania), natomiast podczas pisania kolejnych twérczych tekstow
wskaznik ten sukcesywnie wzrastal i wynosit 73,1 % podczas redagowania ostatniej z twor-
czych wypowiedzi.

4. Wnioski
Wyniki badan pozwalaja wysunac nastepujace wnioski:

1. Wyrazny wzrost ilosciowy i procentowy prac charakteryzujacych si¢ wzorowym poziomem
organizacji tekstu tworczego oraz znacznymi walorami twoérczymi zachgca do stosowania
tego typu wypowiedzi.

Na lekcjach jezyka polskiego uczniowie poznajg sktadniki jezyka, a wigc stownictwo
i system gramatyczny wraz z jego podsystemami: systemem fonologicznym, morfologicznym
i sktadniowym. Zintegrowane funkcjonowanie tych elementéw wptywa na bogactwo i zto-
zonos$é¢ jezyka. Uczen konstruujac wypowiedZ zwtaszcza bardziej ztozong, jest zmuszony
postugiwaé si¢ umiejetnoscia tworzenia, dokonywania samodzielnego wyboru materiatu
stownego. Kieruje si¢ nie tylko znajomoscia prawidet, ale przede wszystkim indywidualnym
wyczuciem jezykowym. Sprawg bardzo indywidualng bedzie wigc uZycie stow, wykorzysta-
nie bardziej lub mniej ztozonych konstrukcji wypowiedzi. Efektem tych wszystkich dziatan
o charakterze tworczym bedzie okreslona wypowiedz. .

Stosowane w pracy dydaktyczno—wychowawczej inspirowane wypowiedzi pisemne moga
stanowié atrakcyjne ¢wiczenia samodzielnosci uczniow w zakresie komponowania wypowie-
dzi pisemnych.

2. Waznym czynnikiem w realizacji celéw dydaktyczno—wychowawczych w edukacji wczesno-
szkolnej jest sposéb metodycznego postgpowania nauczyciela. Odpowiednia organizacja
procesu nauczania — uczenia si¢, wiasciwy dobdr metod i atrakcyjnych srodkéw dydaktycz-
nych, jak réwniez wprowadzenie niestereotypowych érodk 6w motywacyjnych pobudza sa-
modzielnoéé uczniéw, sprzyja rozwijaniu zainteresowari nauka, zacheca do samodzielnego
myslenia. Nauczyciel zmierzajac do osiagania efektéw w swej dziatalnosci dydaktyczno—wy-
chowawczej winien mie¢ to na uwadze w kazdym dniu powszedniej pracy z dziec¢mi.

3. Istnieje wiele mozliwosci wyzwalania twérczej ekspresji pisemnej na lekcjach jezyka polskie-
go w klasach nizszych. Niebagatelna jest rola nauczyciela, ktérego zadaniem jest wiasciwe
zorganizowanie sytuacji inspirujgcej dziecko do poszukiwania rozwiazan, do tworzenia, a nie
jedynie reprodukowania posiadanej juz wiedzy i umiejgtnosci.

4. Uczniowie redagujac teksty wypowiedzi pisemnych musza mieé pewnosc, ze wzbudza one
zainteresowanie kolegéw, spotkaja si¢ z aprobata nauczyciela, znajda zastosowanie w co-
dziennym zyciu zespotu klasowego. Sprzyjaja temu takie dzialania, jak redagowanie gazetek
klasowych, prowadzenie korespondencji migdzyszkolnej, utrzymywanie w Klasie kacika
,malych autor6w” i inne. S3 to sposoby pracy warte polecenia kazdemu nauczycielowi
wychowawcy klas nizszych.
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