ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNE] W BYDGOSZCZY
STUDIA PEDAGOGICZNE 1990 z. 21
Pedagogika Przedszkolna i Wezesnoszkoina (7)

IV. EKSPERYMENTY 1 KONCEPCIE ZWIAZANE Z POSZUKIWANIEM SKUTECZNYCH
SPOSOBOW OPTYMALIZOWANIA PRACY DYDAKTYCZNO—WYCHOWAWCZEJ
W KLASACH NIZSZYCH

HALINA SMOLINSKA-REBAS
WSP w Bvdgoszczy

PROBY ROZWIJANIA MYSLENIA TWORCZEGO W KLASACH POCZATKOWYCH

1. Wprowadzenie

Rozwdj wspétczesnej cywilizacji we wszystkich gateziach wytworczoscei i kultury wyma-
ga cztowieka o optymalnic rozwinigtych zdolnosciach, a szczegdlnie mysélenia, ktére pozwola
mu dostosowywac si¢ do nicustannie zmieniajacej si¢ rzeczvwistosci. Stad pedagogéw wspot-
czesnych interesuje pytanie: jak rozwijaé zdolnosé myslenia w praktyce szkolnej?

W Stanach Zjednoczonych Ameryki Péinocnej opracowano rézne modele mysélenia-
tworczego: Deweya, Wallasa, Guilforda.

Zdaniem Guilforda o dziatalnosci cztowicka decyduje jego intelekt, ktéry skiada sie
z elementarnych zdolnosci. Przedstawiony na rysunku 1 tréjwvmiarowy model umysiu sktada
si¢ ze 120 szescianéw. Kazdy szescian reprezentuje jedna clementarna zdolnos¢ cziowieka.
Zdolnosé elementarna A jest czynnikiem wewnetrznym, ktéry umozliwia wykonanie okreslo-
nej operacji Q na okreslonym materiale M po to. aby osiagnac okreslony wynik W, czyli:

A = (Q MW

Biorac pod uwage rodzaj operacji wykonvwanych przez podmiot wyodrebnia Guilford
pic¢ zdolnosci: poznawcze, pamigciowe, myslenia konwergencyjnego, dywergencyjnego oraz

oceny.
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OPERACJE
Poznawanie
Zapamigtywanic

_My€lenic konwe
My$lenie dywergencyjne
Qcenianic

WYTWORY
Jednostki
Klasy
Stosunki

Systemy T~

Transformacje s

Amplikacj

TRESCI
Figuralne

‘mboliczne ™~ L

cmaniycy
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N

[ [ ]/ /
NN N NN

ANAVANANANAN

ANAVANAVANAN

Rys. | Model umystu (wedlug J.P. Guilforda)

Spoéréd wymicnionych zdolnosei myslenic twéreze warunkujg zdolnosei dywergencyine,
ktdre pozostajy w dcislym powigzaniu z pozostalymi zdolnosciami, a szczegdlnic z mysleniem

konwergencyjnym i ocenianiem.
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Tabela 1. Macierz zdolnosci myslenia dywcrgcncyjucgu4

Material Figuralny Symboliczny Semantyczny

Wyniki

Jednostki Plynnosé stowna | Plynnosé pojeciowa

Klasy Semantyczna gigtkosé
sponfaniczna

Svstemy Plynnosé tworze-

nia wyrazen

Transformacije Symboliczna gi¢g- | Oryginalnosé
tkosc¢ adaptacyj.

Implikacje Elaboracja

Zdolnosei myslenia dywergencyjnego decydujy o plynnosci myslenia rozumiancj  jako
tatwosé wytwarzania przez czlowicka w krétkim czasic jak najwigeej wytwordw, np.: stow,
wyrazow, pomysléw oraz gietkosci myslenia pozwalajacej na wytwarzanic jakosciowe réznych
wvnikow, zmiang kicrunku poszukiwaii”,

2. Pobudzanice zdolnogei myslenia tworczego w praktyce szkolnej

W Instytucic  Nauczania Poczatkowego i Wychowania Przedszkolnego Wyzszej Szkoly
Pedagogicznej w Bydgoszezy zainteresowanic problemaltyka pobudzania myslenia twérczego
dzieci Klas poczgtkowych sigga lat siedemdzicsigtych. Inspirowani badaniami N. Trowbridge’a
postawilismy pytania:

1. Ktére z kategorii mys$lenia wymicniane przez J.P. Guilforda najezescicj vaktywniane sq na
Ickejach jezyka polskicgo podezas pracy z tekstem?

2. W jakim stopniu planowo prowadzone éwiczenia skonstruowane w oparciu o model struktu-
ry intelektu 1.1, Guilforda wplyng na rozwaj myslenia twoérczego uczniéw? _

3. W jakim stopniu systematycznic prowadzone zajgcia swobodnego tekstu wplyng na rozwéj
myslenia twaorezego uczniow?

2.1. Operacje myslowe najezgsciej uaktywniane na lekcjach jezyka polskiego

Podezas obserwacii lekeji jezyka polskiego w klasach trzecich wojewddztwa bydgoskicgo
zarcjestrowano na tasmic magnetofonowej przebicg czynnosci nauczyciela i uczniéw, na pod-
stawic ktdrej sporzadzono stenogramy lekeji. Z kolei zapis ten podziclono na 15 -sckundowe
odeinki i poddano je szczegélowej analizic pod katem trwania operacji myslowych. Po zsumo-
waniu 15 —sckundowych odcinkéw przyporzadkowanych odpowiednim kategoriom myslenia
obliczono procent czasu Iekcyjnego, w ktérym wystgpowalo myslenie konwergencyjne, dywer-
gencyjne, ocenianie, pamig¢ i poznawanic0. Podstawg do analizy stanowily prace J.P. Guilfor-
da. J. Kozicleckicgo, Z. Pictrasiniskicgo, A. Strmlcckicgo.’.
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Tabela 2. Kryteria klasyfikacji wypowiedzi do odpowiedniej kategorii operacji myslenia

Kategoria
operacji
myslowych

Ogolny opis

Przyktad aktywnosci stownej

1

2

3

Poznanice
i pamigé

Myslenie
konwergen-
cyjne

My slenie
dywergen-
cyjne

Ocenianie

Procesy zachodzace przy
uswiadomianiu sobie, bez-
posrednim odkrywaniu
badZ ponownym odkrywa-
niu lub rozpoznawaniu
informacji: rozumieniu

czy tez pojmowaniu.

Przechowywanie lub maga-
zynowanie informacji,

w takiej formie w jakiej
byty one przyswajane

Wytwarzanie nowych
informacji z informacji
dawnych, juZ znanych

i zapamietanych w celu
uzyskania jedynego po-
prawnego rozwiazania

,,Generowanie informacji

na podstawie informacji
danej, przy czym nacisk
potozony jest na réznorod-
nosé i ilos¢ produktow wy-
generowanych z tego samego
Zrédta”. Chodzi tu o liczne
niczwykte i nickonwencjo-
nalne rozwiazania

Poréwnywanie wytworow
informacji z informacjami
Znanymi.

Dccydowanic o poprawnosci
lub wartosci informacji po-
znanych, zapamiegtanych,
produkowanych przez my-
Slenie

— stuchanie tekstu czytancgo przez nau-
czyciela lub uczniow,

— wskazywanic i wyjasnianie niezrozu-
miatych wyrazéw i wyrazen,

— wskazywanie podobienstw miedzy
wyrazami, sytuacjami, zdaniami,

— zdawanie sprawy z czytanego tekstu
po jednorazowym przeczytaniu

— ciche czytanie ze zrozumieniem,

— 10ZMOWa na temat przeczytanego
tekstu,

— opowiadanie fragmentu lub catosci
tekstu,

— wyglaszanie z pamieci wiersza lub fra-
gmentu prozy

— wyodrebnienie zdarzen,

— ustalanie kolejnosci zdarzen, ich wza-
jemnej zaleznosci,

— charakterystyczne cechy bohatera,

— wyszukiwanie fragmentéw na okreslo-
ny temat

— uktadanie opowiadan twérczych
zwiazanych z trescia utworu: dalsze
losy bohatera, komponowanie po-
czatku i zakonczenia na podstawie
fragmentu utworu lub ilustracji,

— inscenizowanie tekstow lub ich
fragmentow,

— wyrdznianie opisow, opowiadarn,
dialogéw

— rozréznianie zdarzen istotnych od
mnicej istotnych,

— wskazywanic postaci gtéwnych lub
drugorzednych,

— ocena postgpowania bohatera, uzasad-
nicnic swego zdania,

— wskazywanic zdarzenia decydujacego
0 Zmianic postgpowania bohatera
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Badania przeprowadzono dwukrotnic. W roku szkolnym 1972/73 przeprowadzono

obscrwacje 22 ]ckcjig, a w roku szkolnym 1987/88 badania objety 20 lckcjigjc:z_vka polskicgo
w Kklasach trzecich.

Tabela 3. Zestawienie wynikow z badan (w %)

Operacje myslowe i czynnosci Badania
organizacyjno—porzadkowe 1972/73 1987/88
Poznawanie i zapamictywanic 37.5 52,6
Konwergencyjne 214 123
Dywergencyjne 15,6 14,9
Ocenianie 9,5 6,1
Czynnosci organizacyjno—porzadkowe 16,0 14,1
Razem: 100,0 100,0

Dane zamieszczone w tabeli 3 wskazuja, Ze operacje poznawania i zapamigtywania obej-
mujg znaczna czesc lekcji. Wskaznik procentowy waha sie od 37,5 w badaniu pierwszym do
52,6 w badaniu drugim. Znacznie mniej czasu lekcji poswiecono na uaktywnianie myslenia
konwergencyjnego i dywergencyjnego. Najmniej czynne byto ocenianie. Wskaznik procentowy
waha si¢ od 6,1 w badaniu drugim do 9,5 w badaniu pierwszym. Stosunkowo duzy procent
czasu lekcji zajety sprawy organizacyjno—porzadkowe dotyczace: przygotowania do lekcji
(oczekiwanie na przejscie nauczyciela, przygotowanie przyboréw), utrzymania dyscypliny
pracy, momentéw martwych, w ktorych nie byty aktywne zadne operacje myslowe, sprawdza-
nia zadania domowego.

W pracy lekcyjnej nie zawsze mozna rozwija¢ w jednakowym stopniu wszystkie operacje
myslowe. W zaleznosci od typu lekcji, charakteru tekstu, formy pracy z tekstem, inwencji
nauczyciela, ktoras kategoria operacji myslowych dominuje. Zagadnienie wtasciwych propor-
cji w éwiczeniu poszczegdlnych operacji jest bardzo wazne i trudne. Dysproporcje w poziomie
aktywnosci poszczegolnych operacji sa zbyt duze. Za mato czasu poswigca si¢ na rozwijanie
oceniania, myslenia dywergencyjnego i konwergencyjnego. Badania N. Trowbridge’a wykazaty,
ze oddziatywania nauczyciela, skicrowane na ¢wiczenie myslenia tworczego, do ktérego zali-
czy¢ moZna operacje Konwergencyjne, dywergencyjne i ocenianie, w miar¢ uptywu czasu
wplynetly najego wzrost kosztem myslenia reproduktywncgom.

Warunkiem wystgpowania operacji tworczych sa sytuacje problemowe, stad w procesie
nauczania — uczenia si¢ obok strategii ,,A” czy ,,0” réwnic cz¢sto powinny wystgpowacé
lekcje, na ktorych damy uczniowi mozliwosé rozwiazywnia problemoéw. .

2.2. Znaczenie ¢wiczen skonstruowanych w oparciu o model struktury intelektu J.P. Guilforda
dla ksztakcenia rozwoju myslenia twérczego uczniow Klas poczatkowych.

W latach 1983—1986 z zespotem nauczycicli wojewddztwa pilskiego i studentami czwar-
tego roku nauczania poczatkowego podjete zostaty badania w 12 klasach szkét podstawo-
wych!l, Chodzito w tych badaniach o stwicrdzenic, w jakim stopniu planowo prowadzone
éwiczenia wzorowane na modelu struktury J.P. Guilforda wptyna na rozwéj myslenia dywer-
gencyjnego. Kazdy z uczestnikéw zespotu badawczego po otrzymaniu wskazéwek opracowat
dla swojej klasy szczegotowy rozktad materiatu z jezyka polskicgo z uwzglednieniem éwiczen
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aktywizujacych operacje dywergencyjne. Do kazdej klasy dobrano klas¢ kontrolng, ktora
realizowata program nauczania zgodnic z jego sugestiami, nic miaty micjsca celowe i systema-
tycznic prowadzone zadania pobudzajace myslenic dywergencyjne. Zatozono, Ze tak realizo-
wane éwiczenia moga rozwinaé u dzieci myslenic, a tym samym wpiynac na efcktywnosé
dydaktyczna w zakresic jezyka polskiego.
Ptynnosé stowng pobudzano poprzez éwiczenia polegajace na:
— podawaniu wyrazéw z dana litcrg na poczatku, w srodku, na Koncu wyrazu,
— podawaniu wyrazow z dang sylaba,
— tworzeniu wyrazéw dwu—, trzy — i czterosylabowych,
— uktadaniu wyrazéw z podanych liter,
— wymienianiu wyrazéw nalezacych do réznych kategorii gramatycznych, ortograficznych.
Na przyktad: w klasie pierwszej w zwiazku z poznawaniem nowych gtosek i liter ucznio-
wie podawali moizliwie wiele stéw, wyszukiwali wyrazy na okreslona literg. Przegladajac ilu-
stracje w “Swierszczyku” podawali nazwy narysowanych przedmiotéw, wskazywali te,
w ktorych stychaé okreélong zgtoske.
Cwiczenia w czytaniu urozmaicono rozszyfrowaniami literowymi i sylabowymi pozwalajacymi
utozy¢ wiele wyrazow:

Ie tu? Aile tu?

Ile wyrazéw?

ro| |ma| [ta]]so||ka||to|]|ko|]| ze]]| r0

Uczniowie rozwiazywali krzyZzéwki tematyczne, ktére pozwalaty gromadzié nazwy czyn-
nosci, nazwy ludzi, zwierzat, rodlin, zabawek itp. .

W klasie drugiej i trzeciej w ramach ¢éwiczen gramatyczno—ortograficznych przeprowa-
dzono gry i zabawy dydaktyczne wymagajace podawania jak najwiecej rzeczownik 6w, czasow-
nikéw, przymiotnikow. przystéwkow, wyrazow z dwuznakami, zwiekszeniami, podwdjna lite-
ra (panna, ranna), z ,3”, ,¢”, Z ,,0”, ,.1z"”, ,,h”, z okreslona sylaba.

Podczas éwiczen stownikowych wskazywano wyrazy krétkie mieszczace si¢ w diuzszym,
uktadano maksymalng liczbe stéw z liter wchodzacych w sktad drugiego wyrazu, tworzono
diuisze wyrazy dodajac dowolne litery do podanego krétszego — przed wyrazem, za nim lub
tez i przed nim, i za nim.

Ptynnosé skojarzeniowa uaktywnialy éwiczenia polegajace na nazywaniu przedmiotéw,
ksztattow, ruchéw, barw, stosunkow czasowych, podawaniu wyrazow bliskoznacznych, rozwi-
janiu zdan, uzupetnianiu luk w zdaniach.

Dzicci klasy pierwszej chetnie ,bawily si¢ stowami”. Poszukiwaly stéw do pytan
typu: co fruwa?, co skacze?, co biega?, co petza?, taczytly wyrazy w pary, np.:

adapter kosmonauta
lampa / czajnik
rakicta plyta

piecyk gazowy zaréwka
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wskazywaty wyrazy rvmujace si¢, np.:

zab pas
butelka dab
motylek muszclka
las Kamilek
woz mréz

Uczniowic klasy drugiej i trzeciej w zwiazku z éwiczeniami stownikowo—frazeologicz-
nymi i syntaktycznymi zestawiali synonimy, homonimy, tworzyli stowniczki tematycznc,
wyrazy pokrewne.

Na przyktad:

— Uzupetnij luki w zdaniu mozliwic wieloma wyrazami.

— Rozwir podane zdanie dodajac do pierwszego lub drugiego cztonu okreslenie.

— Dobierz i napisz okreslenie do podanych stéw.

— WyraZ mysl zawarta w podanym zdaniu nieco inaczej.

— Wyszukaj stowa, ktére kojarzy ci si¢ z podanym stowem okreglajacym jakis nastrgj.

— Dokoricz w miare dowcipnie zaczete zdanie w ten sposéb, aby znalazio sie w nim wyttu-
maczenie, powdd, uzasadnienie.

— Uzyj dwa podane stowa w dowolnym, ale majacym sens zdaniu (komplikujemy zdanie,
podajac stowa o znaczeniach dosé odlegtych) itp.

Ptynnos¢ tworzenia wyraZen najczesciej miata miejsce podczas éwiczer redakeyjnych.
Na przyktad:

— uktadanie moZliwie wielu zadan do podanego schematu
(s tee 0,

— konstruowanie jak najdiuiszego zdania, ktorego kolejne stowa rozpoczynajg si¢ na okre-
Slonglitere M ... m.. m.. m..),

— uktadanie wypowiedzi wielozdaniowej na podstawie obrazka, tekstu, przezyé,

— przedstawianie dialogéw znanych postaci z lektur.

Ptynnosc ideacyjna rozwijano poprzez:

) wymyslanie nowych zastosowarn przedmiotéw z najblizszego otoczenia, opisywanych w czy-
tanych tekstach,

D) éwiczenia polegajace na uktadaniu opowiadari twérczych . zwiazanych z dalszymi losami
bohateréw, komponowaniu dalszego ciagu tekstu lub jego poczatku, z wykorzystaniem
podanej grupy wyrazow itp.

Semantyczna gigtkosé spontaniczna pozwala na wytwarzanie jakosciowo réznych pomy-
stéw w sytuacji umozliwiajacej w duzym stopniu swobode¢ kicrunku poszukiwarn. Uczniowie
wysuwali rozwiazania nalezace do réznych klas, np.: wymieniali klasy zastosowan przedmio-
tow, uktadali z podanych wyrazow rézne rodzaje zdan.

Wsréd cwiczen pobudzajacych oryginalnos¢é miaty miejsce nastepujace: zastepowanic
wyrazéw dowolnymi, prostymi symbolami graficznymi, wymyslanic zabawnych, zaskakujg-
cych, pomystowych i jednoczesnie nic pozbawionych zwiazku z tematem tytutéw krétkich
historyjek i opowiadani, podawanie konsckwencji niczwykiych zdarzen i fantastycznych
sytuacji, pisanic ,.swobodnych tekstow™.

Operacje oceniania towarzyszyty wiclu czynnosciom uczniow na lekcji. Na przykitad,
podczas éwiczern w mowieniu i pisaniu wybierali sposréd danych najcickawsze wyrazy, zwroty,
zdania, oceniali pomysty w zakresic konstrukcji, stylu wypowiedzi. Wskazywali na niccodzienne,
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oryginalne snucic dalszych loséw bohateréw uwiktanych w nowe sytuacje. Oceniali posta-
cic z lektur, uzasadniali sformutowane sady.

Po rocznym cksperymencie przeprowadzono badanie w zakresie ptynnosci, gietkosci
i oryginalnosci myslenia postugujac sie zadaniami wzorowanymi na testach twdrczosci J.P.
Guilfordal2,

Badanie ptynnosci stownej przeprowadzono w ten sposéb, Ze przez 5 minut polecono
uczniom klasy II i III napisa¢, a uczniom klasy I podaé mozliwie wiele stéw zaczynajacych
si¢ na wybrang literg. Te same badania powtdrzono pod koniec roku szkolnego wymieniajac
inng liter¢ o podobnej sile skojarzeri, ktéra ustalono w oparciu o stownik jezykz polskiego.
Z tabeli 4 wynika, Ze w zakresie ptynnosci stownej w badaniu I §rednie w klasach K byty
nieznacznie wyzsze w poréwnaniu z klasami E. Badanie Il wskazuje na sytuacje odwrotna,
srednie w klasach E przewyzszaja srednie w klasach K.

Badania ptynnosci skojarzeniowej polegaty na tym, ze uczniowie w ciggu 4 minut poda-
wali wyrazy kojarzace si¢ z podanym wyrazem (dom, szkota).

W odniesieniu do tej zdolnosci w badaniu I srednie klas K w niewielkim stopniu przewyz-
szaja srednie klas E. W odniesieniu do klasy I réznica ta wynosi 0,38, dla klasy II 0,52, a dla
klasy III 2,5. Réznice w wynikach badania II przemawiaja na korzys¢ klas E i wynosza: 0,38,
0,72i6,2. . ‘

Badanie plynnosci ekspresyjnej przeprowadzono w ten sposéb, ze w ciggu 10 minut
uczniowie musieli napisa¢ (w klasie I powiedzie¢) mozliwie wiele zdan, w ktdérych kolejne
wyrazy winny zaczyna¢ si¢ od eksponowanych liter,np.:W .. o.. s... . P.. t.. a...
Poréwnanie wynikéw badnia I i II (tabela 4) wskazuje na wzrost poziomu ptynnosci ekspre-
syjnej w obydwu klasach. Zdecydowanie wyzszy wskaznik odnosi si¢ do Klas E, wynosi w ko-
lej nych klasach 1,08, 4,14, 145. Dla klas K wskaznik ten ksztattuje si¢ nastgpujaco: w klasie
I 0,49, w klasie II 2,92, a w klasie III obserwuje si¢ regres (— 0,07).

Do pomiaru ptynnosci ideacyjnej postuzyto zadanie, ktére polegato na tym, Ze w ciagu
9 minut nalezato napisaé (w klasie Ii II poda¢), jaki inny niz normalnie uzytek mozna zrobi¢
z przedmiotéw, np.: ze wstazki, pudetka po pascie do butéw, woreczka foliowego.

W zakresie tej ptynnosci obserwuje si¢ réwniez intensywnejszy rozwdj w klasach E
w poréwnaniu z klasami K, o czym informuja dane w tabeli 4.

Na podstawie powyzszej préby okreslono rozwdj gigtkosci myslenia. W ocenie wzigto
pod uwage klasy zastosowan, a nie liczb¢ zastosowar przedmiotéw, jak byto w przypadku
plynnosci ideacyjnej. Srednie uzyskanych wynikéw zmienity si¢ w badaniu II na korzysé
klas E w zestawieniu z klasami K, ktére byly lepsze na poczatku eksperymentu (tabela 4).

Oryginalno$é badano zadaniem wymagajacym od uczniéw w ciggu 10 minut odpowiedzi
na niezwyktle pytania, np.: Co by byto, gdyby telewizor miat rece inogi? Co by byto, gdyby
na zawsze przestato swiecic stonce? Co by byto, gdyby ludzie mogli przenosi¢ si¢ w czasie?
Dane w tabeli 4 wskazuja na znaczny postgp w zakresie oryginalnosci w klasach E w poréwna-
niu z klasami K.

W oparciu o powyzsze badania stwierdza si¢, Ze:

a) tresci programowe jezyka polskiego w klasach poczatkowych sprzyjaja pobudzaniu zdolnosci
myslenia dywergencyjnego,

b) planowe i systematyczne cwiczenia uwzgledniajace elementy modelu intelektu wedtug
Guilforda pobudzaja ptynnosc, gigtkosc i oryginalno$¢ myslenia.
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2.3. Zajecia swobodnego tekstu jako metoda pobudzania myslenia tworcze
czatkowych

go w klasach po-

W szerokim zakresie stymulacja twérczosci realizowana jest przez Nowoczesng Szkote
Francuska Technik C. Freinetal 3, W praktyce szkét polskich najbardziej znana i stosowana
jest jedna z technik Freineta — swobodnego tekstu. Przebieg zajg ¢ swobodnego tekstu przybli-
zyla nauczycielom polskim H. Semenowicz oraz z jej inicjatywy dziatajacy Zesp6t Animato-
row Pedagogiki Freinetal4,

W. Frankiewicz w oparciu o wyniki badari eksperymentalnych wykazata efektywnosc
zaje¢ swobodnego tekstu w zakresie myslenia tworczego oraz sprawnosci jgzykowej uczniow
klas pocz.qtkowychls.

W ramach seminarium magisterskiego podobne badania przeprowadzity H. Gryczka i M.
Sowa w klasach drugich oraz M. Jakdbiak w Kklasie trzeciejl(’. Celem tych badari byto ukazanie
wptywu techniki swobodnych tekstéw jako specyficznej metody oddziatywan dydaktycz-
no—wychowawczych na rozwdj myslenia tworczego i jezyka dziecka. Postawiono problem,
czy stosowanie techniki swobodnego tekstu obok innych form éwiczen wypowiedzi pisem-
nych objetych programem nauczania ma wptyw na poziom myslenia dywergencyjnego?

Zatozono, 7e wprowadzenie do procesu nauczania jezyka polskiego zaje¢ swobodnego
tekstu wptynie w sposéb znaczacy na rozwdj myslenia tworczego. Wartos$é hipotezy spraw-
dzono droga eksperymentu pedagogicznego zorganizowanego w oparciu o kanon jedynej rézni-
cy. W klasach eksperymentalnych przez pét roku dwa razy w miesiacu prowadzono dwu-
godzinne zajg¢cia swobodnego tekstu, ktdre najczesciej przebiegaty nastgpujaco:

— Oméwienie spraw organizacyjnych zwigzanych z redagowaniem swobodnego tekstu.

— Wytworzenie atmosfery swobodnej pracy poprzez stuchanie muzyki, ogladanie reprodukcji,
stuchanie fragmentu ksiazki, swobodne wypowiedzi na temat doswiadczer i przezy ¢ dzieci.

— Pisanie swobodnego tekstu. Pozostawiono uczniom swobodg¢ w zakresie tresci jak i formy
wypracowania, umozliwiono korzystanie z réznych materiatéw, np.: stownikow ortograficz-
nych, wyrazéw bliskoznacznych, encyklopedii, czasopism.

— Czytanie ze zrozumieniem. Uczniowie w grupach czareoosobowych czytali swoje prace, wy-
bierali, ich zdaniem, najciekawszg.

— Czytanie glosne. Autorzy wybranych prac odczytywali gtosno swoje utwory, a nauczycielka
zapisywala na tablicy imig autora i tytut pracy.

— Cwiczenia w méwieniu i rozumowaniu. Uczniowie dokonywali wyboru jednej z prezentowa-
nych prac, uzasadniali wybdr, co zmuszato ich do zastanowienia si¢ nad trescig i forma
utworu,

— Przerwa migdzylekcyjna, podczas ktérej tekst wybrany przez najwigkszg liczbg dzieci
przepisano na tablicy.

— Czytanic glosne tekstu z tablicy przez 2 — 3 ucznidéw.

— Korckta tekstu, podczas ktérej uczniowie dyskutowali nad poprawnoscia jezykowa, grama-
tyczng, i stylistyczna tekstu.

— Przepisywanie tekstu, ilustrowanie.

— Cwiczenia w méwieniu — wysuwanie propozycji wykorzystania tekstu (skiadanie pisemka
klasowego, przestanic réwiesnikom z innej szkoty w ramach prowadzonej korespondencji
lub do redakcji ,,Swierszczyka™).

Praca uczniéw podczas zaje¢ swobodnego tekstu wymagata aktywnosci szeregu operacji
myslowych. Pamigé i poznawanic uaktywniaty si¢ w momencie poszukiwania pomystu tekstu
w zakresie tresci jak i formy, a takze podczas prac innych uczniéw. Tu szczegdlnie potrzebna
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byta plynnos¢ stowna, skojarzeniowa, ckspresyjna, ideacyjna, a takZe oryginalnosé, ktéra
ujawniata si¢ w przedstawianiu niccodziennych zdarzen, stosowaniu rzadkich srodkow jezyko-
wych, w formic ujawniania mysli. Mialy miejsce réwniez operacje konwergencyjne, szczegél-
nic jesli chodzito o umiejetnos¢ zamykania mysli w granicach zdania, porzadkowanie zdan
z zachowaniem zwiazku przyczynowo—skutkowego. Wybdr tekstow najcickawszych, najory-
ginalnicjszych wymagat zdolnosci oceny, sformutowania uzasadnien oceniajacych.

Badania zdolnosci myslenia dywergencyjnego przeprowadzono przed przystapieniem
i po zakonczeniu cksperymentu prébami, ktére scharakteryzowano w punkcie 2.2. Wyniki
tych badar przedstawia tabela 5.

Jak podaje tabela 5, srednie wynikéw w odniesieniu do drugiej jak i trzeciej klasy wska-
zuja na zmiang w zakresie ptynnosci, gigtkosci i oryginalnosci myslenia w badanych klasach.
Réznica miedzy srednimi I i 1I badania sg wyZzsze w klasach ecksperymentalnych w poréwnaniu
z klasami kontrolnymi.

Analiza rozwiazari w badaniu Il pozwala zauwazy¢ takze réZnice jakosciowe miedzy
badanymi klasami. W zakresie ptynnosci stownej uczniowie klas kontrolnych czesciej ani-
zeli z klas eksperymentalnych podawali nazwy przedmiotéw, oséb z najblizszego otoczenia,
np.: tablica, telefon, torba, tato, traktor, Tomek, Tadeusz, Torusl”,

Wéréd wyrazéw podawanych przez uczniéw klas eksperymentalnych pojawity si¢ takie:
tundra, totem, termit, tukan, turnus, tresura, taj funl®

Wsréd okreslert do wyrazu ,,morze” w klasie eksperymentalnej znalazty si¢ nastgpujace:
falujace, spienione, zanieczyszczone, wzburzone, rozszalate, tajemnicze, pickne, a w Klasie
kontrolnej: stone, duze, gtebokie, niebieskie, tadne, szerokie, wielkiel9.

W zwiazku z pomiarem plynnosci ekspresyjnej uczniowie konstuowali tréjwyrazowe,
sensowne zdania, w ktérych kazdy kolejny wyraz zaczynat si¢ na zadang litere (W ... o
s ...). Uczniowie klasy eksperymentalnej tworzyli zdania réznorodne, zmieniali ich strukture
gramatyczng, np. : Wojsko odnalazio statek. Wyjezdzamy ostatnim samolotem. Wziatem
ostry sztylet. Wszyscy obiedliémy si¢. Waldek ostro syknal. Wejdz, otwarte Stawku! Wrég
otacza stolice. Widziatem olbrzymiego stonia. Wszyscy otrzymali szable. Wytrzyj Olu stote-
czek! Wyprowadzitas Oskara Sylwio? Uczniowie klasy kontrolnej tworzyli zdania proste,
podobne do siebie, nie zmieniali struktury gramatycznej, np.: Wojtek obserwuje samoloty.
Wiesiu oglada sport. Wacek oglada telewizje. Wojtek oglada zeszyt itp.

Podajac niezwykte zastosowanie diugopisu uczniowie klasy eksperymentalnej wsréd
wielu wskazali nastgpujace: do wystukiwania rytmu, jako klipsy, wskaZnik, do przecinania
papieru, gryzaczek dla dzieci, dziurkacz. Wsréd zastosowari podawanych przez uczniow klasy
kontrolnej byty: do bawienia si¢ na lekcji, do rozkrecania, pstrykania, jako linijka, do psucia.
Uczniowie klasy eksperymentalnej podali wigcej klas zastosowari dtugopisu anizeli ucznio-
wie klasy kontrolnej 1

Nadmieni¢ nalezy, ze ¢wiczenia realizowane podczas eksperymentu mialy wplyw na
efektywnosé dydaktyczna w zakresie jezyka polskiego wyrazajaca si¢ w znsoble stowniko-
wym, konstrukcjach skiadniowych, formach wypowiedzi ustnej i p:scmnej-— Ze wzgledu
na ograniczone rozmiary artykutu danych z tych badan nic zamieszczono i nic analizowano.
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3. Podsumowanie

Zasygnalizowane wyzej badania empiryczne potwierdzaja przypuszczenie, ze zdolnosci
myslenia twérczego mozna rozwijaé na lekcjach jezyka polskiego w klasach poczatkowych.
Tresci programu w zakresie ¢wiczenn w opracowywaniu tekstu, méwieniu i pisaniu, stowni-
kowo—f{razeologicznych i syntaktycznych, gramatyczno—ortograficznych sprzyjaja pobudza-
niu operacji myslowych, jezeli organizowane sa zgodnie z sugestiami programu nauczania=>.

Nauczyciel zdajacy sobie sprawe z istoty i sposobéw pobudzania mys$lenia twodrczego
moze wplynac na przyspieszenie jego rozwoju poprzez wprowadzenie do procesu dydaktycz-
no—wychowawczego zadan aktywizujacych procesy myslowe, np.: éwiczeri opartych o teore-
tyczne zatoZenia J.P. Guilforda, swobodnych tekstéw, o czym przekonaty wyniki przepro-
wadzonych badar eksperymentalnych.
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Halina Smoliniska—Rebas

Der Inhalt des Artikels betrifft das Problem der Entwicklung des schopferischen Den-
kens und stellt die in diesem Bereich unternommenen Versuche in den Anfangsklassen dar.



