ZESZYTY NAUKOWE WYZSZE) SZKOLY PEDAGOGICZNEJ W BYDGOSZCZY
STUDIA PEDAGOGICZNE 1990 z. 21
Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna (7)

I. PRZEGLAD DOTYCHCZASOWYCH BADAN 1 KONCEPCJI "INNOWACYJNYCH
ZWIAZANYCH Z PEDAGOGIKA PRZEDSZKOLNA 1 WCZESNOSZKOLNA PRA-
COWNIKOW NAUKOWO-DYDAKTYCZNYCH WSP W BYDGOSZCZY

EDMUND STUCKI
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DOROBEK WYDAWNICZY W ZAKRESIE PEDAGOGIKI PRZEDSZKOLNEJ 1 WCZE-
SNOSZKOLNEJ WSP W BYDGOSZCZY (1969 — 1989)

1. Ogolna charakterystyka dorobku wydawniczego

Kadra nauczycieli akademickich pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej rosta w la-
tach 70 ilosciowo i jakosciowo. Z Zaktadu Dydaktyki, ktéry poczatkowo zajmowatl sie
ksztatceniem studentéw nauczania poczatkowego i wychowania przedszkolnego, wytonita
si¢ grupa nauczycieli pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej tworzac Instytut Nauczania
Poczatkowego i Wychowania Przedszkolnego, a w nim trzy zaktady naukowe: Zaktad Naucza-
nia Poczatkowego, Zaktad Wychowania Przedszkolnego i Zaktad Muzyki, Plastyki i Techniki.

Pracownicy nowo powstatego 1 paZzdziernika 1977 r. Instytutu Nauczania Poczatkowego
i Wychowania Przedszkolnego rozpoczeli przygotowywanie cyklicznego skryptu zatytutowane-
go Z teorii i praktyki nauczania poczqgtkowego. Jego zadaniem byto uzupetnianie luk w lite-
raturze z zakresu pedagogiki wczesnoszkolnej, przede wszystkim jednak z zakresu metodyk
nauczania, ich zwigzku z nowymi programami i podrecznikami, a ponadto z teorig z zakresu
psychodydaktyki tego szczebla ksztatcenia oraz potrzebami studentéw w zakresie ukazywania
rzeczy nowych i waznych, uzupelniania i rozszerzania wiedzy, wyjasniania i interpretacji
spraw trudnych.

Skryptom tym nadano struktur¢ nowoczesna, polegajaca na tym, ze kazdy kolejny tom
nastawiony byt na ukazywanie jednego ogdlnego zagadnienia. W kazdym rozdziale, oprécz
uwag wstepnych (wprowadzajacych i wyjasniajacych), znajduje si¢ teoretyczna prezentacja
zagadnienn lub synteza réznych teoretycznych stanowisk, nastepnie praktyczne rozwigzania,
sposoby i mozliwosci stosowania czy przyktady oraz uogdlnienia i wnioski dla praktyki.
Kazdy rozdzial kornczy si¢ pytaniami kontrolnymi, éwiczeniami Jub zadaniami dla studen-
tow i podstawowa literatura, co stwarzalo dodatkowe mozliwosci korzystania ze skryptu.
W ciagu pierwszych 9 lat istnienia Instytutu (1977—1986) ukazaly si¢ cztery czesci tego
skryptu (liczac tacznie 968 stron druku).

Cz¢sé I pod redakcja E. Stuckiego (1978)] przyblizata i wyjasniata studentom proble-
matyke reformy nauczania poczatkowego, wprowadzenie klas I-III, nowych programéw
i podrecznikéw oraz nauczyciela—specjalist¢ nauczania poczatkowego. Autorami opracowan
byli: T. Dembna, J. Jakébowski, H. Jakubowicz, K. Lenartowska, T. Mréz, M. Paczkowski,
M. Plenkiewicz, J. Ratajczak, Z. Samptawski, H. Smoliriska, E. Stucki, W. Swictek, L. Toma-
sik, T. Wachowiak.

Czesé 1l pod redakcja M. Paczkowskiego (1985)2 podj¢ta nicktére zagadnienia ksztal-
towania poje¢ w nauczaniu poczatkowym, specyfiki i mozliwosci w tym zakresie, a takze
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czynnikéw determinujacych ich rozwdj oraz uwarunkowania i metody pracy nauczycieli. Auto-
rami poszczegolnych rozdziatéw byli: M. Dobek, W. Gauza, H. Jakubowicz, K. Lenartowska,
J. Makarewicz, M. Paczkowski, T. Mroz, M. Plenkiewicz, H. Smoliriska, Z. Szamotulska, E.
Szefler, M. Urbariska, B. Zmudziriska.

Cze¢s¢ Il pod redakcjg K. Lenartowskiej i H. Smoliriskicj (1985)3 poswigcono ksztal-
ceniu postaw tworczych w edukacji wezesnoszkolnej i kicrunkom tego ksztalcenia, a takze
zmianom organizacyjnym i sposobom pracy dydaktyczno—wychowawczej. Pisali o tym: B.
Byliniska—Potoniec, T. Dembna, G. Gaca, M. Gryka—Orska, H. Jakubowicz, K. Lenartowska,
J. Makarewicz, T. Mréz, M. Plenkiewicz, M. Paczkowski, B. Roganowicz—Foltyn, Z. Samptaw-
ski, H. Smoliniska, E. Stucki, E. Szefler, T. Wachowiak, E. Zwoliriska.

W czesci IV pod redakcja E. Stuckiego (1986)4 podjeto problem ksztattowania umie-
jetnosci w edukacji wezesnoszkolnej. Jest to obszerne opracowanie ukazujace potrzebg ksztal-
towania umicjgtnosci, uzasadnienia psychologiczne i dydaktyczne, etapy i sposoby ksztattowa-
nia, trudnosci i btedy, braki i ich likwidowanie. Rozwiazania metodyczne szty tu w kierunku
ukazania rozwijania umiej¢tnosci na réznych tresciach w jednej klasie, w jednym dziale lub
zagadnieniu albo w przekroju Kklas, si¢gajac nawet do grup 6—letnich. Skrypt ten napisali: K.
Btoch, T. Dembna, M. Gryka—Orska, H. Jakubowicz, E. Kaszewska, D. Konecka, K. Lenartow-
ska, J. Makarewicz, M. Plenkiewicz, B. Roganowicz—Foltyn, H. Smoliriska, E. Stucki, Z. Sza-
motulska, E. Szefler, R. Uzarska—Bielawska, B. Zmudziriska.

Obecnie w przygotowaniu jest nowa seria skryptéw z zakresu pedagogiki przedszkolne;j.
Redaktorami pierwszej czesci, ktéra ukazata si¢ w 1989 roku sa: K. Btoch i U. Rogalska.

Juz po kilku latach pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna okrzepta. Ksztatcono
nie tylko coraz wigksze rzesze studentéw (1977— ok. 500, 1980 — ok. 800, 1988 — ok. 1400
tacznie ze studiami podyplomowymi), ale prowadzono takze dos¢ szeroko zakrojone badania
naukowe. Ich rezultaty znalazty swéj wyraz w pracach naukowych, artykutach w czasopi-
smach centralnych, a takZe w zeszytach naukowych.

W 1982 r. w ramach ,Studiéw Pedagogicznych” wydawanych na Wydziale Pedagogicz-
nym zainaugurowano wydawanie serii z zakresu pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej.
Do tej pory ukazato si¢ pig ¢ zeszytéw naukowych z tej serii.

Studia Pedagogiczne z.7 (1) byl pierwszym zeszytem naukowym w tej serii wydanym
pod redakcja P. Prusaka i E. Stuckiego (1982)5. Poswigecony byt w catosci wynikom badan
nad problematyks integracji ksztatcenia i wychowania przedszkolnego z wczesnoszkolnym,
genezy, istotq i tredcig tej integracji, propozycjom nowych rozwiazan metodycznych i organiza-
cyjnych pracy zintegrowanej uzasadnianych rezultatami badari w tym zakresie. Autorami
poszczegdlnych artykutéw byli: K. Btoch, T. Dembna, J. Fratczak, G. Gaca, H. Jakubowicz,
K. Lenartowska, J. Makarewicz, T. Mréz, M. Paczkowski, M. Plenkiewicz, P. Prusak, H. Smolin-
ska, E. Stucki.

Kolejny drugi zeszyt — Studia Pedagogiczne 10 (2) wydany w 1985 r. pod redakcja
E. Stuckicgo6 — dotyczyl doskonalenia metodyki. Zamieszczono w nim wyniki badan nad
mozliwosciami modernizacji pracy z czytanka, intensyfikacji ¢wiczen w méwieniu i pisaniu,
poszerzeniu metod, form i éwiczgh na lekcjach jezyka polskicgo, wdrazaniem do pokonywa-
nia trudnosci w uczeniu si¢ matematyki, wprowadzaniem niewiadomej i unowoczesnianiem
nauczania geometrii, a takZe wyniki nad rozwijaniem zaintercsowan i skutecznoscia metody
problemowo—programowanej oraz sposobami i rezultatami obserwacji procesu nauczania
i uczenia si¢ na lekcji. Autorami tych artykuléw i rozpraw byli: K. Bloch, K. Lenartowska,
J. Makarewicz, T. Mréz, M. Paczkowski, P. Prusak, H. Smoliriska, E. Stucki.



Trzeci zeszyt z tej serii 12 (3), ktorego redaktorami byli: P. Prusak i Z. Warczyﬁski7,
zwiazany byt z efektywnoscig ksztatcenia nauczycieli nauczania poczatkowego i wychowania
przedszkolnego w zakresie muzyki, plastyki i techniki. Materialty zawarte w tym zeszycie sa
poklosiem ogélnopolskiej konferencji nauczycieli akademickich z uczelni ksztatcacych nauczy-
cieli tych specjalnosci. Zeszyt zawicra wigc referaty naukowe poparte wynikami badan, komu-
nikaty naukowe, a takZe dyskusje i wnioski w zakresie ksztatcenia nauczycieli. Ich autorami
byli: E. Danek, J. Fratczak, W. Furmanek, M. Gawrytkiewicz, D. Gorska, M. Gryka—Orska,
J. Jakébowski, E. Kaszewska, J. Kazberuk, E. Kiliriska, S. Laszyn, M. Miller. R. Ossowski,
J. Pobralski, P. Prusak, E. Stucki, Z. Samptawski, Z. Szamotulska, Z. Szewczyk, A. Tchorzew-
ski, R. Uzarska—Bielawska i T. Wachowiak.

W czwartym zeszycie 15 (4) omawianej serii, przygotowanej pod redakcja E. Stuckiego
(1988)8, podjeto temat poziomu i jakosci ksztatcenia przedszkolnego i wezesnoszkolnego.
Zeszyt ten dostarcza wielu nowych wynikéw badan nad dzieémi w tym okresie, ukazujacych
zarazem przestarzalosé wynikoéw, ktérymi si¢ postugiwano. Prezentowane wyniki badar
dotycza m.in. poziomu mowy, osiggni¢¢ w czytaniu i ortografii oraz upodoban literackich
dzieci, a takze zasobu poje¢ geometrycznych i funkcjonowania uczniéw uzdolnionych ma-
tematycznie, jak réwniez wptywu edukacji radiowych i wychowania przez sztuk¢ na dzieci
przedszkolne i wczesnoszkolne. Autorami artykutéw sa: K. Btoch, E. Filipiak, A. Jakubowicz,
H. Jakubowicz, K. Lenartowska, J. Makarewicz, B. Malina, M. Plenkiewicz, P. Prusak, U. Ro-
galska, H. Smollnska—Rebas E. Stucka, E. Stucki, E. Szefler, E. Wlewxdra
' Piaty zeszyt 17 (5) wydainy pod redakcja E. Stuckiego (1989) dotyczy dwéch proble-
méw i sktada sie z dwéch czescei. Czeséé pierwsza to poklosie konferencji naukowej nt. Fre-
inet w naukach pedagogicznych, ukazujacej dorobek, spuscizng i mozliwos¢ adaptacji.- do
wspétczesnosci rozwigzan freinetowskich, giéwnie w zakresie szeroko pojetej swobodgej
tworczoséci dziecigcej. Druga cze$¢ to wyniki badan nad efektywnoscig procesu ksztatceni.

W przygotowaniu s3 kolejne trzy zeszyty, ktérych redaktowami sg: M. Oryl, H. Smolin-
ska i P. Prusak.

Kolejnym typem opracowari dla kandydatéw na nauczycieli byt wydany w naszej uczelni
skrypt pod redakcja E. Rogalskiego i E. Stuckiego (1983)10 do zaje¢ umuzykalniajacych
i muzyki z metodyka. W skrypcie tym Z. Warczyriski ukazuje podstawowe wiadomosci z zakre-
su nauki o muzyce (ss. 7—35), MJ. Miller pisze o rozwoju stuchu muzycznego u dzieci i sposo-
bach jego ksztalcenia oraz zamieszcza material c¢wiczeniowy w tym zakresie (ss. 36—94),
R. Stacewicz podaje ¢éwiczenia dykcyjne i emisyjne (ss. 95—126), a Z. Samptawski zasady
gry na instrumentach perkusyjnych, flecie prostym i gitarze (ss. 127—157). W dalszej czesci
autorzy (T. Dembna, G. Zachulska i E. Zwoliriska) omawiaja plany zaj¢¢ umuzykalniajacych
w przedszkolu (ss. 158—205) oraz proces nauczania muzyki w klasach I-III (E. Chonchera,
ss. 206—241).

Problematyka pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej przewijata si¢ réwniez w dwéch
skryptach z zakresu dydaktyki, napisanych przez J. Jakébowskiego i E. Stuckiego (1976 i
1978)11, ukazujacych wybrane problemy dydaktyki wspétczesnej, w tym takze problemy
ksztatcenia i wychowania dzieci przedszkolnych i wczesnoszkolnych. Najwazniejszymi z nich
s3: zastpsowanie teorii operacjonizmu J. Piageta w stosunku do dzieci przedszkolnych i wezesno-
szkolnych, mozliwosci wprowadzenia teorii dziatari umystowych do praktyki tego szczebla,
a také nauczania programowanego, wielopoziomowego, zindywidualizowanego i integralnego
oraz systemu laczenia teorii z praktyka, technik C. Freineta, elementéw systemu mi—remps
i elementéw innych systeméw.,
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Z prac zbiorowych mozna jeszcze wymienic¢ dwa wczesnicjsze, 'POd redakcja E. Stuckiego,

obszerne opracownia: Z doswiadczen i badar nauczycieli ( 1970)12 i Z doswiadczen i badari
przedszkoli wiodgcych (1971)13. Prace te gromadza najlepszy dorobek nauczycicli bytego
wojewddztwa bydgoskiego, réwnicz w omawianym zakresie.

Druga grupa prac zwartych to prace indywidualne, najczesciej monografie, ale takze opra-
cowania teoretyczno—pedagogiczne i metodyczne, wydane w naszej Uczelni i poza nig (w wy-
dawnictwach regionalnych i centralnych). Pisz¢ o nich przy omawianiu probleméw podejmo-
wanych w publikacjach przez autoréw. To samo dotyczy publikacji zamieszczanych w czasopis-
mach centralnych, takich jak: Zycie Szkoty, Nauczanie Poczgtkowe, Wychowanie w Przedszko-
lu, Nowa Szkota, Psychologia Wychowawcza, Oswiata i Wychowanie i innych.

2. Przygotowanie dzieci do szkoly

Przygotowanie dzieci do szkoly obejmuje wiele zagadnier. Zwykle na plan pierwszy
wysuwa si¢ problem dojrzatosci szkolnej. Badania nad dojrzatoscig szkolng dzieci miast i wsi
prowadzit M. Paczkowski. Ich analiza, przedstawiona w zwartej publikacji”, wykazuje, ze
dojrzato$é ta jest zréznicowana, niZzsza od normy u dzieci majacych gorsze, mniej sprzyja-
jace warunki rozwoju i wychowania, Sytuacja ta wymaga wyréwnywania brakéw i opéznien
poprzez proponowane przez autora zajgcia wyréwnawcze.

Ze szczegétowych probleméw H. Jakubowicz przebadata poziom mowy dzieci 6-let-
nich. Stwierdzita ona w Studiach Pedagogicznych z. 15 (4), ss. 5—16, Ze stopien przygotowa-
nia dzieci do dalszego ksztatcenia w klasie I jest niski. Struktury gramatyczne wypowiedzi
ograniczaja si¢ u okoto 1/4 badanych do zdan pojedynczych nierozwinigtych i rozwinig-
tych, a inne struktury wystepuja bardzo rzadko. Tylko wiasciwe metody pracy nauczyciela
moga zrekompensowad braki srodowiskowe w tym zakresie.

Rezultaty badan nad stanem przygotowania uczniéw klas pierwszych do nauki ukazuje
na tamach innego numeru Srudiow Pedagogicznych z. 7 (1) M.L. Plenkiewicz (ss. 23—35).
Wynika z nich, e stan ten jest niezadowalajacy, wskazujacy na koniecznos$¢ szerokiej integra-
cji dziatari przedszkola i szkoty, a takZze domu rodzinnego. Dotyczy to metod pracy i odpo-
wiedzialnoéci przedszkoli za przygotowanie do nauki czytania, ale takZe kontynuowania po-
dobnych, a nawet tych samych sposobéw pracy w klasie I, gtéwnie w dziatalnosci dydaktycz-
no—wyréwnawczej. _

H. Jakubowicz, w tym samym numerze (ss. 37—55), w badaniach empirycznych nad
przygotowaniem dzieci 6—letnich do nauki pisania wykazala, Ze mozna je osiagga¢ w czasie
dziatan plastyczno—konstrukcyjnych. Nalezg do nich: dobér réznych technik plastyczno—kon-
strukcyjnych oraz stosowanie éwiczenn w postugiwaniu sie znakiem graficznym przez caty rok.

Problem przygotowania dzieci przedszkolnych do nauki geometrii w szkole prezentuje
réwniez w tym numerze J. Makarewicz (ss. 57—66). Jej badania wykazujg zréZnicowanie
przygotowania dzicci w tym zakresie: najlepsze w przedszkolach, stabsze w oddziatach przed-
szkolnych, a najstabsze w ogniskach przedszkolnych. Poprawié sytuacj¢ moga bardziej uro-
zmaicone i nie tak jednostronne éwiczenia, a takze wykorzystywanie wszystkich mozliwych
sytuacji i typow zaje ¢ wplywajacych na ksztattowanie pojeé geometrycznych.

Testy osiggnied z przyrodoznawstwa dla réZnych grup wickowych dzicci przedszkolnych
zamieszcza w swej ksiazce J. Fratczak!S. Oprécz graficznych zestawéw testéw do badania
wiadomosci i umiejetnosci z zakresu przyrodoznawstwa otrzymal nauczyciel przedszkola
zasady konstruowania i stosowania testow.
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Gotowoséé¢ do podjecia nauki przedmiotu: $rodowisko spoleczno—przyrodnicze, ale
dos¢ zréznicowana (raz korzystnie, innym razem nickorzystnic) w zaleznosci od srodowiska,
potwierdzita badaniami H. Smoliriska — Studia Pedagogiczne z. 7 (1), ss. 67—83. Dotyczy
to: znajomosci i zasobu pojeé z przyrody nieozywionej, znajomosci pojg¢ czasowych i zasobu
wiedzy z zakresu kultury materialnej. '

Z przygotowaniem dzieci do szkoty wiaze si¢ scidle ich stosunck do techniki, jej znajomo-
éci i préb operowania nig. K. Btoch (w tym samym zeszycie) ukazuje efekty zblizania 6—lat-
kéw do techniki. Sa one ogdlnie zadowalajace, ale mozna je skuteczniej podnosi¢ angazujac
do tego bardziej rodzing, organizujac lepszg baz¢ wychowawczo—dydaktyczng w przedszkolu,
poprawiajac styl pracy pedagogicznej nauczycieli i zakres wspétpracy z rodzicami (ss. 85-97).

Na tym tle warto zwrdcié uwage na efektywnosé dydaktyczna edukacji przedszkolne;j.
Efektywnos$é dydaktyczng przedszkoli i ognisk przedszkolnych badat M. Paczkowski. Stwier-
dzit on (réwniez w tym samym zeszycie), ze ogniska przedszkolne na wsi i w matych miastach
speiniajg duig role. Wyréwnaty one niedobory rozwoju dzieci prawie o 30 %, ale przedszkola
nadal gérowaty nad nimi. Dlatego postulat zapewnienia wszystkim dzieciom uczgszczania
do przedszkola jest nadal aktualny (ss. 113—123).

W przygotowaniu dziecka do szkoly ogromng rol¢ odgrywa rozwijanie zainteresowari
dzieci przedszkolnych. Rozwijaniu zainteresowari matematycznych dzieci przedszkolnych,
jak stwierdzit w badaniach eksperymentalnych P. Prusak (w wymienianym zeszycie), sprzy-
jaja gry i zabawy dydaktyczne. Budzg one zaciekawienie wykonywanymi operacjami i powo-
duja trwalte opanowanie tych czynnosci, a takze wptywaja na aktywnos¢ dzieci, ich ozywie-
nie i cheé zajmowania si¢ tresciami matematycznymi (ss. 125—135).

Rozwijaniu zainteresowan dzieci przedszkolnych sprzyjaja takze zajecia w ogrodzie
przedszkolnym. Ogréd przedszkolny to miejsce bardzo wielu ciekawych zaje¢. E. i J. Frat-
czakowie poswigcili jego roli obszerng ksiqzkelﬁ. Ukazuja w niej oddziatywanie zajgé w ogro-
dzie na ksztattowanie osobowosci dziecka, omawiaja jego budowe morfologiczng i mozliwo-
éci zagospodarowania rodlinnoscia oraz innymi obiektami, a takze dajg wskazéwki do prowa-
dzenia zajec w ogrodzie.

Wazng role w ksztattowaniu osobowosci dzieci przedszkolnych odgrywa wychowanie
przez sztuke, U. Rogalska, na tle teoretycznych podstaw wychowania przez sztuke, analizuje
w Studiach Pedagogicznych z. 15 (4) wymagania programu i nicktére formy jego realiza-
cji (ss. 17-31).

3. Rozwijanie zdolnosci. Funkcjonowanie uczniéw uzdolnionych

Podstawowym nurtem badann w tym zakresie s publikacje zwigzane z rozwijaniem
zdolnosci wszystkich uczniow w normalnych warunkach szkolnych. Eksperymenty w tym
kierunku prowadzone skupiaja si¢ wok6t sposobéw stymulowania zdolnosci i badania efek-
téw w tym zakresie. Pierwsze wyniki badan nad mozliwosciami rozwijania zdolnosci myslenia
W nauczaniu poczatkowym matematyki publikuje E. Stucki w ramach dyskusji na temat:
Matematyka — szkotq logicznego myslenia prowadzonej na tamach Gtosu Nauczycielskicgo
(1974 nr 39).

Waznym odcinkiem tych poczynan sg badania H. Smoliriskiej i E. Stuckiego” nad
rozwijaniem zdolnosci myslenia polonistycznego i matematycznego na modelu struktury inte-
lektu Guilforda i rozwijaniu podstawowych operacji myslowych w trakcie éwiczen oraz w pro-
cesie rozwiazywania zadan tekstowych.



12
O motzliwoiciach przyspieszenia rozwoju zdolnosci my$lenia na lekcjach matematyki

pisze obszerng monografi¢ E. Stuckil8. Wyniki badar cksperymentalnych prowadzonych
w 44 klasach potwierdzaja te mozliwosci i ukazuja nawet osigganie przez uczniow klas I-IV
w nicktérych zakresach bardzo wysokich wynikéw. Dla upowszechnienia tej idei, jej wyni-
kéw, a takze sposobow pracy w szkotach E. Stucki zamieszcza kilkakrotnie na famach Oswia-
ty i Wychowania materiaty dotyczace mozliwosci i wynikow przyspieszania rozwoju zdolno-
éei myslenia matematycznego (1977 nr 18), systemu cwiczen wplywajacych na ich rozwdj
(1978 nr 11), przegladu badari nad rozwojem zdolnosci matematycznych (1979 nr 11) i poko-
nywania trudnosci w mys$leniu matematycznym (1979 nr 16). E. Stucki pisze tez o konieczno-
éci rozwijania zdolnosci matematycznych u wszystkich uczniéw, w I czesci skryptu Z teorii
i praktyki..., ukazujac sposoby wdrazania uczniéw do prawidiowej techniki uczenia si¢.
Omawia tez mozliwosci rozwoju zdolnosci matematycznych, popierajgc je wynikami badan
eksperymentalnych. O warunkach rozwijania zdolnosci matematycznych, planowaniu pracy
w tym zakresie i uzyskanych rezultatach pisze z kolei E. Stucki na tamach Psychologii Wycho-
wawezej (1979 nr 4).

W nastgpnych latach E. Stucki rozszerza badania nad rozwojem zdolnosci myélenia
matematycznego na rozwijanie wszystkich zdolnosci na tresciach matematycznych. Publikuje
z tego zakresu obszerng monograﬁel9. W kolejnych badaniach rozszerza dalej zakres przedmio-
téw, ukazujac mozliwosci rozwijania zdolnosci w edukacji wezesnoszkolnej w wielu innych
dziedzinach, jak: jezyk polski czy plastyka. Pisze dwie kolejne monografie: Stymulowanie
rozwojem zdolnosci w edukacji wezesnoszkolnej i Edukacja wczesnoszkolna procesem sty-
mulujgeym rozwdj zdolnosci specjalnychzo. Publikuje tez wyniki badasi nad rozwojem uzdol-
nieni polonistycznych na tamach Zycia Szkoty (1986 nr 7-8). . _

W kolejnych latach dokonuje syntez i okresla czynniki determinujace rozwj zdolnosci
w edukacji wczesnoszkolnej w broszurze z sesji postgpu pedagogicznego (IKN, ODN, 1986)
oraz w pozycji zbiorowej pod redakcja M. Jakowickiej pt. Teoria i praktyka ksztatcenia
wezesnoszkolnego wydanej przez WSP w Zielonej Gérze (1987).

Drugi nurt badar dotyczy sposobéw ksztatcenia uczniéw uzdolnionych matematycznie.
W tym zakresie E. Stucki proponuje obszerng koncepcj¢ na famach Nowej Szkoty (1985
nr 4—5), wynikajacg z préb badan tego problemu. Wyniki badari nad funkcjonowaniem ucz-
niéw uzdolnionych matematycznie prezentuje E. Stucki na famach Studiow Pedagogicznych
z. 15 (4). Stwierdza on, Ze uczniowie ci czujg si¢ dobrze w spotecznosci szkolnej, poprawnie
ksztattuja si¢ ich stosunki w grupie réwiesniczej, do szkoly uczeszczaja chetnie, a nauka
szkolna nie sprawia im (u wigkszosci) Zadnych trudnosci (ss. 149—169). Nie budzi tez zastrze-
ien (poza wyjatkami) ich érodowisko rodzinne. Material empiryczny w tym zakresie, opubli-
kowany na tamach Nowej Szkoty (1988 nr 3) wskazuje na pozytywny wplyw dodatkowych
dziatan terapeutycznych i stymulujacych dalszy ich rozwd;.

4. Ksztattowanie postaw twérczych

Ksztaltowanic postaw twérczych w edukacji wezesnoszkolnej jest w obecnym systemie
dydaktyczno—wychowawczym dowodem zmieniajacego si¢ oblicza ksztatcenia. Idzie ono
do$¢ zdecydowanie w kicrunku wyzwalania i mobilizowania indywidualnych wtasciwosci
uczniéw, ich uzdolnieri i zainteresowan, ksztaltowania pozytywnej motywacji uczenia sie,
wzbogacania doswiadczen, rozwijania logicznego myslenia i pobudzania wiasnej refleksji.
Problematyce tej poswigcono przede wszystkim (wspomniang juz) III czesé skryptu Z teo-
rii i praktyki nauczania poczgtkowego pod redakcj K. Lenartowskiej i H. Smoliriskiej (1985).

O teoretycznych podstawach ksztaltowania postaw tworczych u dzieci w mlodszym
wicku szkolnym piszg w artykule wstepnym W. Gauza i T. Mréz (ss. 5—14), zwracajac uwage
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na prawidtowosici ksztaltowania postaw twérczych oraz dziatania i doswiadczenia ucznia.
Ukazuja takze mozliwosci ksztattowania i rozwijania postaw tworczych w procesie dydaktycz-.
no—wychowawczym.

Kolejnych pigé artykuléw wiaze si¢ z problematyka polonistyczng. M.L. Plenkiewicz
ukazuje mozliwosci rozwijania tworczej aktywnosci jezykowej poprzez uktadanic nowej
wersji znanej bajki (lub legendy), projektowanic wzorcéw cztowicka, komponowanie fabuty
do obrazka lub historyjki, sady nad postaciami, uktadanie projektéw inscenizacji lub klasowej
opowiesci, a takze poprzez stymulowanie do réznych form ekspresji (ss. 15-23). K. Lenartow-
ska rozpatruje utwor literacki jako Zrédio ekspresji dziecigeej i podkredla rolg inscenizacji
i opowiadan twérczych w rozwijaniu ptynnosci mysenia, mobilnosci i oryginalnosci wypowie-
dzi (ss. 24—33). B. Roganowicz—Foltyn eksponuje sposoby inspirowania wypowiedzi poetyc-
kiej na lekcjach (ss. 34—40). Natomiast H. Smoliriska zajmuje si¢ ksztalceniem myslenia
dywergencyjnego podczas tworzenia swobodnego tekstu (ss. 41-51). E. Szefler z kolei uka-
zuje rolg basni w ksztattowaniu dyspozycji twérczych dzieci (ss. 52—63).

Z zakresu tresci matematycznych E. Stucki rozwaza problem wdraZania uczniéw do
samodzielnego pokonywania trudnosci w mysdeniu matematycznym (ss. 64—80). Z kolei
M. Paczkowski pisze o ksztattowaniu uzytecznych sprawnosci algorytmicznych (ss. 81-90).
Natomiast J. Makarewicz ukazuje mozliwosci rozwijania twdrczej aktywnoéci w procesie
rozwiazywania probleméw geometrycznych (ss. 91—100).

Na przyktadzie $rodowiska spoteczno—przyrodniczego W. Gauza i T. Mréz ukazujg
sposoby rozwijania samodzielnosci intelektualnej w pracy badawczej uczniéw (ss. 101-112),
natomiast H. Jakubowicz analizuje przyktady pracy badawczej uczniow (ss. 113—122).

Nastepnie T. Wachowiak zamieszcza rozwaZania o roli plastyki w rozwijaniu wiasnej
aktywnosci tworczej (ss. 123—134), M. Gryka—Orska i Z. Samptawski ukazujg ekspresj¢
i impresi¢ dzieci mtodszych inspirowang muzyka (ss. 135—148), G. Gaca analizuje dziatal-
noéé konstrukcyjna uczniéw jako czynnik wyzwalajacy postawy tworcze (ss. 149-159), a T.
Dembna zwraca uwage na rozwijanie aktywnosci ruchowej dzieci w miodszym wieku szkol-
nym poprzez gry i zabawy (ss. 160—172). Natomiast B. Byliriska—Potoniec ukazuje organiza-
cje zycia kulturalnego wychowankéw w kierunku: poznawania najwybitniejszych przejawéw
kultury, zapewnienia zdobywania doswiadczen, wyrazania siebie w twérczosci, zachowania
oryginalnosci i szczerosci wypowiedzi, rozwijania zainteresowan, ochrony przed konsumpcyj-
nym stosunkiem do kultury, ksztatcenia twérczego odbioru $rodkéw masowej komunikacji,
a takze syntetycznego wizerunku kultury (ss. 173—183).

Na tamach ,,Studiéw Pedagogicznych” z. 10 (2) P. Prusak ukazuje kierunki doskonalenia
metod i form pracy nad ksztattowaniem zainteresowan czytelniczych, matematycznych i pla-
stycznych w klasach I-III. W tych zakresach proponuje zajecia czytelnicze w bibliotece, gry
i zabawy dydaktyczne oraz wycieczki i wystawy plastyczne (ss. 101-120).

5. Integracja ksztalcenia i wychowania przedszkolnego z wezesnoszkolnym

Problematyka integracji pojawia si¢ czesto w publikacjach naszych pracownikéw. Jest
jej poswigcony nie tylko caty zeszyt naukowy, wydany w 1982 roku, ale ma ona tez miejsce
w wielu innych opracowaniach zwartych, a takze w czasopismach centralnych.

Problematyke integracji ksztatcenia i wychowania przedszkolnego z wezesnoszkolnym
omawia E. Stucki, najpierw na tamach Oswiaty i Wychowania (1981 nr 6), podkredlajac koniecz-
nosé podejmowania jej zagadnieri i proponujac niektére praktyczne rozwigzaniaw tym zakresic.
Potem w Studiach Pedagogicznychz. 7 (1) okredla teoretyczne podstawy integracji. Poza
okredleniem samego pojecia, ukazuje jego genezg w cdukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej,
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rysuje jego zakres i specyfike, uzasadnia potrzebg i mozliwosci jej stosowania, a takie propo-
nuje organizacj¢ i metody nauczania zintegrowanego (ss. 11-22).

O integracji przedmiotowej jezyka polskicgo w klasach niZszych pisze w tym samym
zeszycie K. Lenartowska (ss. 149—159). Stwierdzita ona zaleznos¢ integracji od doboru tresci
éwiczen, sposobu przyswajania wiedzy polonistycznej i systematycznego rytmu tygodniowej
realizacji wszystkich dziatéw tego przedmiotu.

Eaczenie muzyki z ruchem w przedszkolu i w klasach I-III to publikacja T. Dembnej
(zamieszczona réwnicz w tym samym zeszycie). Prezentuje ona, bardzo przydatne praktyce,
rozwazania dotyczace wychowawczych i dydaktycznych aspektéw ruchu przy muzyce. Daje
przy tym szeroki przeglad zabaw rytmicznych przy muzyce oraz taricéw w przedszkolu
i w szkole, sposoby ich wykorzystania i wartosci (ss. 197—-217).

6. Analizy i interpretacje programow nauczania

Analizy i interpretacje programdéw nauczania majg miejsce w bardzo wielu artykutach.
Jest to niezbedne we wszystkich opracowaniach metodycznych, ale ma teZz czesto miejsce
w artykutach naukowych. Chciatbym wiec tylko zwrdci¢ uwage na specjalne analizy i inter-
pretacje programéw. Zawarte one s3 w I czesci skryptu Z reorii i praktyki... .

Jednym z nich jest opracowanie wprowadzajace E. Stuckiego (ss. 9—20) ukazujace,
u progu reformy w klasach I-III, nowe problemy w nauczaniu poczatkowym i ich miejsce
w proponowanym systemie o$wiatowym. Autor dokonuje charakterystyki i budowy progra-
moéw poszczegélnych przedmiotéw, eksponujac nowe tresci i formy realizacji, a takze zwra-
cajac uwage na metody pracy i nowe srodki dydaktyczne, ktére sq niezbedne do realizacji
tych programéw.

Nowe programy plastyki i pracy—techniki prezentuje w tym samym skrypcxe T. Wa-
chowiak (ss. 61—73). Podkresla w swej publikacji uzasadnienie zmian, problemy ksztatcenia
percepcji wizualnej, prace ilustracyjne i ich ocen¢ (z przyktadami), a takze podstawowe dziaty
pracy—techniki. Koncepcje nowego programu muzyki omawia tam Z. Samptawski (ss. 74—89),
uwypuklajac rol¢ tego przedmiotu, miejsce umuzykalnienia w tym programie, propozycje
réznych sposobéw umuzykalniania uczniéw oraz przyklady éwiczen w tym zakresie. Uzasa-
dnienie zmian programu matematyki omawia L. Tomasik (ss. 140—160). T. Dembna z kolei,
ukazuje role¢ i miejsce kultury fizycznej w pracy szkoty, charakteryzuje zmiany programéw
pod katem potrzeb psychofizycznych dziecka, a takze daje przyklady ksztattowania cech
motorycznych, doskonalenia umiejg¢tnosci ruchowych i ksztatcenia trwatych nawykodw
(ss. 193—-212). Inne programy prezentuja: K. Lenartowska i H. Smoliriska.

Reforma szkolna to nie tylko zmiany programéw nauczania, ale takze zmiany w ksztai-
ceniu nauczycieli, doskonalenie nauczycieli czynnych, zmiany infrastruktury procesu dydak-
tycznego, swiadomosci rodzicéw, stosunku srodowiska do szkoty i zmian w niej zachodzacych.
O tych problemach sygnalizuje i omawia je na tamach Fakrdw E. Stucki (1976 nr 30).

Wprowadzenie nowych programéw do klas I-III wigzato si¢ takZe ze zbieraniem opinii
nauczycieli na ten temat. Opinie takie zebrat E. Stucki, analizujac je na tamach Oswiaty i Wy-
chowania (1978 nr 21). Natomiast K. Lenartowska pisze na tamach tego pisma o trudno-
$ciach nauczycieli w realizacji nowych programéw w klasach nizszych, zwraca]qc giéwnie uwa-
g¢ na trudnosci natury organizacyjnej (1981 nr 3).

7. Metodyka nauczania poczatkowego

Podstawowym problemem poczatkowego nauczania j¢zyka polskiego jest nauka czytania.
W tym zakresie pracownicy naszej Uczelni publikujg ciagle nowe rozwigzania. Bardzo obszerny
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artykul o prébach wykorzystania doswiadczeri radzieckich w nauce czytania publikuje na
tamach Zycia Szkoty (1968 nr 10) H. Jakubowicz. Poréwnuje w nim metod¢ Falskiego i El-
konina oraz ukazuje pozytywne wyniki badai nad wprowadzeniem elementéw metody Elko-
nina do nauki czytania. Nastgpnie w innym numerze sygnalizuje ona swoje watpliwosci doty-
czace nauki czytania (1969 nr 7-8).

Z kolei M. Paczkowski (w Pracach Komisji Pedagogiki i Psychologii BTN) publikuje
wyniki badari nad procesem czytania uczniéw klasy I i bt¢dami w czytaniu przez nich popet-
nianymi (1970).

Nieco pdézniej H. Jakubowicz opublikowata ksiqikq:z', w ktérej ukazuje mozliwosci
wykorzystania doswiadczenn Elkonina w nauce czytania w klasie I. Oméwione w niej wyniki
eksperymentu nad przygotowaniem dzieci do opanowania dZwigkowej formy jezyka przed
zaznajamianiem ich z literami potwierdzaja skutecznos¢ tej metody.

W kolejnych latach, w I czgsci skryptu Z teorii i praktyki... (ss. 32—43) H. Jakubo-
wicz zajmuje si¢ ksztalceniem samej umiejetnosci czytania. Na tle trzech giéwnych metod
czytania (analitycznej, syntetycznej i analityczno—syntetycznej) ukazuje doniostos¢ metody
dzwigkowej Elkonina, ktéry za punkt wyjscia przyjmuje opanowanie fonetycznego systemu
jezyka, omawia etapy nauki czytania i sposoby wdrazania do cichego czytania ze zrozumie-
niem. Natomiast E. Stucki pisze, na tamach Oswiaty i Wychowania (1980 nr 10) o sposobach
przyspieszania nauki czytania. )

Drugim problemem nauczania jgzyka polskiego byty badania K. D:nartow.r.kiejn, a pro-
wadzone w klasach I i II, nad wprowadzeniem do systemu klasowo—lekcyjnego elementéw
nauczania catosciowego (zintegrowanego wewnatrzprzedmiotowo i tematycznie) w uczeniu si¢
czytania i pisania. Wyniki eksperymentu wykazaty pozytywny wplyw tych préb potwierdzajac
jednoczesnie mozliwo$é wprowadzenia jego elementéw do obecnego systemu dydaktycznego.

K. Lenartowska pisze tez na tamach Zycia Szkoty o swobodnych wypowiedziach pisem-
nych na podany temat w klasie III (1969 nr 1) oraz omawia sposoby uaktywniania uczniéw
w czasie opracowywania czytanki (1970 nr 5). Praca z czytanky dostarcza, jak pisze K. Lenar-
towska w innym numerze tego pisma (1971 nr 10), doskonatego materiatu do realizacji za-
gadnieri zwigzanych z odczuwaniem wartoéci, pod warunkiem, iZ jej tre§¢ ma silne zabarwie-
nie uczuciowe.

Bardzo wazna role w nauczaniu jezyka polskiego odgrywa planowanie pracy. Sprawie
tej poswieca obszemny artykut w Zyciu Szkoty (1972 nr 9) K. Lenartowska ukazujgc to na
przyktadzie klasy III.

W I czesci skryptu Z teorii i praktyki... (1978), intensyfikacji pracy uczniéw na lek-
cjach jezyka polskiego poswigca swoje rozwazania K. Lenartowska (ss. 44—60). Ukazuje
ona: kierunki intensyfikacji w zakresiec méwienia i pisania, czytania i pracy z tekstem oraz
wiedzy o jezyku.

Mozliwosci wykorzystania inscenizacji w pracy lekcyjnej i pozalekcyjnej przedstawia
w tym samym skrypcie W. Swigtek (ss. 213-232). Podkredla wartosci inscenizacji w wycho-
waniu i nauczaniu, a takZe daje przykiady inscenizacji do wykorzystania z okazji uroczysto-
sci szkolnych i swigt paristwowych.

K. Lenartowska omawia tez, na tamach bydgoskiego Rocznika Rady Naukowej (1979,
z. 15) poziom podstawowych form wypowiedzi pisemnej uczniéw klas nizszych.

Na poczatku lat 80 dojrzewata catosciowa koncepcja pracy z réznymi tekstami w klasach
nizszych. Synteze diugoletnich doswiadczeri wiasnych i nauczycieli w tym zakresie publikuja
w WSiP K. Lenartowska i W. Swietek w obszernej, pierwszej tego typu w Kraju, pracy teore-
tyczno—metodycznej23.
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Kilka publikacji dotyczy wynikéw badarn nad poszukiwaniem w praktyce optymalnych

rozwigzan i zarazem syntetyzowania doswiadczeri nauczycicli w zakresic doskonalenia metody-
ki nauczania jezyka polskiego w klasach I-IIl. W grupie tej wyniki badari nad elementami
wiclostronnej modernizacji pracy z tekstem przedstawia w Studiach Pedagogicznych z. 10 (2)
K. Lenartowska (ss. 7—20), mozliwosci intensyfikacji ¢wiczen w méwicniu i pisaniu udo-
wadnia wynikami badari (w tym samym zeszycie) H. Smoliriska (ss. 21—40), a M.L. Plenkie-
wicz analizuje rezultaty w zakresic intensywnosci stosowania przez nauczycieli réznych metod,
éwiczen i form organizacyjnych w tym przedmiocie (ss. 41—58).

Ciekawe badania o upodobaniach literackich uczniéw klas nizszych przedstawia w Stu-
diach Pedagogicznych z. 15 (4) K. Lenartowska (ss. 81-86). E. Szefler (w tym samym zeszy-
cie) ukazuje znaczenie dla praktyki szkolnej wynik6w badan utworéw literackich w czytankach
dla klasy Il metodami prasoznawczymi (ss. 87—113). Badania nad poprawnoscig ortograficzng
uczniéw klas I-III analizuje (w omawianym zeszycie) H. Smoliriska—Re¢bas. Stwierdza ona,
ze wyniki w zakresie znajomosci regut ortograficznych nie s zadowalajace. Okazuje sig, ze
do§¢ wyraznie poprawia wyniki ortografii wykorzystanie fiszek autokorektywnych (ss. 115—
—134). Wyniki te mozna poréwnaé z wczesniejszymi wynikami badan nad bt¢dami ortogra-
ficznymi prezentowanymi przez M. Paczkowskiego w pracach BTN (1969)%4.

Nowoscia, wydang centralnie, jest kolejna ksiazka K. Lenartowskiej i W. Swietek:’-s
dotyczaca form pracy z lekturg w klasach I-III, propozycji rozwigzari metodycznych w tym
zakresie i organizacji pracy z lekturg. Catosé rozwiazan autorek idzie w kierunku wychowania
mtodego czytelnika i rozwijania zainteresowari czytelniczych.

Z zakresu matematyki L. Tomasik, w I czesci skryptu Z teorii i praktyki... sygnali-
zuje zmiany metod i $rodkéw dydaktycznych w nauczaniu tego przedmiotu (ss. 140—160).
Uwagi metodyczne do realizacji zbioréw prezentuje tam M. Paczkowski (ss. 161—-178).

Wazng role w powodzeniu szkolnym uczniéw stabych odgrywaja dobrze organizowane
zajecia dydaktyczno—wyréwnawcze. O sposobach organizowania tych zaje¢, na famach
Oswiaty i Wychowania, pisze E. Stucki (1979 nr 2). Obok metodycznych rozwigzari, proponu-
je takze zestawy zabaw i gier matematycznych oraz éwiczen do wykorzystania w praktyce
szkolnej.

Nastepnie E. Stucki, na tle rozpoznania trudnosci w uczeniu si¢ matematyki popartych
szerokimi wynikami badari, proponuje w Studiach Pedagogicznych z. 10 (2) system wdra-
zania uczniéw do samodzielnego ich pokonywania i sktadniki tego systemu ze sposobami ich
upowszechniania i wprowadzania do praktyki (ss. 59—74). Trudnosciami w uczeniu si¢ mate-
matyki uczniéw klas nizszych i sposobami ich przezwycigZzania zajmuje si¢ réwnieZ tenze autor
w broszurze wydanej przez ODN w Toruniu (1986)26 i w Nauczaniu Poczqtkowym (1986—87
nr 4), a wyniki badari z tego zakresu publikuje w Pracach Komisji Pedagogiki i Psychologii BTN
(1987, ss. 19-42)27.

Ciag metodycznych podej$é¢ przy wprowadzaniu niewiadomej i propozycje najbardziej
efektywnych sposobéw w tym zakresie rozwaza w Studiach Pedagogicznych z. 10 (2) M.
Paczkowski (ss. 75-89). Specyfike¢ i mozliwosci unowoczesniania procesu dydaktycznego
w zakresie geometrii analizuje w tym samym zeszycie, J. Makarewicz (ss. 91—-100). Ukazuje
tez w innych badaniach, Studia Pedagogiczne z. 15 (4), wptyw wyobraZni przestrzennej na
zaséb wiedzy geometrycznej uczniéw (ss. 135—-147).

Z opracowan nicktérych probleméw metodycznych, piéra E. Stuckiego, nalezy wymie-
nié: dtugos¢ tamanej i obwéd wielokgta w Zyciu Szkoty (1985 nr 3), stosunki przestrzenne
i zbiory w Nauczaniu Poczgtkowym (198586 nr 1).

Publikacje z zakresu metodyki érodowiska spoteczno—przyrodniczego dotycza gtéwnie
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préb zastosowania efektywnych metod nauczania i uczenia sig. Strukturg lekcji problemowej
na przyktadzie geografii w klasic IV omawia E. Stucki na tamach Zycia Szkoty (1970 nr 5).
Autor ukazuje jak w poszczegdlnych etapach rozwigzywania probleméw funkcjonujg psycho-
logiczne prawa uczenia si¢ i zasady uczenia si¢. Na tamach tego samego pisma (1974 nr 6)
o doswiadczeniach fizycznych i elementach fizyki w klasie III pisze K. Lenartowska.

T. Mréz w 1 czesci skryptu Z teorii i praktyki... (ss. 90—109) poszukuje mozliwosci
zastosowania metod problemowych w realizacji srodowiska spoteczno—przyrodniczego. Oprécz
uzasadnieni teoretycznych i analizy programu pod tym katem, daje koncepcj¢ budowy lekcji
problemowej i przyktady, a takze ukazuje tresci do realizacji tymi metodami. Z kolei H. Smo-
lifiska, w tym samym skrypcie, podejmuje problem mozliwosci zastosowania nauczania progra-
mowanego w nauczaniu tego przedmiotu. Po ukazaniu teoretycznych podstaw i srodkéw stu-
zacych eksponowaniu programéw, omawia przyktady tekstéw programowych i lekcji z ich
wykorzystaniem (ss. 110—135).

Rozwiazania sugestywne i przydatne praktyce w zakresie korelacji wewngtrz — i mig-
dzyprzedmiotowej omawia J. Fratczak w Studiach Pedagogicznych z. 7 (1). Obok korelacji
wewnatrzprzedmiotowej proponuje on, w sposéb nowy, korelacj¢ miedzyprzedmiotowg
treéci §rodowiska spoteczno—przyrodniczego kolejno ze wszystkimi przedmiotami (ss. 175—
—-195).

8. Ksztattowanie pojeé

Ksztattowanie pojeé to problem bardzo istotny w nauczaniu poczatkowym. Od podstaw
w tym zakresie jakie dziecko otrzyma w klasach nizszych zalezg bardzo czgsto efekty w dal-
szym ksztalceniu. Problematyka ta pojawia si¢ czgsto w publikacjach pracownikéw naszej
Uczelni.

Zwartym opracowaniem z tego zakresu jest wspomniana juz, druga cze¢s¢ skryptu Z teo-
rii i praktyki nauczania poczgtkowego wydana pod redakcja M. Paczkowskiego (1985).

Psychodydaktyczne aspekty ksztaltowania pojeé u uczniéw w miodszym wieku szkol-
nym eksponujg w artykule wstgpnym W. Gauza i T. Mréz. Zwracaja oni uwagg na odbidr i prze-
twarzanie informacji oraz rol¢ my$lenia w procesie ksztattowania poje¢¢, a takze rozwdj pozna-
nia pojeciowego, etapy ksztattowania poje¢ i trudnosci oraz btedy w nich wystepujace (ss. 7—
25).

M.L. Plenkiewicz rozpoczyna seri¢ artykutéw z zakresu tresci polonistycznych. Eksponu-
je znaczenie wiedzy jezykoznawczej w ksztattowaniu poje¢ jezykowych uczniéw klas I-III
(ss. 26—37). Nastepnie H. Jakubowicz i K. Lenartowska analizuja proces ksztattowania pojgcia
przymiotnika i proponuja przyktadows lekcj¢ z tego zakresu, ktérej ogniwa uzasadniaj teore-
tycznie (ss. 38—52). Z kolei E. Szefler daje przeglad roli podrgcznika z jezyka polskiego w kla-
sie Il w ksztattowaniu poje¢ historycznych. Zamieszcza wszystkie utwory, ich tytuty i auto-
réw, ukazuje w nich postacie historyczne i zdarzenia. Na tym tle analizuje pojecie w nich wy-
stepujace i proponuje system pracy zmierzajacy do ich opanowania (ss. 53-76). Natomiast
M. Dobek i M. Urbariska eksponujg problemy rzeczowe i metodyczne przy ksztaitowaniu
pojecia wiersza (ss. 77—89).

Zaséb pojeé przyrodniczych dzieci wstgpujacych do szkoty analizuja w wyniku badar
W. Gauza i T. Mréz, wzbogacajac je zestawem pojg¢ z przedszkola i sprawdzianami dla poszcze-
gélnych grup wiekowych (ss. 160—216). H. Smoliniska i B. Zmudziriska ukazujg problemy
ksztattowania poj¢é przyrodniczych. Podkredlajg ich wiclos¢ i ztoZono$¢ juz na tym szczeblu
ksztatcenia, proponuja cykl lekcji o zbozu z teoretycznymi analizami etapéw i specyfiki
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ksztattowania poj¢ ¢ z tego zakresu (ss. 90—110).

O ksztattowaniu poje¢ na lekcjach matematyki pisza J. Makarewicz i M. Paczkowski.
Pierwsze opracowanie ukazuje znaczenie ksztattowania pojg¢ elementarnych w dalszym
rozwijaniu struktur matematycznych (ss. 111—114). Drugie z kolei podejmuje problem rozu-
micnia pojecia utamka i metodyczne jego opracowanie (ss. 115-131). O specyfice ksztatto-
wania poje¢ geometrycznych w klasach I-III znajdujemy publikacj¢ E. Stuckiego na tamach
Oswiaty i Wychowania (1980 nr 3).

Z. Szamotulska podejmuje problem ksztaltowania poje¢ z zakresu pracy—techniki
(we wspomnianym wyzej skrypcie), rozwijania mysdlenia technicznego i przyktady lekcji
z tego zakresu (ss. 132—159).

9. Ksztaltowanie umieje tnosci

Ksztattowanie umiejetnosci nalezy do podstawowych zadari pierwszego szczebla edukaciji.
W IV czesci skryptu Z teorii i praktyki nauczania poczqtkowego (1986) jego redaktor E.Stucki
w artykule wstgpnym zwraca uwage na rézne pojmowanie umiej¢tnosci, etapy ksztattowania
i wymagania programu, a takze trudnosci i btedy wystepujace w tym zakresie (ss. 9-52).

W nastepnych czterech artykutach (ss. 53—-92) autorzy zwracajg uwag¢ na ksztattowanie
umiejetnosci u dzieci 6-letnich, mi.in. w zakresie: klasyfikowania przedmiotéw, postugiwania
si¢ nazwiskiem i adresem, przyzwyczajeri higieniczno—kulturalnych, umiej¢tnosci przyrodni-
czych, muzycznych i technicznych (K. Btoch, H. Jakubowicz, M. Gryka—Orska, Z. Szamotulska)

Trzecia grupa pigciu artykutéw (ss. 127—195) dotyczy ksztattowania umiejgtnosci na
lekcjach jezyka polskiego, takich jak: umiejetnosci czytania (M.L. Plenkiewicz), poprawnej
wymowy i recytacji (B. Roganowicz—Foltyn), redagowania opisu (E. Szefler) i pism uzytko-
wych (H. Smoliriska), a takze mozliwoéci badania i oceniania wprawy w czytaniu (K. Lenar-
towska).

Z kolei o ksztattowaniu réznych sfer umiejetnosci matematycznych i ksztaltowaniu
umiej¢ tnosci na lekcjach geometrii piszg E. Stucki i J. Makarewicz (ss. 196—233).

Ogromna ztozonoé¢ i daleko idacg praktyczno$é w rozwijaniu umiejgtnosci przyrodni-
czych podejmuje H. Smoliriska (ss. 234—259).

Ostatni blok artykutéw (ss. 260—326) dotyczy umiejetnosci plastycznych (R. Uzarska—
Bielawska), muzycznych (E. Kaszewska) i z zakresu kultury fizycznej (T. Dembna i D. Konecka).

10. Pomiar osiggnie¢ szkolnych

Badanie wynikéw nauczania to bardzo wazny element procesu dydaktyczno—wychowaw-
czego w szkole. Materiaty do badan w postaci sprawdzianéw i testéw sg zawsze przez nauczy-
cieli i szkoty poszukiwane. Pod redakcjg E. Stuckiego28 ukazato si¢ obszerne opracowanie,
ktére czgsciowo te luke na jaki§ czas wypetnito. W pozycji tej mamy propozycje materiatéw
do badan wynikéw nauczania wklasach I-IV i w klasach V-VIII prawie ze wszystkich przed-
miotéw. Sg to wzory do wykorzystania, ale réwniez do tego, aby podobne sprawdziany (za-
chowujac zasady w nich podpowiadane) konstruowali nauczyciele w matych zespotach, kon-
frontujac nawzajem wyniki uzyskane w swoich klasach. W pozycji tej znajduja si¢ takze spraw-
dziany naszych pracownikéw.

Badania tekstowe nad wicdza geometryczng uczniéw klas nizszych analizuje na tamach
Oswiaty i Wychowania (1980 nr 3) J. Makarewicz. Nastgpnic sprawdziany poziomu przygoto-
wania uczniéw klasy I do uczenia si¢ matematyki publikuje E. Stucki w materiatach IKN
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(1986), a poszerza je na tamach Nauczania Poczqtkowego (198788 nr 1), proponujgc takze
sposoby wyréwnywania brakéw. '

Teoretyczne i metodologiczne problemy pomiaru osiggnigé w czytaniu uczniéw klas
nizszych analizuje M.L. Plenkiewicz w Studiach Pedagogicznych z. 15 (4). Proponuje opra-
cowang przez siebie taksonomi¢ rozumienia czytanego tekstu i jej opis w kategoriach czynno-
éci ucznia oraz szuka analogii z innymi taksonomiami (ss. 59—80).

G. Gaca badat stan wiedzy o narzedziach uczniéw klas I-III. Stwierdzit on na podsta-
wie badan testowych w Studiach Pedagogicznych z. 7 (1), ze jest on zréZnicowany: czasami
bardzo wysoki (np.: nozyczki, mtotek, pedzel), a czasami bardzo niski (np.: pita do drewna,
écisk), innym razem sredni. Znacznie lepiej wypadta znajomosé funkcji poszczegdlnych narze-
dzi i ich wyboru do odpowiednich prac. Natomiast jezyk techniczny uczniéw jest ubogi, a po-
ziom przestrzegania zasad technicznych przy wykonywaniu prac $redni (ss. 99—110).

T. Mréz badat dydaktyczne przyczyny niepowodzen szkolnych uczniéw klas niZszych.
Wynika z nich, jak pisze autor w tym samym zeszycie, Ze decydujacymi czynnikami postgpow
uczniéw w nauce jest organizacja i przebieg procesu dydaktyczno—wychowawczego. Podstawo-
wymi przyczynami niepowodzeri jest grupa czynnikéw pedagogicznych, a w tym przede wszyst-
kim btedy i usterki metodyczne, powierzchowna znajomosé uczniéw, brak specjalnej opieki
nad uczniami majacymi trudnosci w nauce oraz zbyt staba integracja dziatar szkoty, domu
rodzinnego i poradni wychowawczo—zawodowych (ss. 137-147).

11. Sposoby uczenia si¢ i wdrazania uczniéw do ksztalcena ustawicznego

Ogdlne sposoby uczenia si¢ i na ich tle mozliwosci wdrazania tych sposobéw u uczniéw
w mtodszym wieku szkolnym prezentuje W. Gauza w Studiach Pedagogicznych z.7 (1).
Zauwaza on, ze dla uzyskania w tym zakresie pozytywnych rezultatéw nalezatoby wdrazaé
dzieci do poprawnych sposobdéw uczenia sig¢ juz w przedszkolu, a rozszerza¢ stopniowo i ciggle
utrwalaé znane juz sposoby w klasach nizszych. Podstawowym warunkiem powodzenia pracy
w tym zakresie bedzie znajomos$é przez nauczyciela sposobéw uczenia si¢ uczniéw. Autor
sugeruje tu, précz innych, znajomosé: heurystycznych regut preferencji i heurystycznej metody
G. Polya (ss. 163—173).

Uczenie si¢ przez rozumienie struktury rzeczywistosci to rozwazania na famach Zycia
Szkoty (1971 nr 6) H. Jakubowicz, ktéra na tle zasad nauczania wychowujacego K. Lecha
ukazuje mozliwosci stosowania tych zasad w cyklu lekcji z przyrody w klasie IV.

Istotnym elementem nauki szkolnej uczniéw jest zapobieganie przecigZeniom w nauce.
Jak skutecznie zapobiegaé przeciazeniom, proponuje na tamach Zycia Szkoty (1972 nr 1)
E. Stucki. K. Lenartowska pisze z kolei o wskazywaniu sposobéw uczenia si¢ z podrecznika
uczniom klas nizszych w XII tomie Prac Komisji Pedagogiki i Psychologii BTN (1987, ss. 43—
56).

Szerokie badania nad wdraZaniem uczniéw do ksztalcenia ustawicznego prowadzil
M. Oryl, publikujac wyniki w ksiazce pt. WdraZanie uczniow do ksztatcenia ustawicznego
(1981)29. Uwzglednit w nich réwniez uczniéw klas nizszych szkoty podstawowej. Badania
te wykazaty, e uczniowie klas poczgtkowych w matym stopniu sami wdrazajg si¢ do ksztatl-
cenia ustawicznego, wyraznic bowiem nie odczuwajg takiej potrzeby i nie s3 tym mocno
zainteresowani. Szkota natomiast tylko od czasu do czasu o tym pamigta. Proby ekspery-
mentalne przez niego przeprowadzone wskazuja, Ze uczniéw tych klas mozna stopniowo
wdraza¢ do ksztatcenia ustawicznego. Odbywaé to sig¢ moze gtéwnie w czasie lekcji, ktérych
strukture nalezy modyfikowaé w kierunku wdraZania uczniéw do samodzielnego uczenia sig
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oraz przeznaczania jak najwigcej czasu na ten rodzaj pracy. Ponadto wazne s3 specjalne ¢éwicze-
nia w formic gicr i zabaw, éwiczenia z tekstami, samodziclne rozwiazywanie zadan tekstowych,
cickawe formy pracy na lekcjach srodowiska, pracy —techniki itd.

Wdrazajq do ksztatcenia ustawicznego takze wszelkie formy samodzielnych dziatan
w organizacji zuchowej (zabawy, zbidrki i zajecia migdzyzbiérkowe, obserwacje, wycieczki
itp.) oraz cickawe i nowe formy zadari domowych, w wyniku ktdrych nast¢puje rozwdj zainte-
resowar, ksztattowanie postawy badawczej uczniéw, a ponadto pozytywnej postawy do szkoty
i przedmiotéw nauczania, motywacji uczenia si¢ oraz dazenia do zdobywania nowych wiado-
mosci i podnoszenia sprawnosci wiasnych dziatan.

12. Problematyka wychowawcza

Problematyka wychowawcza podejmowana jest w publikacjach naszych pracownikéw
rzadko, ale w opracowaniach metodycznych rozwazana jest czgsto. Warto jednak odnotowaé
pewne charakterystyczne problemy.

E. Stucki pisze na tamach Wychowania (1969 nr 10) o tym, jak nauki pedagogiczne
moga poméc w pracy wychowawczej szk6t. Natomiast H. Jakubowicz wypowiada si¢ na
tamach Zycia Szkoty (1972 nr 10) o sposobach organizowania srodowiska wychowawczego
w klasach nizszych.

W 1986 roku wychodzi pod redakcjg E. Stuckiego praca zbiorowa pt. Praca wychowaw-
cza w klasach I-11130, Podejmuje ona aktualne problemy planowania pracy i realizacji poszcze-
golnych zadar, a takZe odcinkéw oddziatywari wychowawczych, tacznie z planami pracy wy-
chowawczej, systemem i organizacja pracy wychowawczej, a takze szeroka wspétpracy z do-
mem dziecka. ; .

Bardzo potrzebng i nowg problematyke¢ wychowawcza omawiajg w swoich dwéch ksigz-
kach Fratczakowie. Dotyczy ona przygotowania dzieci przedszkolnych i klas nizszych do
uczestnictwa w ruchu drogowym. Pierwsza pidra E. i J. Fratczakéw to poradnik dla nauczy-
cieli, wychowawcéw i rodzicéw ukazujagcy metodyke zabaw i gier w edukacji komunikacyj-
nej31. Druga, wydana przez E.J. i P. Fr:ﬁtczakéw dotyczy przygotowania dzieci przedszkol-

nych do uczestnictwa w ruchu drogowym3 2

13. Warsztat pracy nauczyciela i techniczne srodki dydaktyczne

Przez warsztat pracy nauczyiela E. Stucki rozumie zespét metod i form pracy, organi-
zacj¢ i warunki techniczne umozliwiajace optymalne sterowanie procesem dydaktyczno—wy-
chowawczym. W zwiazku z tym proponuje rézne klasy, pracownie i ich wyposaZenie, groma-
dzenie zbioréw, teczek, literatur, przygotowan do lekcji itp. i réZne wersje (warianty) pracy
sktadajace si¢ na elementy systemu, ktéry nauczycigl musi sobie wypracowac (Zycie Szkoty
1980 nr 10).

K. Lenartowska i W. Swigtek prezentuja w swej ksiqzce33 urzadzenie i wyposaZenie
oraz funkcjonowanie klasy jako klaso—pracowni. Uzasadnienie koncepcji, projekty rozwia-
zan, wykazy s§rodkéw dydaktycznych, tadne zdjecia i rysunki czynig propozycje autorek
cickawymi, wzbudzajacymi refleksje i chgé tworzenia w swojej szkole podobnych rozwigzar.

Pewng szczegélowa koncepcja z tego zakresu jest proponowany w ksigzce E. i J. Frat-
czakéw34 kacik przyrody w przedszkolu, jego rola, urzadzenic i mozliwosci wykorzystania.

Warsztat pracy nauczyciela to takze planowanie pracy dydaktyczno—wychowawczej.
Z tego zakresu pod redakcja E. Stuckiego ODN w Toruniu opublikowat trzy pozycje (1986)3s
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dotyczace planowania pracy w klasie I, I III. Pozycje te zawicrajg rozktady materiatu naucza-
nia do wszystkich przedmiotéw i klas, przyktady tematyki wychowawczej, gier i zabaw, éwi-
czen terenowych i gier zespotowych, a takze zestawy bibliograficzne.

Wainym elementem warsztatu pracy nauczycicla jest wiaczenie technicznych $rqdkéw
dydaktycznych do procesu dydaktyczno—wychowawczego. O wykorzystaniu technicznych
srodkéw dydaktycznych w przedszkolu i ich wplywie na rozwdj dzieci zamieszczano dosé
czesto artykuty, a takze publikowano prace zwarte.

W Studiach Pedagogicznych (1978 nr 4) E. Stucki pisze o wykorzystaniu audycji
radiowych w procesie uczenia si¢ dzieci 6—letnich. Ten sam autor pisze réwniez na tamach
Wychowania w Przedszkolu o wykorzystaniu audycji radiowych w przedszkolu (1987 nr 3),
o wplywie programéw telewizyjnych na rozwdj mowy, zabaw i twérczosci plastycznej dzieci
5— i 6-letnich (1979 nr 1), o roli telewizji w Zyciu dziecka przedszkolnego (1974 nr 10)
i pozniej o sposobach regulowania ogladaniem telewizji przez dzieci przedszkolne, o jej pozy-
tywnym i negatywnym wptywie na dziecko (1985 nr 6). O wptywie telewizji na dzieci w wieku
przedszkolnym pisze tez ten sam autor w Pracach Komisji Pedagogiki i Psychologii BTN (T.XI,
1987, ss. 15-31).

Pierwsza prace zwartg z tego zakresu pt. Srodki audiowizualne w pracy przea‘szkola36
(1979) opublikowal E. Stucki. Zawiera ona wyniki kompleksowych badarn nad wpltywem
poszczegélnych technicznych $rodkéw dydaktycznych, wykorzystywanych w przedszkolu
i w domu, na rézne sfery psychiczne dzieci przedszkolnych.

Ten sam autor po wielu latach (1984) wydaje w WSiP kolejng monografi¢ pt. Technicz-
ne Srodki dydaktyczne w pracy przedszkala37. Jest to studium teoretyczno—metodyczne
ukazujgce, na tle wszelkich wymogéw badawczych i technicznych, sposoby wykorzystania
tych srodkéw w przedszkolu,

Publikacje w zakresie klas I-III na te tematy s3 takze dos¢ czeste. E. Stucki omawia na
tamach Zycia Szkoty przygotowanie, odbiér i sposoby wykorzystania audycji telewizyjnych
na lekcjach réinych przedmiotéw w klasach nizszych (1968 nr 1), sposoby wykorzystania
projekcji telewizyjnych w strukturze lekcji (1970 nr 9), a takZe inne problemy wykorzystania
telewizji (Klasy £gczone 1971 nr 5). W innych opracowaniach dokonuje analizy szkolnych
programéw telewizyjnych (Prace Komisji Pedagogiki i Psychologii BTN, T. VIII, 1977)i okre-
$la czynniki wplywajace na warto$¢ szkolnych projekcji telewizyjnych (Ruch Pedagogiczny
1976 nr 2).

Tenze sam autor publikuje tez obszerne opracowanie, wydane przez OOM w Bydgoszczy,
dotyczace wtaczenia przezroczy do nauczania j¢zyka polskiego (Z doswiadczeri i badar nau-
czycieli, 1970, ss. 97—118), a po kilku latach dokonuje na tamach Ruchu Pedagogicznego
(1975 nr 1) syntezy wynikéw badan w tym zakresie, okreslajgc warto$¢ przezroczy w naucza-
niu,

Wtiaczenie nowosci techniki do procesu dydaktycznego w klasach nizszych omawia
E. Stucki na tamach Oswiaty i Wychowania (1977 nr 1). Nastgpnie o wychowawczych aspek-
tach audycji radiowych z matematyki w klasach I i II publikuje wyniki badan w Zyciu Szkoty
(1980 nr 9), a pézniej pisze broszur¢ na temat sposobéw korzystania z matematycznych
audycji radiowych w nauczaniu poczatkowym, wydang przez ODN w Toruniu (1986). Ten
sam autor pisze tez 2 artykuly wstepne, do Wydawnictw Radia i Telewizji na rok szkolny
1987/88: Radio przedszkolakom i szesciolatkom (1987, ss. 5-10) i Radio szkole (1987),
ss. 8—16), wprowadzajace do temat6w audycji radiowych dla przedszkoli i klas I-II1, ukazujac
ich walory, sposoby wykorzystania i wiaczania do procesu dydaktyczno—wychowawczego.

Wptyw audycji radiowych na wyniki nauczania srodowiska spoteczno—przyrodniczego
badat réwniez P. Prusak — Studia Pedagogiczne z. 15 (4), ss. 171-194. Doszed} do wniosku,



22
¢ stosowanie audycji radiowych zwigksza efcktywnos$é nauczania tego przedmiotu, a takie

daje si¢ zauwazy¢ wigksza aktywnos¢ poznawczg uczniéw, pozytywny emocjonalny stosunek
do przedmiotu oraz pojawianie si¢ zamitowar i zainteresowari przyrodniczych.

14. Nauczyciel, jego ksztatcenie i doskonalenie

Nauczyciel nauczania poczatkowego swa sylwetka, podejsciem do dzieci, przygotowaniem do
pracy jest ciagle nieco inny od pozostatych nauczycieli. Na specyfike t¢ zwraca uwage J. Ja-
kébowski w swoich opracowaniach w I czesci skryptu Z teorii i prakryki... (1978, ss. 21—
31) i w Studiach Pedagogicznych z. 12 (3), 1986, ss. 13—-22. Podkresla on cechy kontakto-
wosci, wiedzy i umiejetnosci z zakresu pedagogiki i psychologii oraz innych dziedzin, szeroki
zakres zainteresowarn, umiejetnosci diagnostyczno—terapeutyczne itp., a wigc cechowaé go
musi silnie zintegrowana struktura postaw, cech osobowosci i specyficznych mozliwosci wielo-
stronnej dziatalnosci pedagogicznej.

Duzg role w ksztattowaniu sylwetki osobowej nauczyciela odgrywa rozwijanie zaintere-
sowari zawodem juz w szkole sredniej. Organizacja, wykorzystaniem i wptywem zaje¢ fakulta-
tywnych z pedagogiki w tym zakresie zajmuje si¢ w pozycji zwartej P. Prusak38, podkresla-
jac m.in. wazno$é tych zajeé przy wyborze zawodu nauczyciela nauczania poczatkowego i wy-
chowania przedszkolnego.

O propozycjach zwigkszenia uwagi na lepsze przygotowanie przysztych nauczycieli
pisze na tamach Oswiaty i Wychowania (1979 nr 21) E. Stucki. Nowa sylwetke nauczyciela
nauczania poczatkowego, specjalisty w tym zakresie z petnymi studiami magisterskimi, rysuja
K. Lenartowska i W. Swietek w pracy zbiorowej wydanej przez IKNiBO w Bydgoszczy 9
(1976). Po wielu latach E. Stucki prezentuje catosciowa koncepcje ksztatcenia nauczycieli
nauczania poczatkowego i wychowania przedszkolnego w Studiach Pedagogicznych z. 12
(3), 1986, ss. 9—12. Zwraca on uwage na ogdlny model ksztatcenia, sylwetke absolwenta
i niektére szczegly przygotowania tych nauczycieli w réznych zakresach, m.in. w zakresie
muzyki, plastyki i techniki, a takze niektérych fakultetéw.

Préby poréwnawczego ukazania ksztalcenia nauczycieli nauczania poczatkowego i wy-
chowania przedszkolnego w Polsce z innymi krajami (na przyktadzie CSRF i Francji) dokonuje
w tym samym zeszycie P. Prusak (ss. 23—31). Wynika z nich, Zze w doborze kandydatéw do za-
wodu w tych specjalnosciach konieczne sg badania dyspozycji w zakresie wymowy, stuchu i uz-
dolnieri plastyczno—technicznych. Nalezy dazy¢ do integracji obu kierunkéw (bez taczenia
ksztatcenia z dodatkows specjalnoscia) i potozenia wigkszego nacisku na ksztatcenie w zakre-
sie przedmiotow artystycznych i technicznych.

Ze szczegétowych probleméw (w wymienionym zeszyc1e) R. Ossowski (ss. 33—40)
podejmuje zagadnienie roli wychowania przez sztuk¢ w procesie ksztatcenia nauczycieli nau-
czania poczatkowego i wychowania przedszkolnego oraz w rozwoju ich osobowosci. Widzi
potrzebg ich przygotowania instrumentalnego i motywacyjnego do dziatalnosci zmierzajgcej
do wychowania dzieci przez sztuk¢. W tym duchu, ale bardziej warsztatowo, E. Kiliriska
(ss. 41—47) proponuje rézne rozwiazania, poparte wynikami badan, w zakresie przygotcwania
studentéw tych kierunkéw do zaj¢é z przedmiotdw artystycznych.

Warunki skutecznego przygotowania nauczycieli nauczania poczatkowego i wychowania
przedszkolnego podejmuje (w omawianym zeszycie) wielu autoréw (ss. 61-226). W zakresie
przedmiotéw muzycznych: specyfike zaj¢¢ umuzykalniajacych ukazuja M, Miller i Z. Samptaw-
ski, sposoby prowadzenia gry na fortepianie E. Danek, zaj¢¢ muzyczno—ruchowych M. Gry-
ka— Orska, a role fakultetéw artystycznych S. Laszyn. Sposoby prowadzenia konkretnych
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zaje¢ z przysztymi nauczyciclami proponujg: E. Kaszewska z muzyki z metodyka, M. Miller
z zaj¢¢ umuzykalniajgcych, M. Gryka—Orska z zaj¢¢ muzyczno—ruchowych i M. Gawryikie-
wicz z fortepianu. Przygotowanie nauczycieli w zakresie plastyki podejmuja: R. Uzarska—Bie-
lawska, D. Gonska, J. Fratczak i T. Wachowiak. Zwracaja oni uwag¢ na znaczenic zaj¢é pla-
stycznych w rozwijaniu percepcji dziet sztuki, na uaktywnianie studentéw, a takze na wy-
korzystanie teatru chirskich cieni i na sposéb prowadzenia zaje¢ z metodyki. Przygotowa-
nie studentéw do zadan ksztalcenia technicznego omawiaja: Z. Szamotulska, W. Furmanek,
J. Kazberuk i J. Pobralski. Zwracaja oni uwage na przygotowanie studentéw do realizacji
programu pracy—techniki, na rozumienie narzedzi i §rodkéw dydaktycznych, a takze stan
wiedzy studentéw z zakresu techniki oraz éwiczenia z metodyki.

Préby badawcze cenione byly réwniez w zakresie podnoszenia skutecznosei ksztatcenia
nauczycieli przedszkoli i modernizacji procesu dydaktycznego. Badania nad skutecznoscia
problemowo—programowanego i problemowego nauczania teorii i metodyki wychowania
przedszkolnego podjeta K. Btoch, wykazujac zdecydowang wyiszos¢ metody problemo-
wo—programowanej — Studia Pedagogiczne z. 10 (2), 1985, ss. 121-133. W kolejnych latach
K. Btoch — Studia Pedagogiczne z. 15 (4), 1988, ss. 33—45 — uzasadnia badaniami wigksza
skuteczno$é w ksztalceniu nauczycieli wychowania przedszkolnego skryptu z teorii i meto-
dyki wychowania przedszkolnego, obudowanego srodkami dydaktycznymi, w stosunku do
skryptu konwencjonalnego. Dotyczy to giéwnie zakresu, stopnia rozumienia, operatywno-
$ci i trwatosci wiedzy.

W trakcie studiéw A. Tchorzewski badat §wiadomos$é zawodows przysztych nauczycieli
réznych kierunkéw. Okazuje sig, jak pisze w Studiach Pedagogicznych z. 12 (3), Ze byta
ona ogdlnie najwyzsza na II roku studiéw. Natomiast z kierunkéw studiéw najwyzsza byla
na nauczaniu poczatkowym i wychowaniu przedszkolnym, a najniZsza na matematyce i filo-
logii polskiej (1986, ss. 49—60).

Badania nad nauczycielem wychodzity ponadto poza jego ksztatcenie i funkcjonowanie
w zawodzie, a obejmowaty réwniez t¢ czes¢ nauczycieli, ktéra peinita funkcje dyrektoréw.
Organizacja pracy wtasnej dyrektora przedszkola zajmowata si¢ B. Malina w Studiach Peda-
gogicznych z. 15 (4), 1988, ss. 47-57. Okazuje sig, Zze dyrektorzy najcze¢sciej nie planujg
swoich zajeé w ciggu dnia, duzo czasu poswigcaja sprawom biezacym, a za mato nauczycie-
lom, w tym tez hospitacjom oraz kontaktom ze srodowiskiem, gtéwnie rodzicami. Za mato
czasu przeznaczajq teZz na samoksztatcenie.

Zawéd nauczycielski, podobnie jak wiele innych, wymaga ciggltego samoksztatcenia.
O poszukiwaniu form samoksztatcenia nauczycieli nauczania poczatkowego i wychowania
przedszkolnego pisze na famach Wychowania w Przedszkolu (1973 nr 9) E. Stucki. O tym,
jak wykorzystata literature metodyczng w przygotowaniu si¢ do lekcji pisze na famach Zycia
Szkoty (1969 nr 1) H. Jakubowicz. Po wielu latach E. Stucki publikuje obszerny artykut
w Nauczycielu i Wychowaniu (1985 nr 5—6) o korzystaniu z ksiazek i czasopism pedagogicz-
nych w doskonaleniu pracy szkoty i broszurg wydang przez ODN w Toruniu (1986, s. 30)
na temat mozliwosci wykorzystania ksiazki i czasopisma pedagogicznego w pracy nauczyciela
nowatora. '

Jedng z form aktywnosci nauczycieli jest praca nad synteza swego dorobku, jego opisa-
niem i krytyczng analiza, a takze wdrazaniem uogdlnieri teorii do praktyki pedagogiczne;j.
Syntezy takiej dokonuje nauczyciel najczesciej w odczycie pedagogicznym. O tym, Ze odczyty
pedagogiczne s3 formg twérczosci i upowszechniania doswiadczen nauczycieli pisze kilkakrot-
nie E. Stucki w materiatach wydanych przez WRPP i ODN w Toruniu (1985, ss. 4—15 i 19—
—22;1987, ss. 4—21) oraz na tamach Oswiaty i Wychowania (1986 nr 35).
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15. Propozycje innowacji w systemie edukacyjnym

Jest to problem omawiany raczej rzadko, ale w wielu wymiarach. Jednym z nich jest
ksztatcenic nauczycieli i uczniéw do dziatalnosci innowacyjnej jako gwarancji wprowadzania
innowagji i post¢pu pedagogicznego. Pisze o tym na tamach Nowej Szkoty E. Stucki (1980,
nr 7-8), ukazujacy w tych poczynaniach ogromng rol¢ nauczyciela. Uzasadnienie innowacji
pedagogicznych oraz ich miejsce w teorii i praktyce dydaktyczno—wychowawczej przedstawia
ten sam autor w bydgoskim biuletynie ZNP (1979).

W materiatach z WRPP w Bydgoszczy (1981, ss. 149—-168) E: Stucki daje nastepnie
propozycje innowacji w metodach nauczania i uczenia si¢ w edukacji wczesnoszkolnej, a H.
Smoliriska pisze w tym samym opracowaniu o nowych prébach stymulacji mowy ustnej i pi-
semnej dzieci klas nizszych (ss. 45-58).

Z kolei propozycje systemu pracy zindywidualizowanej z mtodziezg wybitnie zdolna,
przecigtng i stabg przedstawia na tamach Zycia Szkoty (1981 nr 12) E. Stucki. Dotycza one:
rozszerzania i wzbogacania tresci ksztalcenia, przyspieszania nauki, ksztaltowania postaw
tworczych i wdrazania do samodzielnosci, a takZe systemu likwidacji niepowodzeri i trudnosci
w nauce,

Propozycje innowacji obejmujg tez klasy taczone. W tym zakresie mozemy odnotowywaé
najrzadziej zmiany. Pewne oZywienie mamy w roku 1987 i 1988, gdy pod redakcjs E. Stuc-
kiego ukazujg si¢ dwie czgsci zbiorowych opracowari, wydanych przez ODN w Toruniu, pod
wspéinym tytutem Wybrane problemy pracy w klasach tgczonych ss. 60 i 63). Zespét autoréw
tych opracowani poszukuje nowych elementéw do systemu lekcyjnego, idacych w kierunku
budowy jednostek zintegrowanych, wykorzystania nowych srodkéw dydaktycznych, usamo-
dzielniania pracy przy zastosowaniu fiszek autokorektywnych itp.

16. Syntezy publikacji i oceny dorobku w pedagogice przedszkolnej i wezesnoszkolnej

W ciggu 20 lat istnienia WSP w Bydgoszczy opracowano wiele syntez dorobku nauko-
wego. Doczekaty sig teZ kilku — pedagogika wczesnoszkolna i czgsciowo przedszkolna.

Pierwszg synteze napisat E. Stucki w zeszytach naukowych BTN (1977, T. VII, ss. 71—
—85), ukazujac dorobek wydawniczy $rodowiska bydgoskiego publikowany na tamach Zycia
Szkoty w pierwszych 30 latach istnienia pisma (1946—1975). W analizie tej znalazto sie
bardzo wiele nazwisk, péZniejszych pracownikéw WSP i zaprezentowane zostaty ich publika-
cje i wyniki badarni. W grupie tej nalezy wymieni¢ takich autoréw, jak:J. Fratczak, J. Jakébow-
ski, H. Jakubowicz, B. Kaja, K. Lenartowska, M. Paczkowski, E. Stucki, E. Trempata.

Dorobek wydawniczy, obejmujgcy pozycje zwarte i artykuly w zakresie nauczania po-
czatkowego Srodowiska bydgoskiego, publikuje w tym samym czasie K. Lenartowska w pra-
cach Komisji Pedagogiki i Psychologii BTN (1977, T. VII, ss. 67—70). Okazuje si¢, ze byt
on w okresie 30 lat powojennych do$¢ bogaty ilosciowo i jakosciowo. Wéréd wielu oméwio-
nych tam publikacji i autoréw znaleZli si¢ takZe byli i obecni pracownicy WSP, czesto wtedy
rozpoczynajacy swoje pisarstwo pedagogiczne. Odnotowujemy tam: H. Jakubowicz, K. Lenar-
towsks, J. Panasewicza, M. Paczkowskiego, H. Smoliriska i E. Stuckiego.

Z kolei w najnowszej syntezie zamieszczonej w Roczniku Pedagogicznym: (1988, nr 11,
ss. 203-214), omawiajgcej udziat srodowiska bydgoskiego w rozwoju teorii i praktyki pedago-
gicznej pidra Z. Wiatrowskiego, odnotowujemy kilka probleméw i nazwisk z zakresu pedagogiki
przedszkolnej i wezesnoszkolnej z bydgoskiej uczelni. S3 to: K. Btoch, J. Fratczak, K. Lenar-
towska, M. Paczkowski, E. Stucki i E. Szefler.
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Oméwiony w ninicjszym opracowaniu dorobek wydawniczy obejmuje monografie,
studia, rozprawy i artykuly. Nie s3 1o wszystkic publikacje naszych pracownikéw. Pomingtem
te, ktére wyraznie odstawaly od omawianych probleméw lub nie dotyczyty albo byty dosé
odlegte od probleméw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej.

Synteza ta $wiadomie nie posiada takZe ocen, czasami tylko pewne podkreslenia, gdyz
uwazalem, Ze takie oceny s3 za wczesne, a ponadto autorowi tego opracowania (jako autorowi
dos¢é znacznej liczby publikacji) trudno by toby uchronic si¢ od subicktywizmu.

Czytelnikéw tej syntezy prosz¢ o whasne oceny i refleksje. Opracowanie to zamyka
pewien rozdziat dorobku wydawniczego. Jezeli okaZe si¢ ono przydatne w dziatalnosci nauko-
wej i pedagogicznej jego Czytelnik 6w, zadanie jego zostanie speinione.
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