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4 RODOWISKIEM

I108¢é kursokonferencji, akademii, apeli, zebran, kéx TPD,
parad ete, oraz ilosé uczestnikéw tych spotkan nie moze stano-
wié wskainikéw skutecznodci poczynai dydaktycznych i opiekuni-
czo-wychowawezych instytucji. Miernikéw skutecznosci upatruje

si¢ m.in, w zmianach system wartosci i postaw, w przeobraze=-
niach w sferze norm i wzoréw, w przeksztazceniach stosunkdéw

miedzyludzkich., Nie to jest wige najwasgniejsze, kto, kiedy, dla
xogo, jak czgsto organizowal "Swigto latawca" czy spotkanie w
Uniwersytecie dla Rodzicéw, lecz to, co wyniedli z tych spotkan
vezestnicy. Wazne jest tez, na ilé w Srodowisku udazo si¢ zin-
tegrowa¢ najrozmaitsze bodZce i procesy uruchamiane przez licz-
ne instytucje funkcjonujace w osiedlu obok szkoly; na ile te
wrasnie instytucje wspéipracujg migdzy sobg i jak tg wspéXpracg
optymalnie organizowac, Lektura pismiennictwa traktujgcego o
problemie szkoxy Srodowiskowej dostarczy wielu przykadéw auten-
tyczne} wspéipracy szkory z instytucjami pozaszkolnymi lub wy-
suwa pewne postulaty. Przykady oraz propozycje budzg szereg
obaw i watpliwosci praktykdéw, czemu dajg dowdéd wypowiedzi m.dir.
studiujgecych nauczycieli. Zatrzymajmy si§ przy wybranych 2 zZrdd-
Yach niepokoju. Pierwsze z nich sformuXowaé¢ mozna w pytaniu;
czy wprowadzenie w zycie koncepcji szkory Srodowiskowe] ozna=-
cza koniecznos¢ regygnacji z aktualnie realizowanych w ﬁﬁkole
form pracy. Nie miejsce tu na szczegbélowg analiz¢ réinych ek-
sperymentéw czy weryfikowanych systeméw, w wyniku ktérej wyka=-
za¢ by moZna, %e rézne tzw, "prady", "fale", "mody", innowacje
pedagogiczne tak niepokojgce nauczycieli z powodzeniem mogg
funkc jonowa¢ obok siebie, Poprzestarimy jedynie na poddaniu pod



rozwag§ twierdzenia, iz nic nie stoi na przeszkodzie, aby w
jednej szkole w dziedzinie dydaktyki z powodzeniem Xaczy¢ me-
tod¢ problemowg 2z metodg zespolowg w okreslonych przedmiotach

i odpowiadajgcych temu jednostkach tematycznych, natomiast w
inmmych przedmiotach i przy innych tresciach stosowac jedng 2z
tych metod lubd zupeinie inne. Absolutnie nic nie stol na prze-
azkodzie, aby w tejze szkole w dziedzinie wychowania realizowac
w trakcie pobytu dziecka w szkole - elementy tzw. poznatskiego
systemu wychowawczego i jednoczesnie po skonczonych lekcjach
pracowaé wg koncepcji szkory Srodowiskowej., Nie jest prawdz,

ze koncepcja szkoxy Srodowiskowe] wymaga rezygnacji z tych ele-
nentéw /dydaktycznych czy wychowaweczych/ innych koncepcji, ktére
w Srodowisku danej szkoly sprawdzily sig, Nie stol ona w opozy-
¢ji do nich, lecz uzupeinia je o postulat objgcia Swiadomym,
ukierunkowanym dziataniem przede wszystkim tej czgsci Zycia
dzieci i mrodziezy, ktéra toczy sig¢ po skorczonych lekcjach.
Nie jest réwniez prawda, iz ta ukierunkowujgca aktywnosc dzie-
ci i m¥odziezy dziaXalnosé¢ odbywaé sig ma wytgcznie siXami na-
uczycieli, Teoretycy szkoly Srodowiskowej dobitnie wskazujg si-
1y spoeczne funkcjonujgce wgérodowiaku szkoty. Przyk¥adowo
E.Trempata wylicza bdlisko 20 instytucji i w wyniku analizy ich
statutéw wyraZnie unaocznia, iz kazda z nich w sferze normatyw-
nej notuje albo wychowawezg, albo opiekuiiczg, albo opiekurczo-
wychowawczg funkchaj. Nie w tym wigc probdlem, kto to ma robic,
ale w tym, jak skutecznie przeksztaXcaé postawy dorosiych, aby
czxonek organizacji spotecznej nie uznawax, iz speXni powin-
nos¢ wobec organizacji, do ktérej nalezy, wytgcznie zapiaciw-
szy sktadki cztonkowskie. W tym tez problem, jak dzieli¢ zada-
nia, aby wspétpracowaé w realizacji jednolitego programu wycho-
wania bez nadmiernego obcigzenia pracg jednego partnera i kwie-
cistej wyXacznie sprawozdawczosci u innego.

Na tym drugim wtaénie £rédle niepokoju praktykdéw skupila swoja.



- T4 -

uwagzg autorka artykuiu, podejmujac prébeg przedstawienia propo-
zveji dzielenia zadad migdzy TFD 1 imme instytucje /na przykza-
izie pedagogizacji doroskych, druglego obok poradnictwa pedago-
cicznego czynnika podnoszgcego kulture pedagogiczng spoXeczel=

stwa/.
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W prezentowanej propozycji zakZada sig zréoznicowang intensyw=-
noéé poczynari TPD: od zaplanowania niskiej do wysokiej - bo-
wiem nie w kazdej dzledzinie ta organizacja Jjest i nie w kai-
dej moze /a nawet powimma/ by¢ instytucjg wiodacq. Przede wszy-
stkim zdecydowano sig¢ nie obarcza¢ IFD merytoryczng strong
xsztaXcenia pedagogicznego 2z uwagi na ogranicze-

nie mozliwoSci Towarzystwa w tym zakresie. Przyjgto, 2e TFD

w dziedzinie podnoszenia kultury pedagogicznej speiniac powin-
no jedynie pomocniczg rol¢. Ta rola wymaga jednak sprecyzowa-
nia trybu przydziaXu czastkowych zadan do realizacji, Frzydziaz
taki ugalezniony by¢ musi od warunkéw istniejgcych w konkretnym
osiedlu, Nizej prezentowana propozycja, abstrahujaca z koniecz-
noéci od realiéw Srodowiska, stanowic¢ moze jedynie podpowiedz
drogi myélowej, a nie nadajgcy sig¢ bezposrednio do zastosowania
w kazdym kole TPD czy kazdej szkole gotowy wzdr do nasladowania.
Autorka wychodzi z zatozenia, iz koXo TPD funkcjonujgce w Sro-
dowisku szkotry x wespékr z tg szkoxg bgdzie wprowadzaio korexty
w zaleznosci od potrzeb i mozliwoSci zaréwno w zakresie zadax,
jak 1 formutowania oczekiwai co do intensywnosci udziatu TFD w
realizacji zadad szczegéXowych, Korekty opartej na realiach
Srodowiska wymagaé¢ tez moze zakres i zasigg partycypacji innych-

partneréw wspéXpracy oraz sam ich dobér 3/.

Propozycja zadan TPD w prowadzeniu pedagogizacji dorosiych

Zadania globalne Zadania szczegdélowe Wykonawca
Przeprowadzenie Merytoryczne przygo- ® szkola
diagnozy potrzed towanie narz¢dzi po= / jednostka me-
dorosych w zakre-| miaru stanu kultury rytorycznie od-
sie pedagogizacji | pedagogiczne] doros- powiedzialna za
Yych 2z osiedla pedagogizacje/
& 7TPD
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We wapSXczesnej pedagogice nie ulega watpliwosci, Ze osobuwosC
ksztaXtuje sig /a takze przejawia/ wqucznie w dziaXaniun i to
niezaleznie od wieku jednostki, Wychodzjc z tego zaXozenia, na-
lezy stworzy¢é taka organizacje procesu pedagogizacji, ktéra w
mniejszym stopniu nis to jest dzis praktykowane zasadzaXaby sig
na odbiorze przez rodzicéw tresci przekazywanych im w trakcie
wykXadu, natomiast preferowataby tworzenie sytuacji wychowaw=-
czych 7/ i ich ukazywanie.

Zatrzymajmy si¢ przy kilku obowigzkach spoczywajgcych na orga-
nizatorze sytuacji wychowawczych, aby na tym tle ukaza¢ mozli-
wy wk¥ad pracy TPD, Uruchomienie celowo tworzonej sytuacji wy-
chowawczej i /lub/ wykorzystanie sytuacji powstalej spontanicz-
nie wymaga uprzedniego precyzyjnego okreslenia celéw operacyj-
nych /inaczej méwiac, ‘standardéw gachowai/.

Wychowawca musi by¢ w peXni swiadomy, jaki poziom w zakresie
elementu pognawczego, emocjonalno -wolicjonalnego i behavioral-
nego/ dziataniowegol, postawy /przykradowo rodzicielskiej/ osig-
gnaé powinna poddawana jego oddziaXywaniom jednostka /w tym wy-
padku rodzic/.

Pomocg w okredlaniu tych standardéw stusyé moie praktykom po-
nissze - inspirowane twdérczoscig I.Jundzix 8/ - zestawienie.
Jest ono jeszcze dalekie od postulowanego sprecyzowania stan-
dardéw zachowania, Umieszczenie go w artykule ma uatwié prak-
tykom pierwszy krok poszukiwan, Zamieszczona propozycja nie do-
starcza odpowiedzi na pytania;"ile znaé i rozumieé, jak silnie
i co akceptowaé oraz chcieé wykonywaé, a takze ile umieé wyko-
na¢ powinien dorosxy". _

Wobec dotychczasowej wstrzemigZliwoSci wypowiedzi na ten temat
teoretykéw wychowania i andragogéw odpowiedzi na te pytania
“Ykraczajq poza kompetencje autorki. Z koniecznoSci na razie
oparte byé muszg na subiektywnych odczuciach praktykéw wspar-
tych prowadzonymi przez nich studiami literatury omawiajgce]



swraszcza postawy rodziclelskie.

Zadanie okreslenia repertuaru po |
go /gxéwnie wobec dziecka/ przypisaé nalesy osobom odpowiedzial-

nym za merytoryczng strong ksztaXcenia pedagogicsznego. Nie ma
wiee koniecznosci obarczania nim TPD,

sadanych form sachowal dorose-

Globalne cele pedagogicznego ksztaicenia dorostych /przykrad/

Znajomo$¢é celdw wychowania soc alistyczne
| Znajomo$¢é ogélnych prac rozwoju cziowieka

~
y ] umysXowym
> - :
§ 2 Wiedza fizgycznym
g 4 o rozwoju estetycznym
& ‘:) _ moralnym
;g Znajomosé warunkdw prawidXowego rozwoju

Znajomoéé zasad i metod wychowania

Uznawanie wzordw wychowania socjalistycznego
Uznawanie probleméw i radosci dziecka

Poczucie odpowiedzialnodci za dziecko
PrawidXowy stosunek emocjonalny do dziecka
Akceptacja zasad i metod teorii wychowania
Organizowanie érodowiska wychowawczego dziecka

Emoc jonalny
/akceptowad/

Elementy postaw dorostych wobec dzieci i mtodziezy

]

2 e

—0 1

?g‘g\ Kierowanie naukg dziecka

;%E E‘g Kontaktowanie si¢ ze szkozg i in, instyt.
=]

= .3-5:’_? Stosowanie kar i nagréd w wychowaniu

Organizowanie sytuacji wychowawczych wymaga dostarczenia
wiedzy o mo2liwoSciach zachowai i zaprezentowania wzoru aktyw=
nosci, Truizmem Jest stwierdzenie, Ze trudno dokonywaé¢ wyboru
i to wXasciwego wyboru zachowania, jesSli nie wie si¢ lub zbyt
naxo sig wle, w czym w ogdle mozna wybieraé i co jest pozadane.



Dostarczenie tej wiedzy, jesli nie moze ona by¢ czerpana wyZa-
cznie z autentycznych zachowan o0séb poddawanych pedagogizacji,
wymaga przygotowania szeregu przykradéw.

Czerpane one by¢ mogg zaréwno z literatury fachowej, jak i po-
pularno-naukowe] czy beletrystyki, z czasopism, dokumentdw /np.
sadu dla nieletnich/, filméw, obserwacji srodowiska itd. Przy-
k*ady wzoréw gachowal przekazywane czionkom TFD wzbogacajgeyeh
ich osobiste doswiadczenia, wiedzg¢ i wyobrainig.

W wyniku dokonanych obserwacji sporzadzenie na pismie, tasmie
magnetofonowej czy filmoweJ] opisu lub rejestracji réznych form
aktywnodci dorosiych, wyszukanie ich w ZrdédXach pisanych czy
tez filmowych, a wigc przygotowanie przemyslanego materiaXu ilu-
stracyjnego do bezposéredniego uzytku oséb prowadzacych zajscia
moze stanowié cemny wk¥ad TPD w proces podnoszenia kultury peda-
gogicznej Srodowiska, Wykonanie tego zadania poprzedzone byc
jednak powinno jasno sformuXowanym celem poszukiwar. Konieczne
by byto wskazanie czXonkowi TFD konkretnego zachowania dzieckz
/stanowigcego bodziec dla reakcji dorostego/ i zalecenie poszu-
kiwania oraz rejestrowania réznych zachowan dorostych 10/.
Nalezy tes zagnaczyé, Ze gaproponowanie uczestnikom pedagogi-
zacji zhierarchigowania zaprezentowanych form aktywnosci: od
najbardziej pozadanej - standardowej = poprzez poprawne, tcle-
rowane do zakazanych,wzbogaci ich wiedzg o rdinych mozliwos~
clach zachowali, pozwoli dzig¢ki powstalemu w dyskusji uzasadnie-
niu sporzadzié hierarchiczna 1listg, poznac najbanrdzie] poza-
dane zachowanie i1 skuteczniej oddziaraé nis odebranie gotowe]
informacji o tym, co zalecane. Aczkolwiek zachowanie jednostki
nie jest - jak widzg to behaviorysci - tylko skutkiem dziaza-
nia Srodowiskowego bodica 11/, to jednak w psychologii spoXecz-
nej nie kwestionuje sig¢ wpiywu sytuacji spoXecznych na procesy
psychiczne i zachowanie si¢ ludzi. Z tego wzglgdu, Ze postawy

0 okresSlonej sile i wartosci wytworzone w procesie socjalizacji



/3ak np. postawy rodzicielskie/ modyfikuja m.in. spostrzeganie,

a spostrzeganie to modyfikowane jest takze m.in. obecnosdcig in-
nych ludzi 12/, wskazane wydaje sig wigczenie 0séb poddawanych

pedagogizacji do aktywnego uczestnictwa w zdobywaniu wiedzy o

repertuarze mozliwych form gachowania oraz argumentowaniu zasad-

noéci standardéw zachowai,
Proponowane sporzzdzenie hierarchicznej 1isty form aktywnosci

dorostych /bedacych ich reakcjami na okreslony bodziec/ wydaje
sie byé pérsSrodkiem w uaktywnianiu jednostek poddawanych pedago-
gizacji. Bez watpienia lepszym rozwigzaniem byZo by wprowadze-
nie tych oséb w autentyczne sytuacje wyboru zachowai, Nie na-
lezy jednak przypuszczaé, by trafne byZo rozpoczynanié spotkan
od stosowania technik zblizonmych do socjodramy /z bezposrednim
uczestnictwem pedagogizowanych/. Ewentualne stopniowe ich wpro-
wadzanie /za zgodg do$é odwaznego do tej préby rodzica i réwnie
cdwaznego dziecka/ jest do pomyslenia po wytworzeniu odpowied-
niego klimatu w grupie pedagogizowanych /przede wszystkim zrogu-
mienia celu tego skadinad teatfalnego posunigcia/ i najprawdo-
podobniej przy uprzednim rezyserowaniu scenek.
Autorka nie jest bezwzgledna zwolenniczkg behaviorystycznej kon-
cepcji cz¥owieka, lecz trudno zaprzeczy¢, iz przy dzisiejszym,
nader skapym stanie wiedzy o czXowieku dost¢pne empirii sg -
jak to podkreslaja zwolennicy tej komcepcji - tylko emitowane
przez jednostki w trakeie interakcji zachowania /werbalne i mo-
toryczne/ oraz produkowane przez nig wytwory. W tej sytuacji
nie jest wykluczone, ze celowe dla pedagogizowanych moze by¢
podawanie przykXadéw aktywnoSci wraz z informacjami:
a/ do jakiego celu zmierzato dajace sig zaobserwowa¢ zachowanie,
b/ na jakie przeszkody natrafira jednostka realizujac ten cel,
2/ w jaki sposéb omijata, a zwXaszcza pokonywara te przeszkody,
a/ jakie 1 w jakim stopniu uksztaltowane dyspozycje /intelektu-
alne lub emocjonalno-wolicjonalne i behavioralne /nalezy po-



siadaé, aby tego typu przeszkody umieé¢ przezwycigzalé i tz=-

kie cele méc osiggnac,
Udzielenie odpowiedzi na te pytania wymaga duzej samoswiado-
moéci i umiejgtnoSci dokonywania introspekecji. Jestljednak do
pomyélenia /nadto do zrealizowania/ taka analiza zachowal prazy
pomocy zaangazowanej w pedagogizacjg¢ kadry fachowej, ktdrej za-
danie w tym wypadku polegaé by mogXo na przeXozeniu na jezyk
psychologiil i pedagogiki introspekeyjnych wypowiedzi opartych
na wiedzy intuicyjnej tych oséb, ktére zdecydowakybdby si¢ na od-
tworzenie i poddanie analizie swych zachowan. Zaprezentowanie
autentycgnych sytuacji moze dokonywa¢ si¢ przynajmniej dwojako.
Po pierwsze mo2liwe Jest filmowanie takich sytuacji. Jest to
niewgtpliwie drogi, lecz z uwagi na wiernos¢ odtworzenia korzys-
tny sposéb. Daje mozliwos¢ zestawienia obok siebie reakcji na
ten sam bodziec wychowawcdw profesjonalnych i nieprofesjonal-
nych, Mozliwe jest teZ ukazanie bardzo podobnych reakcji rdéinych

13/. Ze wzglgdéw finansowych

086b na zupeXnie odmienne bodice
ekonomiczniejsze by byto powtérne odegranie wczesniej zaistnia-
rych acenek'*/, ¥ tym praypadku "bohaterowie" sytuacji powinnt
by¢ indagowani o cel, motywy wyboru okreslonej drogi postgpowa-
nia, przeszkody napotykane na tej drodze i sposoby ich pokony-
wania,

Wyszukiwanie i rejestrowanie takich sytuacji, wyszukiwanie osébd
gotowych zaprezentowaé swe reakcje czy podjgé trud przypomnie-
nia uruchamianych przez siebie oddziaXywan na dziecko, pomoc

W pracy rezyserskiej, pomoc w przezwycigzaniu zahamowan i nie-
chgei do publicznej prezentacji preferowanych przez siebie rea-
keji moze réwniez z powodzeniem by¢ przejgta przez TPD, jesli
znajdzie si¢ organizator pedagogizacji gotowy podjac tego typu
Przedsigwzigcie.

Rodzicéw najczgéciej interesuje problem, jak ma postgpowac, gdy
Jego dziecko np, nie jest posluszne, jest zbyt Zywe lub zbyt



apatyczne, nie okazuje szacunku bliZnim lud jest wobec nich
zbyt niesmiare, gdy nie interesuje sig niczym lub rozprasza

| energie na zbyt wiele zainteresowai., S3 to pytania o to, Jjak
reagowaé na zachowanie dziecka. Dodajmy, %e podane pytania
dotycza takich zachowan dsziecka, ktére budzg niepokéj rodzi-
ca, natomiast rzadziej spotyka sig - niestety - pytania o to,
jak reagowaé, gdy dziecko przejawlia akceptowane gzachowania, co
weale nie oznacza, 2e w tym zakresie wiedza rodzicéw i stosowa-
ne przez nich praktyki sg wystarczajgce 15/. Opanowanie umiejg-
tnosci odpowiedniego reagowania wymaga ¢wiczed. Mozna w trakcie
pedagogizacji tworzy¢ warunki do praktycznego dziarania wyko-
rzystujae najrozmaitszc¢ naturalne i celowo przygotowane bodice.
Prezentujac nizej list¢ bodZcéw, autorka cheiaXaby zwrécié uwa-
g% 0séb organizujacych pedagogizacj¢ na daleko szersze mozliwos-
ci ich wyszukiwania, niz to jest obecnie praktykowane. Lista ta
uwidacznia, 1% sXowo jest tylko jednym z wielu nadajacych sie
do zastosowania bodicéw.

Takze zbieranie tych bodicéw /nagrar wypowiedzi dzieci, 2zdjg¢
obrazujgcych ich niewerbalne zachowania, wytworéw pracy manua-
lnej/ 1 przygotowahie tych materiaxdw do uzytku w czasie spot-
kan celem wyzwolenia autentycznych reakcji o0séb poddawanych pe-
dagogizacji moze stanowi¢ wainy wk¥ad czionkéw TPD w podnosze-
nie kultury pedagogicznej dorosxych,

Oczywiscie uruchomienie tych bodicéw, nalezgce juz do 0séb me-
rytorycznie odpowiedzialnych za pedagogizacj¢ musi byé na tyle
uriej¢tne, by nie doprowadziXo dorostych do powstrzymania sig¢
od ujawﬁiania réakcji.

Duze mozliwoSci prezentowania szczegéXowych zadard realiza-
cyJjnych stwarza inny, postulowany w dokumentach TPD kierunek
dzia¥alnoSci te§ organizacji, a mianowicie rozwijanie samorzad-
nych grup réwiesniczych i zagospodarowywanie czasu wolnego dzie-
¢l 1 mXodzieiy w miejscu zamieszkania.



Lista bodZcéw wzorowana na klasyfikacji uhii:lhsv

- %,Musgyrskie]
Z.kcﬂrm.k WYTWORY
Werbalne lii.wu'LnJ.u.a Dokumenty DzieXa

1 1 1
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ne nie ne ne ne nie
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Przyklady spontaniczanych sachoward werbalnych:

fantazjowanie dziecka,

spontaniczna dyskusja "kuluarowa®,

skojargona anegdota cgzy imna dygresja w trakcie wykiadu,
krétnia,

takze:

pytania stawiane dorosXym przez dzieci,

komentarz dziecka do polecenia wydanego mu przez dorosiego,
spontanicgna relacja dziecka z wydarzei, w ktérych uczestni-
czyXo, 2 przeczytanej lektury, obejrzanego filmu itd.

[ O I D B

Przyktady zachowad werbalnych "Na zaméwienie":

- wykXad, odcgzyt, prelekcja, pogadanka,

- wypowiedZ udzielona w wywiadzie,

a takze:

odpowiedZ na pytanie dziecka,

recytatorski popis dziecka,

tXumaczenie przes dziecko na rzadanie dorosiych Jjego
m°t¥'w6w dziarania.



Przykrady niewerbalnych gachowai /prsykady te nie sostaly
rozdzielone na spontaniczne i planowane gachowania niewerbal=

ne, bowiem w stosunku do podanych istnieje mozliwosé Swiado-
mego wprowadzenia i zaniechania/:

nat¢Zenie giosu, ogryzanie paznokeil, wycieranie butéw,
gaciskanie pi¢sci, mlaskanie,

barwa gtosu,

gestykulacja, tupanie, ukXon,

mimika, b6 Jka, pfacz,
a takze:

delikatne zamykanie drzwi, pomoc przy wnoszeniu wézka dziecig=-
cego i wypychanie dziecka 2z kolejki, podstawianie nogi prze-
chodniowi, dyskretne wycofanie si¢ z miejsca, w ktérym nie jest
sie pozadanym, i otwieranie cudze] korespondencji, przeglgda-
nie zawartodci cudgzych kieszeni, podgladanie, podsZuchiwanie,

sadzenie zieleni, karmienie ptakéw, gbieranie makulatury w
osiedlu i hodowanie drobiu w zazience, wyrzucanie Smieci ok=-
nem, pisanie na Scianach, deptanie gzieleni itp.
Przyktady pierwotnych dokumentéw:
dziennik lekeyjny, zdjecie, swiadectwo itp.
Przykrady wtérnych dokumentéw:
$rednie ocen klasy, "krzywa" nieobecnodci, statystyka
przestg¢pezosci itp.
Przyk¥ady dziel /spontanicznie i na zamdéwienie tworzonych/:
m¥odzielcza poezja, pensjonarski pami¢tnik, hobbystycz-

ny gzbior a takze film, ksigzka, rysunek, haft, wypraco=-
wanie, zadanie domowe, wytwdr majsterkowania itp.

Autorka zdecydowala si¢ naszkicowaé wstepng proposycj¢ ogél-
nych zadan dotyczgcs wyiacsenia dzieci specjalnej troski,
opierajac si¢ tu na dostepnych jej dokumentach, Swiadomie
pomini¢to zagadnienia gzwiggane z funkcjonowaniem grup for-
malnych réwiednikéw.



Ugzasadnienie tego kroku - proponmujgcego nadto odcigzenie TPD

w Srodowisku wielkomiejskim od tego kierunku dziaXalnosci -
jest nastepujace: w smanych autorce srodowiskach TPD nie dys-
ponuje odpowiednig bazg 1 Srodkami; nie posiada odpowiednio
przygotowanej kadry; w toku wieloletnich préd nie dopracowazo
sie odpowlada jace] wymogom teoril wychowania metodyki pracy z
dzieémi i mrodzieza. TPD ma godne najwyisze] aprobaty doswiad-
czenia w gapoczgtkowywaniu réinych form pracy opiekuiczo=-wycho=
waveze) 1 niejako sprawdszaniu ich sanim zostang przej¢te przez
jednostki profesjonalne.

W przypadku dziaZalnodci smierzajgce) do ukierunkowywania aktyw-
noseci dsieci i m*odzieiy w czsasie wolnym autorka nie widzi zad-
nej potrgzeby wykonywania przez TPD pionierskiej pracy wobec is-
tnienia bogatego w tradycje ZHP, ktdére dysponuje wXasng, wy-
prébowang metodyks oras przeszkolons kadrs, WXasnie w tej orga-
nizacji = a gwiaszcsza jej Srodowiskowych druiynach zawarta jest
najbardzie) do takie] pracy predysponowana sira, albowiem aspi-
ruje ona do objgcia swym oddsziaXywaniem nie tylko gzrzeszong w
jej szeregach mXodziez. Ocszywidcie autorka nie ma na mysli zda-
rzajgcego si§ w praktyce usztywnionego dydaktyzmem harcerstwa,
lecz takie, ktére w peini odpowiada duchowi i zaXoieniom te]

organigacji.

Opieka nad dzieémi chorymi, kalekimi, uposdledzonymi

Rejestracja sgXoszonych Obejmuje: wyniki orzecger lekar-
dziect skich, psychologicsnych; infor-

macje opiekundéw dziecka o jego
rogwoju, sprawnosSci, gzachowaniu;
dgziaXaniach rehabilitacyjnych;
opis sytuscji rodzinnej i ma-
terialnej itp.
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Udzielenie porad w sprawach
wychowania tych dzieci

Obe jmuje:podnoszenie wiedzy opie-
xundw o rozwoju dziecka, potrze-
bach psychiczanych, metodach po-
stepowania opiekuiczego, wycho-
wawczego, rehabilitacyjnego, wa-
runkach sukcesu w pracy & dziec-
kiem itd.

Organigowanie placéwek

Obejmuje: dzienne placéwki reha-
bilitacyjne, zespoily przygotowa-
nia do pracy, Swietlice specjal-
ne, kolonie zdrowotne itp.

Inna pomoc¢ rodzicom

Dotyczy: umieszczania dziecka w
zak¥adach i szkoXach specjalnych,
domach pomocy spotecznej; zazat-
wiania indywidualnych spraw mie-
szkad, rent rodzinnych, zasitkdw,|
alimentéw, innej pomocy material-
nej; organigzowania dowozu dszieci
do placédwek; kierowania na spe-
cjalistyczne badania itp.

Organizowanie dzieciom czasu

towarzyskiego/ oraz zapewnienie opieki w losowych wypadkach

rodzin

wolnego /zycia kulturalnego i

Propagowanie dziatalnosci EKoXa Przyjacidx Dzieci-Speojalnej

Troski

1/ W artykule zostaly wykorgzystane wyniki badas przedstawione
w pracy magisterskiej ob, L.Leksowskiej, promotor dr M.Kuch-
ciriska, Maszynopis pracy znajduje sig¢ w Zakadzie Pedagogiki

WSP Bydgoszckz.
2/

Bydgoszcz 1974.
3/

Yy 1 TPD jeszcze tylko dwu
i samorzad mieszkancéw, To

Patrz m.in. E,Trempaza, Wychowanie w srodowisku szkoly,

W prezentowane] tu propogycji autorka uwzgl¢dniza obok szko-

partnerdw: administracj¢ szkolng
ograniczenie wypiywa z prgedwiad-

czenia o socjotechnicznej zdatnosci przysowia: Gdzie kucha-
rek szesS¢ ,... Dobér natomiast podyktowany zostal potencjale
nymi mozliwosciami partnerdw.



4/ Autorka wychodzi z zaXozenia, iz nie musi to dby¢ koniecznie
pomieszczenie w budynku szkolnym, jesli sg warunki sprzyja-
jace opuszczeniu izb lekcyjnych. Nadto reprezentuje takze
poglad, 2e w przypadku istnienia na terenie jednego osied-
la /rozumianego jako obszar odpowiadajacy obwodowi FJN/ kil-
ku szkét podstawowych, nie ma potrzeby organizowania w kaz-
dej z nich zaj¢é gz zakresu pedagogizacji. Znacznie ekonomicz-
niejsze jest poprowadzenie wtedy zaj¢¢ dla wszystkich miesz-
kalicéw Xacznie, a nie rejonami szkolnymi z oczywistym uwzgle-
dnieniem oddzielnych spotkan dla réznych kategorii odbiorcdw.
Przy odpowiedniej kulturze wspéXiycia korzysci przynies¢ mo-
s2e zespolenie wysitkéw wszystkich organizatordw pedagogizacji
typowanych dzis przez kierownictwa szkéx oddzielnie. Skupie-
nie si i Srodkéw przyniesé moze lepsze wyposazenie /staZe
i ruchome/ lokalu, ekonomiczniejsza gospodarke czasem i ener-
gia wszystkich oséd zaangazowanych w pracg.

5/ W galeinodci od stwierdzonych niedostatkéw wiedzy i umiej3t-
noéci o0séb poddawanych pedagogizacji /a wigc jej celdw szcze-
gétowych/ konieczne jest réznicowanie doboru fachowej kadry.
Lista mozliwosci jest jednak szeroka. Przytoczmy kilka przy-
¥¥adéw: lekarze réinych specjalnosci, pielggniarki /mp.szkol=-
na czy Srodowiskowa/, milicjant, prawnik, pracownik sXuiby pe-
nitencjalnej, naucgyciel przedszkola lub swietlicy, bibliote-
karz, nauczyciel przedmiotu, nauczyciel akademicki = specja-
lista w zakresie dydaktyki, teorii wychowania, socjologii,
psychologii, etyki itp., pedagog czy psycholog 2z poradni
/np. wychowawczo - zawodowej czy zdrowia psychicznego/ lud
zatrudniony w placéwkach specjalnych czy resocjalizacyjnych.

6/ W odniesieniu do rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym, réz-
nym wieku szkolnym, a takze w odniesieniu de mXodych - jesz-
cze bezdzietnych - maXzenstw, babé i wychowawcéw spoiecznych.
Nie wykluczone, %e wskazane takie byzoby oddzielne spotkanie
sie - skoro konieczne jest odmienne oddzialywanie = z rodzi-
cami reprezentujacymi skrajne postawy rodzicielskie /powiedz-
my nadmiernej opiekudczosci i odrzucenia/.

7/ Aegzkolwiek stosowanie pojecia "sytuacje wychowawcze" wobec
dorostych moze budzi¢ emocjonalny sprzeciw, to jednzk zdaje
sie by¢ uzasadnione. Proces socjalizacji /ksztartowanie
osobowosci spotecznej/ trwa w zasadzie caXe Zycie jednostii.
Jako szczegdlny przypadek tego procesu przyjmewany jest
przez niektérych pedagogéw proces wychowania, Jego szezegdl=-
noéé nie polega na wieku poddawanych oddziatywaniom jednos-
tek, lecz na podejmowaniu planowych, ukierunkowanych na Ok=
reéSlony cel osobowosciowy - gwlaszcza tzw. cele kierunkowe
dziaXan, W obu procesach /socjalizacji i zakresowo wgiszym -



8/

10/

11/

12/

13/

wychowaniu /istotna rolg odgrywa érodowisko spoieczne,
Ksztartuje ono osobowosé giéwnie poprzez interakcje, w ja=

¥ie w nim /z nim/ wchodzi jednostka. Wiadomo jednak, Ze

nie wsgystkie interakcje wywotujg spoxecznie akceptowane
zmiany. Prowadzi¢ do ksztaXtowania /i/ lub utrwalania po2a-
danyeh kierunkowych cech osobowosSci maja intgrakcje vycho=
wawcze, ktére wymagaja okreslonych okolicznosci = sytuacji
wychowawezych, Tworzenie sytuacji wychowawczych rozumiéne
jest przez H.Muszyiskiego jako tworzenie takich warunkcéw to=-
warzyszacych interakcjom jednostek, w ktérych mozliwe by by=
Yo dokonanie przez jednostkg¢ wyboru najbardzie] akceptowane]
aporeeznie formy aktywnosci. Na podstawie takiego rozumowania
w&chodzi sie tu z zatozenia, ze bez wzgledu na wiek jednostki
moZna tak organizowaé jej interakcje /i to nie tylko w zakre-
sie opanowywania nowych technologii produkcji w zakxadzie
pracy, gdzie nie poddaje sig w wgtpliwos¢, czy z racji wieku
i utrwalonych stereotypéw postgpowania jednostka jest w sta=-
nie te technologis przyswoié /aby miaXa mozliwos¢ dokonywa-
nia wyboru form aktywnosci i przyswajania tych bardziej spo-
recznie aprobowanych, Repertuar dogwolonych zachowai moze

by¢ celowo ograniczony, lecz wsrdéd dopuszczalnych mozliwos=
ci jedna musi by¢é tozsama ze standardem zatozonym w celu
operacyjnym organizatora /w tym wypadku pedagogizacji/, ina-
cze] = wychowawcy.

Por. m.in. w H,Muszylski, Zarys teorii wychowania, Warszawa

1976, rozdziaX T.3.

I.Jundzir¥, Kultura pedagogiczna spoeczeidstwa, Nauczyciel
i Wychowanie, 1977 nr 1.

Por,:W.Dejnarowicz, Sytuacje i procesy wychowawcze w klasie
szkolnej, Warszawa 1977, rozdziax I.

Przykxadowo: reakcje rodzicéw, gdy dziecko przyniesie do
domu niewiadomego pochodzenia zdobycz /powiedzmy zabawkg,
owoce czy anteng samochodows/, reakcje rodzicéw, gdy dziec-
ko przyniesie nagrod¢ uzyskang w konkursie, ostatnie szows
wypowiedziane przez rodzicéw przed wyjsSciem na wywiadéwkeg,
reakeje pruechodniéw na bé jke migdzy dziedmi itd.

Patrz m.in. J.Kozielecki, Koncepcja psychologiczna czXowie-
ka, ‘Warszawa 1977, wyd. 2., cgesé I,

Por. St.Mika, Wstg¢p do psychologii spoXecznej, Warszawa
1972, rozdziat II,

Chodzi tu o sfilmowanie reakcji dorosiego powiedzmy w czasie
zaje¢ lekeyjnych /interakcje nauczyciel przedmiotu - uczed/,
w trakcie zaj¢é pozalekeyjnych /wychowawea - wychowanek/,
podeczas niesorganizowanych zajeé w miejscu zamieszkania
/interakcje dziecko - rodzic, dozorca domu czy przypadkowy



przechodzies/, Chodzi tei zaréwno o reakcje na zachowanie
dziecka godne spoXeczne] aprobaty, jak i dezaprobowane.
PrzykXadowo: przejaw troski dziecka o wkasnosé spozeczng
/na lekcji, w Swietlicy, na podwérku/ czy agresywne zacho-
wanie dziecka wobec kolegi w bardzo podobnych okolicznos=-
ciach, Z drugie] strony bardszo podobne czy wr¢cz toisame
gachowanie dziecka /zaréwno jesli chodzi o motywacjg, jak
i gewnetrzna aktywnodé /wywotujg u dorostych odmienng rea-
xcjg, powiedzmy uémiech, émiech, pobtazanie, brak reakcji,
zdenerwowanie, gniew, agresj¢. Przykadowo: dziecko ziewa
w trakcie moralizatorskiego monologu dorosiego; obecigXo
fredgle obrusa, aby zrobié pgdzelek natychmiast potrzebny
do kolorowania okolicznosciowej laurki; po osobistej wizy-
cie u fryzjera ostrzygXo "do skéry" blond loki siostrzycz-
ki; rozpruo nowego misia, aby sprawdzié co jest w srodku

ita.

14/Imb tez odtworzenie ciggu sytuacji. Przykadowe wyobrazié
sobie mosna spotkanie z udziaXem 2-3-4 par rodzicéw, kté-
rzy w wyniku swiadomych oddziaXywan osiggngli sukces w
ksgtaXtowaniu prawdoméwnosci swego dziecka czy doprowadzi-
11 do tego, 12 dzieci obecnie bez napomnied 3z ich strony
sprzataja swéj pokdj po pracy czy zabawie. Przygotowanie
takiego spotkania obejmowaé powinno odtworzenie z pamigei
sytuacji wychowawczych, jakie mialy w rodzinie miejsce.
Ich analiza powinna, jak si¢ zdaje, dostarczy¢ na konkret-
nych przykadach z Zycia rodziny informacji o tym, jakie
byty reakcje rodzicéw na pozadane i niewZasciwe zachowanie
dzieci, na jakie przesgkody natrafisli rodzice i jak Jje po-
konywali, jak d¥ugo trwalry oddziaxywania, zanim przyniosily
sukces, Proponowane zestawienie relacji kilku par rodzi=-
cielskich ma - w intencjach autorki - na celu dostarczenie
mozliwo$ci poznania réznych drdg, bowiem z wielu wzglgddw
pedagog nie moze dostarczaé recept. Moze natomiast dostar-
czas informacji o celach dziaXania, samych dziaaniach,wa-
runkach ich skutecznosci i skutkach.

15”21.1131&!3:11.19 niestusznie - jak to dobitnie ukazali na podstawie
empirycznych badaid behaviorysci i co uznaé¢ nalezy za ich
wk¥ad w rozwéj wiedzy o cztowieku - uwaza sig¢, 1z stosowa-
nie kar jest skuteczniejsze od nagréd. Tymczasem okazalo
sig, 2e tzw. negatywne wzmocnienia /kary/, a takze pozba-
wienie nagréd jedynie tXumig i zahamowujg aspoeczne zacho-
wania, lecz ich nie eliminuja, jesli wraz z kara nie sg jed-
nostce poddawane nowe = alternatywne - dziarania zawierajace
dla niej Zrddxa nagrdd. 2Zbyt cz¢sto wychowawey = w tym ro-
dzice = tego nie dostrzegajs, opanowujac sztukg¢ karania, a
zaniedbujge umiejgtnosei nagradzania. Por. J.Kozieleckl,
Koncepcje «e., Op. cit., ss 38=51.



