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EFEKTYWNOSC ROZWOJU MUZYKALNOSCI

Obecne zalozenia programu ksztalcenia ogdlnego zakiadaja przesuniecie celow
edukacyijnych ze sfery tresci w sfere wartosci, ktora wymaga wyraznego okreslenia i wyzna-
czenia skutecznego sposobu jej realizacji. Zasadniczg podstawg stanowienia celow edukacyj-
nych ma by¢ uczenn w procesie swojego indywidualnego rozwoju, a nie wiedza naukowa.
Proces ksztatcenia ma wiec stuzy¢ procesowi wychowania, ktory w duzej mierze zalezy
od tego, jak ksztalcenie jest zorganizowane i przeprowadzone. Propozycje zmian powinny
wynika¢ z naukowego podejscia do poznawanej rzeczywistosci, ktére podporzadkowane
wartosciom uniwersalnym i niezmiennym, wyrazajacym si¢ w dazeniu cztowieka do praw-
dy, dobra i pieckna, pomaga w dokonywaniu wyboréw. Zmiany w organizacji procesu
ksztalcenia powinny wiec zmierzad szczegdlnie w kierunku budowania systemu wartosci,
sensu istnienja, zasad moralnych (Cwiklinski 1992, Denek 1992). Sfera ta wymaga na
nowo odkrycia i okredlenia, by mogta by¢ przez szkote ksztaltowana. Mimo szeregu réZno-
rodnych trudnosci taki kierunek przemian wydaje si¢ by¢ nieuchronny. Stad wytania sie
koniecznos¢ podejmowania préb zmierzajacych do wysuwania uzasadnionych propozycii.
Zdaniem A. Cwiklinskiego tendencje zmian w pracy szkét coraz wyrazniej zaznaczajg
sic w zakresie wartosci, celow ksztatcenia, doboru i uktadu tresci, programow i organiza-
cjil. Do nadrzednych kategorii w pedagogice naleZa cele edukacyjne, ktore sg z gory ocze-
kiwanymi, $wiadomymi, planowymi i konkretnymi efektami dziatalnosci dydaktvcznej
(Denek 1984b, Lewowicki 1984). Cele te nie s3 jednak réwnoznaczne z wynikami proce-
su dydaktyczno-wychowawczego, ale wskazuja kierunek drogi, dzigki czemu mozliwe jest
jego uzasadnienie oraz dokonanie oceny skutecznosci i efektywnoléci ksztalcenia (Denek
1977, Palka 1977, Piotrowski 1989).

Problematyka efektywnosci edukacji nalezy do zainteresowan badawczych dydak-
tyki ogdlnej, ktora zajmuje si¢ procesem nauczania i uczenia si¢, warunkami, w jakich
on przebjega oraz jego rezultatami, czyli efektami®, Efektywnos¢ czynnosci edukacyjnych
jest zjawiskiem zitoZonym o charakterze interdyscyplinarnym. NajwaZniejszym zadaniem
wspdtczesnej dydaktyki jest szukanie odpowiedzi na pytanie: w jaki sposdb zwigkszy¢
efektywnos¢ edukacyjna w szkole, czyli procesu ksztaicenia? Zdaniem K. Denka efektyw-
nos¢ procesu edukacji jest przede wszystkim kategoria metodologiczng, stanowi miarg
procesu dydaktyczno-wychowawczego i jakosciowo-ilosciowa jego charakterystyke. ,,Gdy
moéwimy o efektywnosci procesu ksztalcenia, to mamy na uwadze: zakres, poziom i trwa-
tos¢ zdobytej przez uczniow wiedzy ze zrozumieniem w moZliwie najkrétszym czasie,
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rozwoj samodzielnego myslenia i dziatania, skutecznosé, sprawnosé, ekonomicznosé i ope-
rat_vwnos'é“SA Z powyzszej definicji wynika, Ze skutecznosé jest cze¢scia sktadowa efektyw-
nosci procesu ksztatcenia, dlatego naleZy okresli¢ znaczenie obu terminow, aby zdad sobie
sprawe, Ze nie sa one toZsame, chociaz w literaturze przedmiotu czesto tak stosowane i
rozumiane, Wedtug K, Denka za odréZnieniem pojecia skutecznosci od efektvwnosci prze-
mawia rézna ich tresé¢. ,.Skutecznosé ksztalcenia jest stosunkiem micdzy osiagnietymi
i zatozonymi w celach edukacyjnych lekcji wynikami (postepami) w nauce",4 natomiast
.efektywnos¢ czynnosci edukacyjnych w szkole w sensie dydaktycznym wyraza zespot
przedsiewzig ¢ pozwalajacych na osiaganie maksymalnych wynikow w nauce przy mini-
malnym naktladzie czasu i wysitkow nauczyciela i ucznic‘n\:v."'5 Okredlenie efektywnosci
czynnoséci edukacyjnych w szkole jest konieczne, by na tej podstawie przeprowadzi¢ mo-
dernizacje i unowoczesnienie procesu dydaktycznego. Analiza efektywnosci edukacji moze
by¢ prowadzona w réznych kierunkach, a te wynikaja m.in. ze specvfiki poszczegdlnych
przedmiotow nauczania. Interpretacje jakosci procesu dydaktycznego powinny byc po-
parte zaréwno opisowo, jak réwnieZ pomiarem obrazujacym wzrost lub zmniejszenie sig
poziomu jakosci, Zdaniem K. Denka podstawowa metoda ujmowania efektywnosci czyn-
nosci edukacyjnych w szkole jest naturalny eksperyment pedagogiczny wzbogacony o
metody statystyczne.f’ Obiecujaco zapowiadaja si¢ proby badawcze zmierzajace do okre-
§lenia efektywnosci ksztatcenia z punktu widzenia zmian w zachowaniach uczniéw wyra-
zonych w kategoriach celéow dydaktycznych (Gnitecki 1989, Kuzniak 1992), W tak pro-
wadzonvch badaniach narzedziem jest pomiar, ktory nie jest naturalnie doskonaty, ale
umozZliwia petniejsze i doskonalsze uzasadnienie efektywnosci procesu ksztatcenia. Osiag-
nigcia badawcze dydaktyki ogdlnej dotycza wszystkich dyscyplin szczegotowych. Odnosi
si¢ to takZe do procesu rozwoju muzykalnosci, ktory pomimo specyficznego charakteru
nie moze by¢ zwolniony od ocen efektywnosci prowadzonego ksztalcenia, Bez uargumen-
towanyvch ocen trudno wyobrazi¢ sobie uzasadniony kierunek twodrczego dziatania. Pod-
jecie takiego zadania wymaga doktadnego okredenia celow ksztatcenia, ktdre beda reali-
zowane etapowo w drodze przechodzenia od pozioméw niZszych do coraz wyZszych, ale
polaczonych ze soba spiralnje. W praktyce ksztalcenia najbardziej rozpowszechniony
jest podziat na cele ogdlne, posrednie i szczegélowe (Denek 1991), ktére stanowia podsta-
wowg plaszczyzne dydaktyczna w podjetych w pazdziemiku 1991 roku w WSP w Byd-
goszczy badaniach ekspervmentalnych, zmierzajacych do ustalenia wplywu audiacji na
rozwdj muzykalnosci studentéw z kierunkow nauczania poczatkowego i wychowania
przedszkolnego.

Cele ogdlne wyrazajg to, co ma by¢ ,produktem korcowym’ ksztatcenia muzycz-
nego na studiach pedagogicznych. Gtéwnym celem muzycznego ksztatcenia ogdlnego jest
,Zapewnienie” wszystkim uczniom optymalnego — ze wzglgdu na potencjat wrodzonych
zdolnosci muzycznych — rozwoju muzykalnosci. W ramach realizacji tego celu studenci
(przyszli nauczyciele) zobowiazani sa do: rozwijania zdolr osci audiacyjnych (muzvczne-
go mysdlenia) kazdego dziecka, rozwijania umiejetnosci wykonawczych i percepcyjnych,
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wdrazania uczniow do podejmowania swiadomych wyborow i samoksztatcenia. ksztatto-
wania u dzieci naukowego pogladu na swiat zespolonego z estetycznym wyrazem muzycz-
nym odczuwanym indywidualnie w zaleZnosci od poziomu zdolnosci audiacyjnych. Tak
rozumiane cele muzycznego ksztatcenia ogdlnego tacza si¢ $cisle z wielostronnym razwojem
osobowosci, zainteresowan i uzdolnienl. przygotowaniem uczniow do swiadomego kierowa-
nia wiasnym rozwojem, co bedzie miato decydujacy wplyw na ksztatt pozyciji spoteczen-
stwa i panstwa we wspotezesnym swiecie (Denek 1991 Frycie 1984).

Cele posrednie wynikaja z ogdlnych. wyraZzaja juz konkretne czynnosci nauczvciela
i uczniow, ktorzy — uznajac cele ogoélne i posrednie za wlasne — wykazuja wysoki stopien
motywacii do pracy zespotowej. W podjetych badaniach eksperymentalnych cele posrednie
lacza sie scisle z zatoZeniami teoretycznymi nauczania muzvki Edwina Gordona (E. Gordon
1984), ktdre wyrazaja nastgpujace poziomy: 1) stuchowo-mowowy: 2) skojarzenia stowne;
3) czesciowa synteza; 4) skojarzenia graficzne; 5) synteza ztozona, 6) uogdlnienia: 7) twor-
czos¢ (improwizacje); 8) rozumienie teoretyczne,

Szczegdlowe cele ksztatcenia sa precyzyjnym wyraZeniem celow ogdlnych, przy-
bieraja one postaé zadan, pytan, probleméw i polecen (Denek 1991). Chodzi wigc 0 moz-
liwie doktadne okreslenie skutkdw wspotdziatania nauczyciela z uczniami, wyrazonych
w kategoriach ich zachowania sie. Cele szczegétowe w omawianych tu badaniach odnosza
sie do poziomow ksztatcenia muzycznego, ktore stanowia podstawe formutowania celow
posrednich. Ze wzgle¢du na indywidualny charakter pracy na lekcjach muzyki prowadzo-
nych w oparciu o audiacje, cele szczegdtowe moga przybierad rézng postaé w zaleZznosci
od zaawansowania kazdego ucznia. Na podstawie indywidualnych zachowan okreédla sig
zbiorowa plaszczyzne celow szczegétowych. Sledzenie postepow, jakie czynig uczniowie
w osigganiu celéw jest konieczne, by mozna bylo stwierdzic, czy zostaty one osiagniete,
W postepowaniu dydaktycznym trzeba wobec tego uwzgledni¢ pomiar wynikéw naucza-
nia tam, gdzie jest to moiliwe. Realizowany w ramach badan eksperymentalnych mate-
rial dydaktyczny poddawany jest systematycznej ocenie w konkretnych dziataniach z
uczniami (studentami) na podstawie pomiaru zaproponowanego przez Jamesa M. Kauff-
mana i Daniela P. Hallahana. Za pomoca tego pomiaru okresla si¢ skutecznosé oddziaty-
wari nauczyciela, ktéra jest wynikiem (skutkiem) wybranych fragmentow zaje¢ umuzy-
kalniajacych ,rozgrywanych” miedzy nauczycielem a uczniami w taki sposcb, by uczen
. okazal si¢ mozliwie najlepszy w motliwie krotkim czasie. W takim procesie dydaktycz-
nym nauczyciel peini role kierownika (tzw. trenera w mys§eniu) ale jest takZe partnerem
w grze. J M. Kauffman i D.P. Hallahan okreslaja skuteczno$é oddzialywan nauczyciela
(SON) za pomocg wysitku uczgcego (C), powodujacego zmiany zachowania ucznia (A)
w czasie (T).? Z powyzszego wynika, Ze skuteczno$é oddzialywan nauczyciela jest funkcjg
takich parametréw jak: wysitek nauczyciela (C), zmiany zachowania ucznia (A) i czas
(T). Mozna to przedstawi¢ w nast¢pujacy sposéb: SON = f (C, A, T) gdzie litery C, Ai T
oznaczajg poszczegolne parametry. Oznaczajac odwrotnie dwie zaleZnosci A/CiA/T moina
wysnué¢ wniosek, Zze nauczyciel jest bardziej efektywny, jeZzeli powoduje zmiany zachowania
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ucznia z mniejszym wysitkiem i w krotszym czasie. W ten sposéb wynik dwoch rownan
SON = A/C i SON = A/T okredla ilosciowy zwiazek mig¢dzy nauczaniem i uczeniem sic.
J M. Kauffman i D.P. Hallahan podaja nastgpujaca formut¢ do obliczania skutecznosci
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oddziatywan nauczyciela:

Licznik (A) w formule stanowi ilos¢ wyuczonych zachowari, natomiast mianownikiem
jest taczny wynik ilodci czasu, w ktérym nauczyciel spowodowatl zachowania (A) ucznia
i przecietna ilos¢ wysitku nauczyciela (C). Wskaznikiem intensywnosci nuauczania jest
C/A. Formuta skutecznosci oddziatlywan nauczyciela moze przybierac rézna postac. W
omawianych badaniach zastosowano nastepujaca:

yIC

SON = A'ﬁ

Autorzy formuty, przedstawiajac mozliwosci jej zastosowania zwracajg uwage, Ze nauczy-
ciel nie bedzie prawdopodobnie uczy} okredonych sprawnosci z jednakewym stopniem
skutecznosci w odniesieniu do wszystkich dzieci. Z tego powodu konieczne jest okresle-
nie skutecznosci dla kazdego ucznia i sumowanie wynikow. W badaniach eksperymental-
nych dotyczacych wplywu audiacji na rozwdj muzykalnosci proponowang formute zasto-
sowano w celu okreélenia skutecznosci oddziatywan nauczyciela na podstawie fragmentow
zaje ¢ umuzykalniajacych, opartych na poszczegdlnych poziomach nauczania muzyki przed-
stawionych przez E. Gordona. Skutecznos¢ dydaktyczna uwarunkowana jest wieloma pre-
dyktorami systemu ksztatcenia, ktore wspéidziatajg ze sobg. Formuta skutecznosci oddzia-
tywan nauczyciela (SON) umozliwia wyrazenie cyfrg wyniku (skutku) procesu nauczania.
w ktérego przebiegu wystepuja poza nauczycielem (N) i uczniem (U) inne niezbedne czyn-
niki, takie jak: metoda (m), sposéb kontroli wiedzy uczniow (k), tresci ksztalcenia (tr),
formy pracy (f), srodki dydaktyczne (d), populacje uczniéw (n), inne (i). W omawianych
tu badaniach grupe eksperymentalng stanowia trzy podgrupy (A, Bi D), dla ktorych wspol-
ne sa nastepujgce predyktory: nauczyciel (N), metoda (m), sposéb kontroli wiedzy ucz-
niow (k), tresci ksztatcenia (tr), formy pracy (f), $rodki dydaktyczne (d). Poniewaz w pro-
cesie nauczania okreslone wysitki (C) nauczyciela (N) powoduja konkretne zmiany zacho-
wania (A) uczniéw (U) w jakim§ czasie, to nauczyciel (N) i uczen (U) sa najwazniejszymi
predyktorami systemu ksztatcenia. Maja oni wytaczny wplyw na przebieg i jakosc proce-
su dydaktycznego ze wzgledu na zdolno§¢ myslenia. Wszystkie pozostate czynniki sg do-
bierane i podporzadkowywane okreslonemu celowi w taki sposéb, by osiagna¢ zamierzony
wynik (skutek). Formuta skutecznosci oddziatywan nauczyciela (SON) jest narzedziem
pomiaru fragmentéw zajec¢ umuzykalniajacych, ktorych analiza przez okres 4 lat trwania
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ekspervmentu pedagogicznego umoZliwi okreslenie efektywnosci rozwoju muzykalnosci
w oparciu 0 audiacje.

E. Gordon podaje dwa sposoby oceny dziatan dydaktycznyvch — ocene normatywna
oraz idiograficzng. Ocena normatywna polega na porownaniu uczniéw miedzy sobg, ustale-
niu na tej podstawie norm i prawidtowosci. Ocena idiograficzna odnosi sie do postgpow
w nauce ujawnionych przez ucznia w poréwnaniu z jego poprzednimi, whasnymi osiag-
nieciami. Jezeli wiec uczen uzyskuje wysokie wyniki (oceny) a ujawnia stabe postepy,
to ocena idiograficzna bedzie niska. Uczen nommatvwnie przecigtny. uzyskujacy prze-
cietne postepy jest idiograficznie oceniany wysoko, bo w stosunku do swoich mozliwos:i
osiagnal duzo. Dziecko bardzo zdolne, jednak czyniace stabe postgpy. uzyvskuje wyvsoka
oceng normatvwng, ale idiograficznie niska. Tak wiec kazdy uczen moZe otrzvmac dwie
oceny, ktdre nie ulegaja usrednieniu. Zdaniem E. Gordona zmiennos¢ normatvwna jest
zawsze rozktadem normalnym a idiograficzna prawoskosnym, bo wiekszos¢ uczniow nie
wykorzystuje swoich moZliwosci. Nauczyciel dobrze kierujacy procesem rozwojowym
ucznia moze uzyskac rozktad normalny.

W badaniach eksperymentalnych dotyczacvch rozwoju muzykalnosci w oparciu
o audiacj¢ wykorzystano trzy sposoby kontroli dydaktycznej: oceng¢ normatvwna. idio-
eraficzng oraz formute skutecznosci oddziatywar nauczvciela (SON). Ocena normatywna
jest wyraZzona standaryzowanym testem E. Gordona ,Profil zdolnosci muzycznych™, idio-
graficzna wynika z rejestru indywidualnych wykonan, natomiast wynik (skutek wspol-
dziatania migdzy nauczycielem a uczniem) jest wyraZony cyfra ze wzoru SON. Reiestro-
wanie danych niezbednych przy dokonywaniu ocen odbywa sig na arkuszach obserwa-
cyjnych, opracowanych specjalnie do tego celu. Zamieszczony ponizej przyktad arkusza
dla tonalnych jednostek zastosowano takze do jednostek rytmicznych. Arkusz obserwa-
cyjny umozliwia szczegétowe rejestrowanie wysitku nauczyciela (C), zachowan uczniow
(A) oraz czasu (T), a wiec tych parametrow, ktore sa potrzebne do okresienia skutecznosci
oddziatywan nauczyciela (SON) wyrazonej w formule J.M. Kauffmana i D.P. Hallahana.
Efektywnos¢ procesu rozwoju muzykalnosci w oparciu o audiacje zostanie okresona
po zakornczeniu eksperymentu.

Mam peine przekonanie o koniecznosci obiektywnego sprawdzania i oceniania osiag-
nigé uczniéw (studentow) oraz nauczycieli w kategoriach obserwowalnych i mierzalnych.
Zdecvdowalo ono o zorganizowanju i przeprowadzeniu w drodze naturalnego ekspery-
mentu dydaktycznego badania nad efektywnoscia zajec¢ umuzykalniajacych ukierunkowa-
nych przez operacyjne cele ksztatcenia. Znaczenie operacjonalizacji celow Kksztatcenia
— czyli jednoznacznego i konkretnego opisywania zachowar uczniow oraz nauczycieli —
podkresa K. Dcnekg,
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Nu str. 170—-181 przedstawiono wvniki z pierwszego roku prowadzonvch badan.
Zamieszczone zestawienia ukazuja skutecznos¢ oddziatywan nauczyciela (SON) w odnie-
sieniu do poszczegolnych podgrup w ramach catej grupy eksperymentalnej. Dane przedsta-
wione w tabelach nr 1, 2, 3, 4, 5 i 6 sa wynikami fragmentow zaje¢ umuzykalnigjacych,
ktore realizowano na trzech poziomach nauczania. Material muzvczny sktadat sic z 18
roznych siow tonalnych w trybie durowym i molowym oraz 18 stow rytmicznyvch w me-
trum = i 3. Praca na poziomach 11 II przebiegata w trybie nauczajacym (nauczyciel wyko-
nuje zadanje razem z uczniem) i oceniajacym (vczen wykonuje samodzielnie). co zostato
uwzglednione w arkuszach obserwacyjnych, gdzie rejestruje si¢ osobno dziatania nauczy-
ciela i ucznia w obu trybach, Charakter pracy na poziomie 1l przybiera bardzo indywidual-
na forme wypowiedzi uzalezniona od poziomu audiacji osiggnigtego wczesniej, dlatego
ocena (SON) wynika z dziatan w trybie oceniajacym. Zamieszczone w tabelach wyniki
odnosza sig osobno do jednostek tonalnych, gdzie w ramach kaZzdej mieszcza si¢ po 3 stowa
(motywy) tonalne oraz osobno do jednostek rytmicznych zawierajacych po 3 stowa (moty-
wy) rytmiczne., Wynika to z podejscia dydaktycznego proponowanego przez E. Gordona,
ktorego zdaniem uczymy sie zawsze tylko jednego ogniwa. JeZeli nie bedzie ono zanalizo-
wane i spiralnie wtaczone w caty proces nauczania muzyki, to nie moze by¢ mowy o roz-
wijaniu muzykalnosci, bo negatvwna skutecznos¢ ksztalcenia nie prowadzi do pozytywnej
efektvwnosci dydaktycznej. Wyniki skutecznosci oddziatywan nauczyciela (SON) moina
traktowac jako obraz skutecznosci ksztatcenia wyrazajacej stosunek migdzy osiagnietymi
i zatoZonymi celami pracy na poszczegdlnych poziomach. Nauczanie muzyki w oparciu
o audiacj¢ przebiega w trzech podgrupach (8, 10 i 12 osobowych), dlatego skutecznosé
jest obliczana osobno dla kazdego zespotu. Ocena tak wyraZona dotyczy pracy nauczy-
ciela z catg grupa i w takiej formie nie nadaje si¢ do porownywania ze wzgledu na réiny
sktad osobowy kazdej podgrupy. Z tego powodu obliczona zostata dla kazdego poziomu
nauczania srednia skuteczno$é¢ oddziatywan nauczyciela dla jednego ucznia w danej pod-
grupie. Tak zestawione wyniki (tabele 7 i 8) umoZliwiaja dokonanie poréwnan, by na ich
podstawie okreslic¢ efektywnosé eksperymentu pedagogiczne go.

Fragmentaryczny obraz uzyskanych do tej pory danych nie umoZliwia dokonania
szczegdtowych analiz kierunkdw rozwoju muzykalnosci w tym sposobie nauczania. Wi-
doczne sa jednak jul tendencje takiego rozwoju na podstawie wynikéw srednich skutecz-
nosci oddziatywan nauczyciela (SON). We wszystkich prawie przypadkach zaznaczyt
si¢ wyrazny postep w nauce migedzy poziomami I a II (wyjatek stanowia podgrupa A
dla jednostek rytmicznych 2 i 6 oraz podgrupa B dla jednostki rytmicznej 3). Oznacza to,
ze cele ksztatcenia okreslone na poziomach I i II sa realizowane prawidtowo, bo swiadcza
o spiralnym wzroscie poziomu muzykalnosci studentéw. Wyrazny spadek postgpéw w nau-
ce ujawnit si¢ jednak na poziomie III (wyjatek stanowi podgrupa B w realizacji jednostki
rytmicznej 4), co nalezaloby odczytaé jako zatamanie tendencji wzrostowej spiralnego
nauczania, gdyby nie rejestr indywidualnych wykonari, z ktdérego wynika, Ze cele szczegéto-
we zostaty zrealizowane przez wszystkich studentéw. Proces dydaktyczny na poziomie 111
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Tabela 7. Srednia (x) skutecznos¢ oddziatywar nauczyciela (SON) przypadajaca na jednego

studenta, okreslona dla poszczegolnych podgrup w grupie eksperymentalnej (E),
dotyczaca jednostek tonalnych

Poziom Grupa eksperymentalna ({E)
naucza- Jednostka
nia Podgrupa »AK Podgrupa »Bd« Podgrupa »D«
I 0,19 0.19 0,186
11 Tonalna | 0,314 0.34 0,22
II1I 0,24 0,23 0.19
I 0,4t 0,18 0,19
I1 Tonalna 2 0,44 0,26 0,30
ITT 0.,.Z%9 0,21 0,2z
I 034 0.29 0,82
b & Tonalna 3 0,33 0,28 0,38
III 0,32 0,21 0,21
I 0,36 0.21 0,26
II Teonalna 4 0,46 0,36 0,32
I1I 0,23 0,24 0,17
3 0,23 0,20 c,31
I1 Tonalna 5 0,53 0.34 0,33
III 0,85 0.29 0,20
1 0,49 0,43 0,34
11 Tonalna 6 0,38 0,40 0,41
III 0,23 0, 26 0,25
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Ryc. 1.3. SON  (edn- TONALNA 3)
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Tabela 8. Srednia (x) skutecznos¢ oddziatywan nauczyciela (SON) przypadajaca na jednego
studenta, okreslona dla poszczegolnych podgrup w grupie eksperymentalnej (E),

dotyczaca jednostek rytmicznych
Pozliom Grupa eksperymentalna (E)
naucza- Jednestka
nia Podgrupza »AU Pedgrupa »BU Podgrupa »D«
bt c.,2ze 0,7 0,18
2 5 Rytmiczna | G,34 c.23 0.2
111 0,20 C,18 0,156
I 0.25 0,16 0,16
11 Rytmiczna 2 0,23 0.18 0,24
111 0,19 0,19 0,19
I c,217 0,25 0.20
<1 Ryimiczna 3 6,30 C,24 0.26
111 0,19 0,23 0,214
0,20 0,14 .18
iI Kytmiczna 4 0,34 0,21 c.,z4
IXl 0,21 0,22 0,13
1 0,23 0,18 0.29
11 Ryitmiczna 5 0,46 0,31 0,34
I11 0,24 0,23 0,20
b § 0,25 0,24 0,20
11 Rytmiczna 6 0,24 0,28 0,29
I1I 0,16 0,18 0,14




180

Ryc. 2.3. SON  (edn- RYTMICZNA 3)
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Ryc. 2.6. SON  (edn- RYTMICZNA 6)
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przebiega wylacznie w trybie oceniajacym ze wzglicdu na charakter pracy, Ktory jest wy-
raznie tworczy i wymaga okreslonego poziomu audiacji. Prowadzone badania wskazuja.
ze zastosowanie dzialan i czynnosci stuzacych ksztahtowaniu swiadomosci celow naucza-
nia i uczenia si¢, ich konstruowania oraz systematycznej kontroli realizacji przyezynisjy
sie do zwiekszania efektywnosci ksztatcenia. Ponadto mozna potraktowac je juko przy-

ktad zastosowania operacjonalizacji w naukach humanistycznych.
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