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Z TAJEMNIC EDUKACJI POETYCKIEJ W OKRESIE WCZESNOSZKOLNYM

Wprowadzenie

Przedmiotem rozwazan w tym artykule jest proba catosciowego spojrzenia na eduka-
ci¢ poetycka dzieci w miodszym wieku szkolnym, ze szczegdlnym uwzglednieniem pracy
nad poezja w klasie trzeciej.

Poezja zajmuje poczesne miejsce w podrecznikach jezyka polskiego klas 1-III. Liczba
utworéw wierszowanveh w klasach I1-IIT wynosi od 40—60 tekstow. Elementarz pozosta-
je poza kregiem tych rozwazan, gdyz jego pierwsza funkcja jest nauka czytania.

Utworv poetvckie sa na ogét krotkie, dostosowane do mozliwosci percepcyjnych
uezniow klas I—II1. zréznicowane pod wzgledem rytmicznym, stylistycznym i kompozy-
cyinyim, Wystepujg przede wszystkim wiersze o budowie stroficznej, zaréwno o rownej,
jak i roznej dlugosci wersow, rzadziej wiersze stychiczne i najrzadziej utwory poetyckie
taczace wiersz stroficzny i stychiczny, np. Wandy Chotomskiej (klasa II) — Pomnik Ko-
pernika. Spotykamy réwniez zrytmizowana proze w klasie II — jest to utwor Tadeusza
Sliwiaka pt. To Polska, nasz dom ojczvsty.

Uczniowie poznaja ballady, legendy, listy poetyckie, fraszki, zagadki, przystowia,

I tak. z klasy 1 pragn¢ wyrézni¢ wiersz znany wielu pokoleniom Polek i Polakow,
4 mianowicie: Kro tv jestes Wiadystawa Betzy (1847-1913), zamieszczony w zbjorku
pt. Aatechizm polskiego dziecka, kiéry ukazal si¢ w 1900 roku. Wiersz ten znajduje si¢
w wyvpisach dla klasy 11, Utwér na przestrzeni niemal calego wieku zrobit ogromng Karie-
re. Bardzo czytelny jest jego dydaktyzm. Poeta postuzyl si¢ metods heurystyczna, dwu-
gtosu prostych pytan i odpowiedzi nastawionych w umysle dziecka na zakodowanie pierw-
szych poje ¢ patriotycznych.

Scisle z wierszem Belzy koresponduja nast¢pujace utwory wspotczesnych poetéw
polskich: Wtodzimierza Domeradzkiego — Ojczyzna i Tadeusza Chudego — Polska, pozna-
wane réwnie? w klasie 1. oraz z klasy II Flaga biato-czerwona Czestawa Janczarskiego
i Ziemia mych ojcow Ewy Szelburg-Zarembiny.

W Klasie trzeciej uczniowie poznaja wiersz Jerzego Ficowskiego — Turtaj i Czestawa
Janczarskiego — Nasza ziemia oraz Biel i czerwien.

Wszystkie wymienione utwory poetyckie dobrze stuza wychowaniu moralnemu {
patriotycznemu, utrwalaja w umystach dzieci pojecie Ojczyzny.
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Przywolujac utwory poetyckie bliskie sobie tematycznie. utrwalamy poznane juz
wczesniej teksty literackie, tworzymy w umystach dzieci okreslone struktury poznawcze,
stwarzamy mozliwos¢ ,wykazania si¢” uczniom zdolnym i pracowitym. obdarzonym
dobra pamiecia.

Szczegdlnie wazne w ksztatceniu literackim sa wlasciwie stosowane éwiczenia w czy-
taniu, zmierzajace do osiagniecia sprawnosci réznego rodzaju czytania: w klasie III — ptyn-
nego, biegtego, wyrazistego i cichego ze zrozumieniem. Celem rownoleglym jest stopnio-
we zaznajamianie uczniéw z réznorodnoscia i bogactwem literatury dziecigce;. W ivm row-
niez poezji. Pamigtac nalezy, ze pierwsze kontakty dziecka z ksigzkg nastgpuja juz w dru-
gim roku zycia. Odbidr utworu dokonuje sie wtokuprzeZycia rozumiejacego,
ktore taczy w sobie poznanie (domena intelektu) z doznaniem (domena uczu¢).

Wiersze charakteryzuje bogactwo srodkow ekspresji jezykowej, silnie oddziatywuja-
cych na sfere przezyé¢ emocjonalnych uczniéw, bedacych rowniez giownym zrodiem
doznarn estetycznych.

Lista autoréw, ktérych utwory poetyckie sa zamieszczone w podrecznikach jezyka
polskiego klasy II i III jest bogata i réznorodna. Sy to wiersze najwybitniejszych poetow
polskich — klasykéw i autoréw wspéiczesnych. Wymienmy tytutem egzemplifikacji niek-
tore z najbardziej znaczacych nazwisk: Adam Asnyk, Mieczystawa Buczkowna. Wiera Ba-
dalska, Wiadystaw Broniewski. Jan Brzechwa, Wanda Chotomska, Jozef Czechowicz. Jerzy
Ficowski, Konstanty [ldefons Gatczyniski, Stanistaw Grochowiak, Jarostaw Iwuszkiewicz,
Kazimiera Ittakowiczowna, Stanistaw Jachowicz, Zbigniew Jerzyna, Hanna Januszewska,
Czestaw Janczarski, Anna Kamienska, Maria Konopnicka, Joanna Kulmowa, Lucyna Krze-
mienjecka, Urszula Koziol, Ludwik Jerzy Kern, Tadeusz Kubiak, Kornel Makuszynski,
Artur Oppman, Janina Porazinska, Roman Pisarski, Jozef Ratajczak, Aleksander Rymkie-
wicz, Leopold Staff, Ewa Szelburg-Zarembina, Jan Izydor Sztaudynger, Maria Terlikowska,
Julian Tuwim, ksiadz Jan Twardowski-. Przywotane nazwiska poetek i poetdéw potwierdza-
ja, 2ze stworzone przez nich utwory literackie naleZza do skarbnicy kultury narodowej

iogdln 0]udzkjej3.

Sposrod grupy poetow, kidrych utwory zamieszczone sg najczesciej w podrgcznikach
klasy II i IlII, wymienié nalezy Czestawa Janczarskiego (1911—1971)4; w jego spusciznie
poetyckiej znajduje si¢ 75 ksiazek dla dzieci i mtodziezy. Urzekajg nade wszystko wiersze
o tematyce wychowawczej, jak np.: Nasza ziemia, Gwiazdy nad Toruniem, Powrdt, Wista,

Piynie Wista, Zclazowa Wola, Kazdy, kto dobrze robi, Mdj starszy kolega, Kamicnna ptyvta,
Wawel, Flaga biato-czerwona, Wiersze te maja wyrazna pointe liryczna, prosta metaforyke,
tatwe rymy i rytm. Liryki Janczarskiego poswigcone symbolom polskosci, swietom narodo-
wym i rocznicom, wielkim Polakom, obowiazkom obywatelskim i stuzbie dla Ojczyzny
przekazuja w sposdb zrozumiaty i przekonywajacy kanoniczny system wartosci, stanowiacy
trwatly element naszego systemu wychowawczego. Wiersze Czestawa Janczarskiego przema-
wiaja do uczud¢ i wyobrazni miodych odbiorcéw® . Podreczniki jezyka polskiego klasy
Il i IIl zamieszczaja ponadto peine liryzmu wiersze dotyczace czterech por roku, a takie
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poszczegolnych miesi¢cy. Poetyckie obrazowanie kontrastowane jest w nich na zasadzie
opisu i charakterystycznego dla dzieci¢cej wyobrazni mikrospostrzegania, stad liczne wyli-
czenia. powtorzenia, poréownania, wyrazy dzwickonasladowcze epitety tyvpu przymiotniko-
wego, zdrobnienia. Literackie obrazowanie jest niezwykle plastyczne, przemawia do wyo-
brazni dzieci¢cego odbiorcy.

Tematyka wierszy bliska jest doswiadczeniom uczniowskim. Poeci chetnie nawig-
zuja do tradycji literackiej doby pozytywizmu i okresu miedzywojennego. Stosuja naj-
czesciej trzy rodzaje strof: dystych, czyli dwuwiersz, zwrotke trjwersowa (tercyng) i
czterowersowa (kwadryne).

Praca nad poezja w edukacji szkolne;j

Praca nad poezja nalezy do najtrudniejszych zagadnien metodycznych na wszys-
tkich szczeblach edukacji szkolnej. Trudnosci te nie omijajg réwniez szczebla propedeu-
tycznegoﬁ. Przefledzmy wiec program w pierwszych trzech latach pobytu ucznia w szkole
pod katem zawarty ch w nim wiadomosci o wierszu i poezji:
klasa 1 — uczenie si¢ na pamie¢ krotkich i tatwych wierszykow oraz tekstow piosenek;
klasa II — uczenie sie na pamie ¢ i wyglaszanije wierszy, przystow:
klasa IIl — wyglaszanie z pamigci wierszy z naturalng intonacjg. Praktyczne odréznianie
wiersza od prozy-".

Program nauczania jezyka polskiego w klasach I-III wiaze si¢ integralnie z progra-
mem wychowania przedszkolnego i programem jezyka polskiego w klasach wyiszych.
Na pierwszym miejscu w programie nauczania znajduje si¢ dziat zatytutowany ,.cwicze-
nia w czytaniu i opracowywaniu tekstow”. Jego role okredla nie tylko pierwszoplanowe
usytuowanie w programie nauczania, ale takZe zakres znajdujacych si¢ w nim zadan do
realizacji. Dziat ten zawiera material dotyczacy techniki czytania oraz pracy z tekstem
literackim. Obejmuje on réwniez podstawowe zagadnienia z zakresu samoksztalcenia.
Whasciwa realizacja treéci zamieszczonych w tym dziale stwarza podstawy ksztatcenia
literackiego i kulturalnego.

Z moich doswiadczen i obserwacji wynika, ze dziecko za poezj¢ uwaza kaidg wypo-
wiedz odbiegajaca od codziennosci, rymowana lub nierymowang. Halina Semenowicz pisze,
ze wypowiedZ taka ma w sobie co$ z marzenia, z piosenki, zawiera rytm i melodig stowa,
jest wyrazem serca przepeinionego radoscia, zachwytem, czy tez (zwtaszcza u dzieci star-
szych) smutkiem, tesknotg lub niepokojems. Dzieci mtodsze lepiej odbierajg utwory mo-
wione lub czytane,

Stuchajac pigknego utworu poetyckiego dzieci czujg, Ze znajdujg si¢ wobec czegos
niezwyktego, czego$ — co przemawia wprost ,z serca do serca™”.

Dzieci Zyja zgodnie z rymem i rytmem od najwczesniejszego dziecinistwa, Wiadnie
poprzez wierszyk i wiersz wkraczaja w $wiat literatury. Potege rymu i rvtmu — jak pisze
Bozena Chrzastowska — jako podstawowego wyrdinika poetyckosci dostrzec mozna nie
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tvlko w $wiadomosci dzieci. ale i starszej miodziezy. To wiasnie warstwa brzmieniowa
utworow poetyckich rodzi podstawy estct\funem

Joanna Papuzifiska domaga sie swiadomego i celowego orgunizowania iniciucii lite-
rackich dzieci.

Nie jest konieczne — pisze — aby dziecko poznato caly fuchowy terminologig teo-
retvezno-literacka (...). a jedynie, aby poznato mechanizm tvch literackich wynaluzkow.
z ktérymi obcuje i uswiadomito sobie, z jukicgu zrédta pochodzy jego literackie emocje

Praca z utworem poetyckim na lekcjach jezvka polskiego w klasach I-III to jedno
z najtrudniejszych przedsiewzie¢ metodyeznych. poniewaZ o sukcesie lekeji decyduje
w réwnvm stopniu zaangaZowanie uczuciowe nauczycield, juk teZ umiejetnosc fachowej
analizy utworu, Nauczyciele nauczania poczatkowego odpowiedzialni sa zarowno za wy-
robijenie sprawnosci w postugiwaniu sic sfowem (systematyczne, na kaZdej lekcii wzbo-
gacanic czynnego i biernego stownictwa ucznia w okreslonym scisle zakresie). jak 1 wra-
zliwosci na pickno ojczystego jezyka: za to, aby dziecko stopniowo, od pierwszej Klusy
uczy to sie rozumied i czuc pigkno poezji.

Jerzy Ciedlikowski w swej pracy Wiclka zabawa (w czesci zatytutowanej Poezja dla
dzieci) omawia mig¢dzy innymi funkcje, jakie spetnia poezja dla dzieci: sy to: szeroko po-
jeta dydaktyka i rozbudzenie estetyczne dziecka poprzez efektowna forme, bogate sto-
wnictwo, postaci i zdarzenia, ktére prowokuja do skojarzen oraz rozbudzania wyobrazni
i ciekawosci dziecka. Inna wazna funkcja wychowawcza poezji dla dzieci jest realizowana
poprzez bezposredni kontakt dziecka z dorostym — stuchanie glosu dorostego. recvqu
Mozliwoéé uzyskanja wyjasnieri Jub odpowiedzi na pytania sprzyja zblizeniu do poegp

Wiersz méwiony rozpoznaje dziecko stuchowo, a zapisany — wzrokowo, poniewaz
tradycyjny wiersz uktada sie w ,stupki™, a wspéiczesny — drukowany w ksiaZce przezna-
czonej dla dziecigcego odbiorcy — czesto graficznie odwotuje si¢ do nonsenséw, czyniac
z zadrukowanej kartki , obrazek’, w ktorym litery moga by ¢ roznej w ielkoscii roznego ko-
loru. Liczba stéw i sylab moze by ¢ rézna w poszczegolnych 11m;k.:chl3

W dalszym ciagu rozwazan Jerzy Cieslikowski twierdzi zasadnie, Zze utwory poety-
ckie daja mozliwos¢ emocjonalnego przezywania i wypowiadania si¢ na ich temat w fo-
rmie stownej, plastycznej, ruchowej i muzycznej, pomagaja w nauce chyka artystyczne-
go i w opanowaniu pewnej wiedzy o faktach (poprzez wiersze epmkle)

Oprocz celéw ogdlnych na kazdej lekcji poswigconej analizie utworéw poetyckich
nauczyciele realizujg cele bardziej szczegétowe, a mianowicie:

— ucza dzieci wrastania w $wiat symboli i wartosci kulturowych;
— ucza jgzyka i ptynnosci mowy;

— budza wrazliwos¢ stuchowa na rym i rytm (melodyke wiersza);
— budza wrazliwos¢é na pigkno stowa poetyckiego;

— ksztatca uwage i pamigc:

— budza wrazliwos$¢ i intensywnos$¢ uczuc,
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— ksztatca umiejetnosc wyrazistego czytania i recytowania:
— pobudzaja do refleksji nad tym, jak i z czego rodzi sig poczjalb.

Jakie sytuacje dydaktyczne warto tworzyc?

Podaje je za Bozena Chrzastowska — Lektura i poer‘vka“"

— Co si¢ powtarza: w muzyce, w przyrodzie, w zyciu cztowieka, w taricu, w architektu-
rze, w warkocie maszyn, stuku kol — pojazdu, pociagu itd.
(¢éwiczenia stownikowo-frazeologiczne, ogladanie ilustracji. rvtm w Zyciu i w sztuce — pow-
tarzalno$é elementow w czasie i w przestrzeni);
— Co sie powtarza w wierszu?
alosne zbjorowe czytanie, skandowanie, wystukiwanie rytmu, Klaskanie, ,wyliczanki”,
malowanie kwadracikéw peinych i pustych (sylaby ,mocne™ i ,stabe”, celowe zaktoce-
nie rytmu, spacer rytmiczny itp; (jezykowe elementy rytmu: liczba sylab, przemiennosc
sylab ukcentowanych i nieakcentowanych, wersy , strofy, rymy);
— Co sie powtarza w kazdym wierszu?
(wers jako podstawowa jednostka rytmu — cecha ponadsystemowa), zapis wierszowy a za-
pis ciagly — glosne czytanie . intonacja w wierszu i w prozie;
_ Dlaczego ,mowa wierszem wiazana”? — zagadki literackie: rozsypanki, np. Taricowafa
ieta = nitkq Brzechwy , Leci... leci ... osa J. Poraziniskiej, szukanie rymu (funkcia rytmiczna
i kompozycyjna rymu, strofa):
— Czy rym wiaZe sie z trescia?
(poréwnywanie roznych struktur rytmicznych)
— Jestesmy , poetami”...
préby samodzielnego rozczlonkowania na wersy wypowiedzi wlasnej napisanej proza,
— tekstu poetyckiego podanego w zapisie ciaglym:
proby uktadania wierszykow
— na podany temat,
— wedlug podanego wzorca ry tmicznego;
— Juk recytowacd?
— analiza rytmiki, opis sposobu wierszowania, odczytanie semantyki miejsc nace-
chowanych (zak técenia i zmiany rytmu, wersy skrécone),
— przygotowanie graficzne tekstu do recytacji,
— proby recytacji i ich ocena,
— poréwnanie recytacji réznych wykonawcéw — kolegow, aktorow — i ich ocena.
Hanna Zegadto w pracy z utworem poetyckim wyréznia kolejno nastgpujace po
sobie etapy: przygotowanie do odbioru wiersza, opracowanje tekstu od strony tresci i je-
zyka, przygotowanie do recytacji, operowanie tekstem w postaci recytacji lub inscenizacji.
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Wymienione etapy nie musza wysigpowa¢ w opracowaniu kazdego wiersza — zastrze-

ga autorka 1 7.

Przygotowanic do odbioru utworu poetyckiego moZe przybierdc roZne formy. np.
wysiuchanie utworu muzycznego wprowadzajacego okresiony nastrdj. zaspiewanie przez
dzieci piosenki, wycieczka, wystawka ksiazek poety ktorego wiersz bedzie analizowany
na lekcji, wyswietlenie filmu czy obejrzenie przezroczy, wystuchanie audycji radiowej lub
obejrzenie programu w telewizji korespondujacego z tematyka wiersza, ogladunie albumow,
obrazéw, widokowek czy zdje¢ o duzych walorach artystycznych nawiazujacych do tresci
utworu poetyckiego.

Wszyscy autorzy wypowiedzi na temat pracy nad poezja w okresie wczesnoszkolnym
sa zgodni co do tego, Ze poznanie i przezycie utworow poetyckich nalezy wzbogaca¢ dzia-
talnoécia plastyczna dziecka, Szezegdlnie zasadne jest to wowczas, gdy omawiamy wiersze
prze dstawiajace przyrode w réznych porach roku. Pigkne obrazy poetyckie moZe dziecko
wyrazi¢ za pomoca ksztattu i koloru.

Po opracowaniu wiersza od strony tresci i jezyka — pisze H. Zegadlo — mozZemy
przystapi¢ do przygotowania recytacji.

Przygotowanie to obejmuje ustalenie akcentéw zdaniowych, logicznych i uczucio-
wych, pauz oddechowych i psychologicznych, okreslenie tempa oraz intonacji, za pomocg
ktérych wyrazi si¢ nastréj i uczucia wywotane trescia wiersza, Jezeli zamierzamy zastoso-
wad czytanie badZ wyglaszanie utworu z pamieci z podziatem na role naleZy ustali¢ liczbe
os6b recytujacych i przydzieli¢ im parti¢ tekstu. Podobnie post¢pujemy w przypadku
inscenizacii wiersza,z tym, Ze mozemy przygotowac niezbgdne rekwizylyls.

Uczymy na pamie ¢ wierszy o duzych walorach poznawczych i artystycznych, takich,
ktore szczegdlnie podobaja sie uczniom lub sa przydatne w organizowaniu uroczystosci
klasowych lub szkolnych.

Wprowadzanie uczniow w $wiat poezji obliguje nauczyciela do przestrzegania zarow-
no zasad ogdlnodydaktycznych, a mianowicie: pogladowosci, systematycznosci, stopnio-
wania trudnosci, swiadomego i aktywnego udziatu uczniow w procesie lekcyinym, wiaza-
nia teorii z praktyka oraz trwatosci wynikéw nauczania i wychowania, jak i zasad autono-
micznych typowych li tylko dla jezyka ojczystegozgz

— zasada nadrzednosci tematykd,

— zasada pierwszego wzorowego czytania,

— zasada estetycznego przezywania utworu literackiego,

— zasada urozmaicania i uatrakcyjniania form opracowania utworu (inaczej zasada
urozmaiconego postgpowania metodycznego),

— zasada statosci éwiczen w mowieniu, czytaniu i pisaniu,

— zasada wielokrotnego i réZnorodnego obcowania uczniow z tekstem literackim,

Wnioski ogélnodydaktycznego, znane nauczycielom z praktyki szkolnej i z opraco-
war metodycznych, przekonuja nas ponadto, Ze:
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— Utwory poetvckie nalezy czytac w catosci w klasie.

— Pierwsze odczytanie (lub wygloszenie z pamigci) wiersza musi by ¢ wzorowe . pod-
kregla¢ jego konstrukcyjne. stylistyczne i emocjonalne odrebnosci. K. Woycicki i K. Woj-
ciechowski (micdzy innymi) uwazali, ze dobre, glosne, pierwsze czytanie utworu, zwtasz-
cza o duzym tadunku emocjonalnym, najbardziej uprzystepnia go mtodemu, niewpraw-
nemu odbiorcy i przynajmniej w polowie — jak twierdzi Woycicki — zastgpuje analizq:zo.

Zainteresowanie¢ ucznia omawjanym utworem poetyvckim, sytuowanie go nie tylko
w roli odbiorcy, ale przede wszystkim wykonawcy i czesciowo , badacza™.

— Praca nad utworem poetyckim zaklada dwa rodzajwe odbioru: swobodny, sponta-
niczny i uswiadomiony, kierowany.

— Podstawe dobrych wynikow stanowi rzetelne przygotowanie rzeczowe i metody-
czne naucz_vcielazl A

Stefan Szuman skonstatowat, Ze:

Jednorazowe ogladanie, ustyszenie lub czytanie utwordéw artystycznych tylko dla
niektorych szczegdlnie wrazliwych i doswiadczonych odbiorcow jest czasem wystarcza-
jacym na odbiér adekwatny. Kilkakrotne ogladanie czy stuchanie tych samych arcydziet,
powracanie do tego samego utworu, by na nowo znalez¢ si¢ w Kregu jego oddziatywania
i uroku, gra doniosta role zaréwno w samodzielnym, jak i posredniczacym i kierowanym
odbiorzezz,

Edukacja literacka w okresie wczesnoszkolnym zbliza uczniéw do wierszy o tematy-
ce patriotycznej, przyrodniczej, refleksyjnej, okolicznosciowej; do bajek, fraszek, kotysa-
nek, wyliczanek, Zzartéw poetyckich, zagadek, sentencji, co stwarza dobre podstawy na
przysztosé do przyswajania roznych odmian liryki i gatunkow lirycznych, przygotowuje
przysztego swiadomego i krytycznego czytelnika, odbiorce arcydziet.

W toku pracy nad tekstami poetyckimi w klasie 1[I utrwalimy praktycznie umiejet-
no$é¢ rozrézniania wiersza od prozy, taczenia nazwisk autoréw z utworami, wzbogacimy
bierne i czynne stownictwo uczniéw, wprowadzimy niektore z poj¢é teoretyczno-literac-
kich, rozbudzimy zainteresowanie poezja, zachecimy uczniow do wtiasnej samodzielnej
twOrczoscei.

Podsumowujac wnioski dotyczace pracy nauczyciela z tekstem poetyckim nalezy
jeszcze raz podkreslic, Ze:

— Wprowadzenie uczniéw klas 1-III w $wiat poezji musi by¢ swiadome i planowe,
a nie okazjonalne. Obowiazek ten spoczywa przede wszystkim na nauczycielu.

— Dzieci mtodsze lepiej odbieraja wiersze méwione niZz czytane; utwory poetyckie
czytamy w catosci w klasie. Wyrazane opinie i argumenty sugerujq wyZszos¢ formy akus--
tvcznej nad graficzna, tymczasem faktyczng przewage w bezposrednim kontakcie z utwo-
rami literackimi maja teksty pisanen. One to bowiem decyduja o pdzniejszym, dojrza-

tym kontakcie czytelniczym.



104

Alicja Baluch stwierdza:

Utwory poetyckie moga i powinny by¢ odczytywane w kilku plaszczyznach. sytu-
ujacych réine aspekty wartosci literackich. W zaleznosci od kultury literackiej zwiqzarej
z wickiem czytelnika odbior utworu bedzie zwielokrotniony w uktadach kmomcy_inych*‘*.

— Poezja dla dzieci pelni szeroko rozumiane funkcje dydaktyczne. scisle zespolone
z wychowawczymi i estetycznymi. Uczniowie klas I-III wiasnie poprzez wierszvk i wiersz
wkraczaja do literatury.

— W pracy z utworem poetyckim wyrdzniamy Kolejno po sobie nastgpujace etapy:

— przygotowanie do odbioru wiersza (czg¢$¢ wstepna lekciji):

— opracowanie utworu poetyckiego od strony tresci i jezyka (lekcia wilasciwa.
wypetniona spéjnym systemem c¢wiczen w czytaniu, mowieniu i pisaniu): pamietamy,
7e nie nalezy dokonywac dychotomicznego podziatu na tres¢ i forme oraz Ze rvm i rymm
sa podstawowymij wyznacznikami poetyckosci:

— operowanie tekstem — przywolywanie cytatow, ¢wiczenia utrwalajace (czgsc

zamykajaca lekcje).
Poezja wspotczesna w klasie 11l — propozycje rozwiazan metodyczny ch

Jak juz wzmiankowalismy, sprawa niezwykle istotng w pracy nad poezjy jest glosne
wzorowe czytanie wierszy przez nauczyciela. Uczniowie majg jeszcze trudnosci w ptynnym
i wyrazistym czytaniu. Samodzielne wiec czytanie utworéw poetvckich przez dzieci przy-
najmniej w pierwszym semestrze nie jest wskazane. Glosne wzorowe czvtanie nauczycicla
z wiasciwym tempem, akcentem, intonacja, zmiang sity i tonu glosu dostarczy uczniom
przyktadu wiasciwej interpretacji tekstu i sprawi, Ze uczen przezyje go silniej, niz gdyby
czytal samodzielnie. Ponadto glosem mozna bardziej uwypukli¢ piekno jezyka poetyckie-
gozs. Niekiedy czytanie nauczyciela moZna zastgpi¢ nagraniem utworu poetyckiego na
plycie. tasmie lub kasecie. Ptyta z recytacjami w wykonaniu wybitnych aktoréw scen pol-
skich z powodzeniem zastapi nauczyciela w zapoznaniu dzieci z utworami poetyckimi.
Czynnos$é czytania zawsze poprzedza omawianie wiersza, a rownoczesnie stanowi ukoro-
nowanie tego procesu, podobnie jak recytacje.

Wojciech Pasterniak stwierdza: ,.Dopiero objasniony, zrozumiany, doktadnie omo-
wiony, powiazany z doswiadczeniem ucznia tekst moze by ¢ gteboko przeiyty”gﬁ.

Pracy nad poezja nie mozna uja¢ w jakies sztywne schematy, nie moZna nakresli¢
jej statych wzordéw, gdy? kazdy utwdér poetycki stanowi samoistng, niepowtarzalng struk-
ture i wymaga zroznicowanych zabiegéw analityczno-interpretacyjnych i réZnorakich po-
mystéw dydaktycznych. Wazna tu jest indywidualnos$¢ nauczyciela, jego swiadomosc li-
teracka. _

Wiele wierszy znalazto swoja konkretyzacje w postaci audycji radiowych i telewizy;j-
nych, np. wiersze Jana Brzechwy, Juliana Tuwima czy Na jagody Marii Konopnickiej.
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Jednakze nauczyciel musi pamietac, ze zaden przekaz techniczny nigdy go w peini nie
zastapi.

W celu utrwalenia znajomosci nazwisk autoréw i tytutéw wierszy moiZna stosowac

gry literackie. I tak, nauczyciel przygotowuje dla klasy, w ktorej pracuje, zestaw kartoni-

kow 2z nazwiskami autoréow i tytulami wierszy, ktdére wczesniej opracowat z uczniami.

Np.

Wanda Chotomska Pozegnanie wakacji
Stanistaw Grabowski Chleb

Tadeusz Sliwiak Imieninowy prezent
Jan Twardowski Mamusia

(Przyktady autoréw i tytuty wierszy zaczerpngfam z nowego podrecznika do ksztatcenia
literackiego w klasie 3 Hanny Dobrowolskiej — Podajmy sobie rece, Warszawa 1992 WSiP).

Mozemy réwniez stosowac réznego rodzaju krzyzowki, zagadki, wykreslanki, zgady-
wanki, polegajace na odszukaniu ukrytych w zdaniach autorow i tytutow wierszy. Statym
elementem obecnym na kazdej lekcji poswigconej opracowaniu utworu poetyckiego — po
gtosnym czytaniu nauczyciela — sa swobodne wypowiedzi uczniow, okreslenie nastroju
wiersza, omoéwienie jego budowy. Nalezy stosowac takie rozwigzania metodyczne, kiore
zapewnia wielostronnos¢ dziatan dzieci (czytanie, méwienie, recy towanie, pisanie, insceni-
zowanie, ilustrowanie, $piewanie, granie, tarczenie, itp.). Wszystkic te zabiegi sprzyjac
beda idei nauczania integralnego.

Juz w klasie trzeciej trzeba prébowac koncentrowac uwage uczniow -na jezyku wier-
szy. Mozna przeprowadzaé c¢wiczenia polegajace na: wyodrgbnianiu z tekstu utworu poe-
tvckiego zdar oznajmujacych, pytajaeych i wykrzyknikowych, taczy¢ nazwy rzeczow nika
z wyrazem go okreslajacym, wyszukiwac¢ wyrazy rymujace si¢. Dzieci moga ponadto —
zgodnie z pytaniami i poleceniami nauczyciela — przytacza¢ tadne wyrazy, wyrazenia i
zwroty wystepujace w wierszu. Krystyna Lenartowska i Wactawa Swigtek proponuja, by
prowadzi¢ w klasie ,kacik poezji”, w ktérym na kartonowych kartkach znajda si¢ teksty
réznych wierszy powycinanych z czasopism dziecigcych oraz utwory poetyckie, ktorych
autorami sg same dzieci® .

Wiersz podczas lekcji powinien by¢ czytany co najmniej trzykrotnie; pierwsze wzo-
rowe czytanie tekstu poprzedza analize, drugie czytanie gtosne lub ciche nastepuje w trak-
cie pracy nad utworem poetyckim i trzecie czytanie gtoéne nast¢puje po zakoriczeniu ana-
lizy wiersza.

Kazdy wiersz to préba ocalenia przed zapomnieniem jakiego$ fragmentu rzeczywisto-
éci — pisze Barbara Kryda — poprzez uniesienie go ponad rzeczywistoéc'za.

Tytutem egzemplifikacii (gtoszonych zaloZeri teoretyczno-literackich i metodycz-
nych zwiazanych z analiza utworéw poetyckich w klasie trzeciej) przytaczam trzy rozne
wiersze wspotczesne i propozycje ich rozwiazan metodycznych.
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Juko pierwszy omawiam wiersz Doroty Gellner pt.Jesicri (s. 26)

lesien

jest jak kori

z grzywa pelng glogow
Jesien

w lejcach wiatru

pedzi droga,

4 podkowy ma z lisci —
ztotych, rudych.
brazowych...

I sny jesienne

wozi na grzbiecie —
grzybowo-jezynowe.
Jesien

jest jak kon

w kolorowym wyprzegu
z dzwoneczkami Zoledzi,
z babiego lata wstega!

Jest to wiersz stychiczny, bialy, zawiera wiele srodkow artystycznego wyrazu (po-
réwnania, przenognie, epitety, powtorzenia). Gtownym zabiegiem artystycznym jest porow-
nanie jesieni do konia. Pora roku nabiera cech istoty Zywej. Caty wiersz tworzy niezwykle
malowniczy obraz, Jesien jauko kor, ktérego lejce trzyma wiatr, podkowy konia sa z lisci,
wiezie sny grzybowo-jezynowe, ma dzwoneczki z Zotedz i wstgge z babiego lata. Wszy-
stkie érodki stylistyczne stuZa upoetycznienju obrazu zawartego w wierszu i s scisle zwia-
zane z bohaterka ty tutowa i wasciwg utworu — jesienia.

Wiersz ten to zabawa obrazem i stowem; odwotuje czytelnika do wrazen zmysto-
wych — wzroku, stuchu, smaku. Jest to poezja impresji — liczy si¢ wrazenie, nie mysl,
idea, lecz przezycia zmystowe. Mamy tu do czynienia z liryka opisowa, w Ktorej subiek-
tvwna perspektywa ,ja” ukryta jest w opisie pejzaZu jesiennego. Po prezentacii wiersza
przez nauczyciela nastepuja swobodne wypowiedzi uczniéw. Z kolei nalezy wspdlnie obja-
éni¢ znaczenie niektérych wyrazéw, jak np. lejce, podkowy, wyprzeg (zwtaszcza w srodo-
wisku miejskim). W dalszym przebiegu lekcji mozemy poréwnaé obraz jesieni przedstawio-
ny w wierszu z obrazem jesieni aktualnije panujacej. Od ¢wiczen w mowieniu i czytaniu
przejdziemy do éwiczeri w pisaniu. Moga one by ¢ nastgpujace:

Do podanych rzeczownikéw dopisz kilka przymiotnikow
jesieni — ztota, polska, wczesna, dzdzysta,

lis¢ — rudy, brazowy, zloty , pigkny, brunatny, czerwony,
wiatr — silny, porywisty, jesienny, tagodny, przyjemny.
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Celowvm zabiegiem bedzie réwnie?z porownanie obrazu jesieni z wiersza z reprodukcja
obrazu Jézefa Chetmonskiego — Babie lato. Uczniowie wskazywad beda na podobien-
stwa i roznice w ujeciu jesieni w wizji poetyckiej i malarskiej: sprzyjac to bedzie ksztat-
ceniu myslenia i wyobrazni dzieci.

Kolejny etap to wspdlne zredagowanie tematu lekcji, ktory moZze mie¢ np. naste-
pujace ujecie: Bogactwo i uroda jesieni w swietle wiersza Doroty Gellner.

Pod tematem lekcji uczniowie zapisuja zgromadzone okreslenia. Elementem zamyka-
jacym analize utworu bedzie jego glosne przeczytanie. Jako prace domowg (do wyboru)
moga uczniowie np.

1. Wyszuka¢ w podreczniku inne wiersze poswigcone jesieni i zapisac ich autorow i tytuly.
2. Uzupeinic tabelke

Jesieri
Bogactwo Uroda
grzy by réznobarwne
| Jezyny liscie
wykopki babie lato
ziemniakow powiew jesiennego
burakow wiatru
gtogi jesienne kwiaty
l: zotedzie odlot ptakaow
' kasztany
warzywa
owoce

3. Namalowac ilustracje do wierszai nadac jej tytut.
Nauczyciel moze przeprowadzié¢ cykl lekcji poswieconych jesieni, co pozwoli mu
integrowaé ksztatcenie literackie z wiedza o srod owisku przyrodniczym.

Wanda Chotomska — Przed spekraklem (s. 114)

Jest taka chwila przed spektaklem,
gdy teatr sie pograza w ciszy,
wstrzymujesz oddech, swiatta gasng,
w ciemnosci bicie serca styszysz.

I biciem serca chcesz obudzic
muzyke, $piaca w instrumentach,
bo juZ nie moZesz si¢ doczekac
na znak najpierwszy dyrygenta.
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I nagle zachwyt — jest nareszcie!

Juz spiewa w basach i wiolinach.,
i uwertura ci¢ prowadzi
tam gdzie podnosi si¢ kurtyna.

Wanda Chotomska, wspolczesna poetka polska, urodzita sie 26 X 1929 roku w
Warszawie. Debiutowata w 1949 roku na tamach czasopisma Swiar Miodvch, Wspdtpra-
cuje z telewizja, pismamj dla dzieci: dziennikarka. autorka wielu scenariuszy filmow ku-
kietkowvch. Wydata m.in, Wiersze pod psem, Gdvby 1vgrvsy jad#v irvsy, Od rzeccy do
rzecz_ng.

Wiersz W. Chotomskiej (sylabiczny, dziewigciozgioskowy. 5+4) juz samym tytutem
Przed spektaklem nakresla sytuacje liryczng, o ktorej bedzie mowa w utworze. Jest nia chwi-
la ocze kiwania na przedstawienie teatralne, chwila niewjarygodnego skupienia. Zadngazowa-
nia wszystkich zmystéw, by nie utraci¢ niczego, co ma zwiazek z odbiorem dziela muzy-
cznego. W trzech strofach czterowersowych podmiot liryczny kresli owa szczegdlng sytua-
cje, analizujac stan uczué ,ty” lirycznego i tego, co dzieje sie poza nim — w samym teatrze,
a co wspbigra z opisywanym obrazem duszy. Otoz najpierw gasng $wiatta na widowni, za-
lega cisza a widzom udziela si¢ zdenerwowanie w postaci wstrzymanego oddechu i przy-
spieszonego bicia serca. Wedtug podmiotu lirycznego wiasnie biciem serca chca oni ,.obu-
dzi¢ muzyke $piaca w instrumentach”, chca zmusié dyrygenta do rozpoczecia muzycznej
strony spektaklu, wierzac. iz to okaze si¢ skuteczne, I tutaj dochodzimy do punktu kulmi-
nacyjnego utworu, w ktorym napigcie wewngtrzne odbiorcy przedstawienia ma zostac
roztadowane. Nastréj — oczekiwania, tajemniczosci, zbudowany zostal przez zderzenie
sytuacji na zewnatrz — w teatrze i sytuacji wewnetrznej ,ty™ lirvcznego. Przvgotowania
do odbioru sztuki dobiegty korica, to osobliwe podniecenie psychiczne domaga sic spet-
nienia ,I nagle zachwyt — jest nareszcie!™ — krzyczy ,ja’ liryczne, zabrzmiata muzyka
uwerturg, kurtyna si¢ podnosi, stan nerwowego oczekiwania mija, gdvZ od pierwszego
znaku dyrygenta widz zaczyna uczestniczy¢ w spektaklu, przenosi si¢ w swiat ukryty za
kurtyna. Stopniowanie emocji zakorczyto si¢, poddenerwowanie nagrodzone zostato ra-
doscig, euforia, poczuciem speinienia. Warstwa wersyfikacyjna pomogta budowaniu na-
stroju, napigcia. Regularny sylabik ze sredniowka po piatej sylabie bez przerzutni, bez rwa-
nia wersow sprzyja wewnetrznemu wyciszenju si¢ ,ty”” lirycznego, przygotowaniu na prze-
Zycie estetyczne. Stuza temu réwniez przenosnie:

,.biciem serca chcesz obudzi¢ muzyke
épiaca w instrumentach”
,uwerturg ci¢ prowadzi tam, gdzie
podnosi si¢ kurtyna”.
Zas wykrzyknienie ,jest nareszcie!” uwydatnia 6w moment najwazniejszy , rado$¢ z powodu
pojawienia si¢ dyrygenta na scenie. Rados¢, owszem, ogromna, burzliwa, ale to nie ona jest
powodem poczatkowego zdenerwowania i podniecenia widza. Istotniejsze by to oczekiwanie
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na coé. co miato si¢ wydarzyé. To z nim zwiazaly si¢ wszystkie emocje odbiorcy . moze
nawet bvi on waZniejszy niZz sam spektakl. Czyzby podmiot lirvczny sugerowal nam jakies
uogolnienia? Czyzby chwila przed speinieniem byta ciekawsza, bardziej intrygujacai wzru-
szajaca, niZ samo speinienie? Czyzby wnosita wiecej przeiyc i doznan? By ¢ moZe, bo prze-
cie? ,jest taka chwila przed spektaklem...”

Lekcje (dwugodzinng) proponuje przeprowadzi¢ przed péjsciem z uczniami do te-
atru. Oprocz omowienia budowy wiersza, nastroju, sytuacji lirycznej, trzeba stworzyc
stowniczek tematyczny do rzeczownika teatr. Ze znaczna pomoca nauczycielowi w tym
wzgledzie przychodzi podrecznik H. Dobrowolskiej Podajmy sobie rece, w kiérym pod
tekstem wiersza zamieszczone sa pytania i polecenia skierowane do uczniéw (por. str. 114,
115). Wiersz ten pozwala w sposéb ptynny taczy¢ ksztalcenie literackie, jezykowe i kultu-
ralne. A oto, jakie wyrazy zapewne znajdg si¢ w slowniczku tematycznym:
teatr — gmach, budynek specjalny przeznaczony do wystawiania przedstawien,
teatr — muzyczny , dramatyczny, kukietkowy , dla dorostych, dla dzieci,
spektakl — widowisko, przedstawienie teatralne,

koncert aktor
muzyka aktorka
cisza aktorzy
instrumenty solisci
dyrygent orkiestra
$wiatta inscenizacja
batuta gra aktorska
basy gra na instrumentach
wioliny widz
uwertura widownia
spiew : oczekiwanie
kurtyna skupienie
filharmonia zachwyt
opera oklaski

Kolejne éwiczenie bedzie polegalo na objasnianiu znaczenia poszczegdlnych stéw. Nau-
czyciel moZe tez wykorzysta¢ elementy gry dramatycznej, ktore§ z dzieci wystapi w roli
dyrygenta, inne bedzie gra¢ na skrzypcach lub przynajmniej imitowaé ruchy smyczka.
Pozostali uczniowie to widownia (skupiona, zastuchana, oklaskujaca wystep). Na zakon-
czenie pracy nad wierszem moZemy zaja¢ si¢ analiza tytulu utworu. Przyimek przed i3-
czy si¢ z rzeczownikiem i oznacza moment czasowy, czas zdarzenia poprzedzajacy tera-
Zniejszosé. (M. Szymczak: Sfownik jezyka polskiego, t 111, s. 963).

Uczniowie moga podawaé wiasne przyktady potaczenia przyimka przed z rzeczo-
wnikiem, np, przed teatrem, przed szkola, przed opers, przed filharmonia, przed koscio-
tem, przed muzeum, przed sklepem, przed klaséwkj itp. i uktadac z nimi zdania.
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Jak widzimy . analiza literacka wiersza nie ma charakteru linearnego. tzn. kolejnego
omawiania zwrotek (zgodnie z przebiegiem czyvtaniz). Najistotniejsze s3 bowiem zwigzki
miedzy poszczegolnymi elementami utworu,

Wiersz Przed spektaklem mozemy opracowa¢ w najbardziej odpowiednim dla nas
i dla uczniow czasie.

Jeszcze inny wiersz Tadeusza Sliwiaka pt. Imienimowy prezent (s. 70-71 ).

,Mysle i mysle juz od godziny:
co kupid tacie na imieniny?

Moze futerat na okulary?

Tyton fajkowy? Skarpet dwie pary?
Pasek ciut diuzszy? (Bo tata utyl...)
Plyn po goleniu? Ptyte Grechuty?

Wiem, co do gustu przypadnie tacie!
Prezent wspanialy!

Prezent w postaci

lokomotywy z wagonikami,

ze $wiate tkami, z semaforami.

Kupit mi taka przed rokiem prawie,
lecz nie pozwolit mi si¢ nig bawic.
Sam jj po szynach puszczat w pokoju.
Kupie mu taka.

Bedzie miat swojg...”

Tadeusz Sliwiak urodzony 23 1 1928 roku we Lwowie. Poeta debjutowat poematem o Mi-
kotaju Kopemiku. Ogtosit kilkanasie zbjoréw poetyckich m.in. Drogi i ulice (1954),
Rajskie wrony, Znaki wyobrazni, liczne utwory poetyckie dla dzieci, przektady B. Oku-
dzawy , teksty piosenek30.

Wiersz Imieninowy prezent nalezy do nurtu tzw, poezji okolicznosciowej. W utworze
bardzo wyraziscie uksztattowane jest ,ja”’ liryczne. Osoba mowiaca to chlopiec, kidry
wnikliwie obserwuje Zzycie codzienne dorostych i trafnie wycigga wnioski. Budowa utworu
stroficzna, rvmy Zeriskie o statym akcencie i sredniowce doskonale oddaja tok my$lenia
chtopca, Powtérzenia stow — ,mysle i mysdle™,  prezent wspaniaty”,  prezent w postaci”
zwracajg uwage na dylemat podmiotu lirycznego. Podobnie wykrzyknienia i zapytania,
ktére réwnie? buduja dynamike wiersza. Punkt kulminacyjny utworu stanowi strofa trze-
cia, z ktérej dowiadujemy sie, 2e najlepszym prezentem imjeninowym dla ojca bedze
lokomotywa. Ostatnia zwrotka przynosi uzasadnienie wyboru takiego, a nie innego wta-
$nie prezentu;w niej koncentruja sie réwnieZ elementy humoru.

Poeta uwrazliwiony jest na konkrety (realizm szczegéiéw), humor taczy ze szcze-
roscig, prostotg, mitoscia syna do ojca.
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Analize wiersza sprowadzié¢ mozemy do kilku pytan:

Kto mowi w wierszu?

Kim jest osoba méwiaca?

Co o niej wiemy?

W jakiej znajduje si¢ sytuacji?

O czym nas informuje?

O czym $wiadczy decvzja chlopca?

Juki nastréj panuje w wierszu?

Jakie prezenty imieninowe kupujesz (przygotowujesz)

swoim rodzicom? Rodzernstwu? Przyjaciotom? Kolegom?

Zakonczenie

Przedstawione analizy wierszy w klasie IIl potwierdzaja, Ze podejscie do utwordw
poetyckich moZe by¢ nie tylko emocjonalne, ,przeZzyciowe”, ale réwniez intelektualne,
refleksyjne. Taki sposob opracowania wierszy uczy taczyc¢ spontaniczne wzruszenia z
wiedzg, aktywizuje zdolnosci poznawcze uczniéw, pobudza ich wyobrazni¢, uwrailiwia
na piekno stowa poetyckiego. Powyisze propozycje metodyczne stanowia projekty ujec,
z ktorymi nauczyciele moga si¢ zgodzi¢ lub nie i ktore — by¢ moze — skionia ich do samo-
dzielnych, bardziej tworczych i interesujacych poszukiwar w pracy nad poezja w mtodszym

wieku szkolnym,

PRZYPISY

llA Storiska: W szkole i na wakacjach. Warszawa 1986. Wypisy dla Kasy 1, s. 106 (wiersz jest skrécony
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