ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ W BYDGOSZCZY
Studia Pedagogiczne z. 29

MARIA L. PLENKIEWICZ
WSP Bydgoszcz

7 ZAGADNIEN KRYTYCZNEGO CZYTANIA W KLASACH POCZATKOWYCH.
PROBA DIAGNOZY UMIEJETNOSCI KRYTYCZNEGO CZYTANIA UCZNIOW
KLAS TRZECICH SZKOL WIEJSKICH

Wspotczesne teorie czytania charakteryzuja ten skomplikowany proces jako inte-
gralna sktadowa w akcie komunikacji jezykowej, scidlej zas jako zesp6t operacji odbior-
czych komplementamych wobec mowienia i pisanial.

Od poczatku nauki szkolnej nalezy uswiadamia¢ uczniom, Ze czytanie jest forma
i droga porozumienia si¢, przekazywania i odbierania potrzebnych informacji. Skuteczne
uczestnictwo uczniow w aktach komunikacji jezykowej bedzie moZliwe wowczas, gdy
posiadaja oni umiejetnos¢ operowania informacjami i przetwarzania ich zgodnie z uprze-
dnio zalozonymi celami. Zatem czytanie to proces tworczy, w ktérym moZna wyrdznic:
postrzeganie, rozpoznawanie, zrozumienie i wykorzystanie. ,.... szybkosc, dok tadnosé
i efektywnoéé¢ postrzegania i odbjoru bodzcéw materialnych, jakimi sa litery zalezy od
stopnia rozumienia calosci tekstu jezykowego™ (Pawtowska 1992.s. 20).

1. Krytyczne czytanie jednym z celow nauki czytania we wspoiczesnej szkole

Rozumienie jest podstawowym celem czytania, bez rozumienia czynnosc¢ czytania
bytaby dziatalnoscia pozbawiona sensu na kazdym szczeblu edukacji szkolnej. Umieje-
tno$é czytania wiaze si¢ nierozerwalnie z ksztatceniem zdolnosci rozumienia. Teoretycy
czytania zgodni sa, iz od poczatkéw nauki szkolnej czytanie to rozumienie czytanych
stéw i zdan, wnioskowanie na podstawie kontekstu jezykowego i — jak pisze D.H. Rus-
sel — réwniez przemyslenie i uzytkowanie, ,Jednym z waznych celow nauki czytania
jest wychowaé ludzi, ktérzy potrafiz przemyslec to, co przeczytaja, rozpatrzy¢ tekst w
éwietle swej wiedzy i doswiadczenia i krytycznie si¢ do niego ustosunkowac. Badania
wykazuja, ze dziecko jest zdolne do krytycznego czytania na wszystkich poziomach szko-
ty poczatkowej” (Dobrowolska-Bogustawska 1991, s. 131). Poglad D.H. Russella dotyczy
ksztattowania umiej¢tnosci krytycznego czytania i podzielaja go A.M. Tinker, E. Malm-
quist oraz A. Brzeziriska, ktéra wyréZniajac poziomy czytania, zwraca uwage na poziom
trzeci krytyczno-twoérczy, ktory decyduje o poziomie umiejgtnosci czytania. Uczen, kto-
rego sprawnosé¢ czytania odpowiada poziomowi Krytyczno-tworczemu potrafi odczytane
informacje zestawi¢ z innymi, oceni¢, uporzagdkowac i wreszcie wykorzystaé we wiasnym
dziataniu (Brzeziriska 1987, s. 9).
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Niekwestionowany jest scisty zwiazek procesu czytania z procesem mysleniz. W szko-
tach amerykanskich, gdzie czytanie stanowi odrebny przedmiot nauki szkolnej. specjalisci
od nauki czyvtania moéwia © uczeniu si¢ réZnicujacym. spostrzezeniowym. pamigciowym
oraz o uczeniu si¢ mvsélenia, myslenia krytyvcznego. rozwiazywania problemow . Wszystkie
te formy stanowia aspekty procesu czytania i sa zaangazowane w nauke czytania. . Wydaje
sic prawdopodobne, ze wyiZsze procesy myslowe — myslenie krytyczne, rozwiazywanie
problemdw, mydenie emocjonalne i estetvczne, ktoére prowadza do rozumienia — pisze
D.R. Green — sa whasciwie od poczatku skiadowym eiementem procesu nauki czytania.
W koricowym etapie sz one tvlko jedvnymi dostrzegalnymi efektami. ktore uswiadamia
sobie osoba czytajaca’™ (Green 1974, s. 115 i nast.).

Mozemy zatem przvjaé, iz mysélenie, gléwnie zas mydenie krytyczne jest psycholo-
giczng podstawa czytania krytvcznego. Zatem co to jest krytyczne myslenie?  Krytyczne
myslenie jest dynamicznym procesem pytania i rozumowania: jest to raczej aktywne do-
ciekanie niz pasywne przyswajanie wiedzy. Mygle¢ krytycznie to kwestionowac definicie,
dowody, dziatania i przekonania: to rozwazac to co jest. to co byto lub mogio by¢i to co
moze jeszcze byé” (Critical Thinking Project 1984, s. 1-3). Tego rodzaju definicja kryty-
cznepo my senia implikuje definicje krytycznego czytania.

A. Brzeziriska (1987, s. 111) uwaZa. iz dziecko umigjace czytad krytvcznie to taKie,
ktore opanowato umieje tnosé dokonywania oceny wartosci przedstawianych idei, interpre-
towania zdarzen, tworzenia na podstawie tekstu uogdélnieri. Czytanie to wiaze si¢ z wiasci-
WYm reagowaniem na to, co si¢ czyta oraz ocenianiem tego, co si¢ przeczvtato.

Zdaniem E. Maimquista (1982, 5. 177—178) krytyczne czytanie oznacza umiejetnosc
oceny czytanego tekstu, zawartych w nim informacji, umieje tno$é poszukiwania waznych
danych i ich oceny. ,.Czytanie krytyczne oznacza teZ zdolnos¢ odsunigcia ostatecznego
osadu, pozostawienia jakiego$ problemu otwartym, oznacza proby ustalenia motywow
autora... (tamze).

Czytanie krytvczne — zdaniem R. Pawlowskiej (1992, s. 31) — jest najtrudniejsza
umieje tnoscia, ale niezbedna w nauce i w 2Zyciu. Polega ono na umiejetnosci oceny tekstu
pod wzgledem spgjnosci i stosunku do tematu, uswiadomieniu kompozycji tekstu i jej
stosunku do giownej idei, przystawaniu wyraZen jezykowych do przedstawianej rzeczy-
wistosci, poprawnosci wyboru struktur jezykowych ze wzgledu na temat, forme i funkcje
tekstu; wykrywaniu zdar nieprawdziwych, niepoprawnosci wnioskowania i uogdlniania,
sprzecznosci racji i pogladéw; rozpoznawaniu mechanizmow manipulacji jezykowej, chwy-
10w jezyka reklamy i propagandy.

Przyjeta definicja krytycznego myslenia, wnioski z istniejacych pogladéw na temat
istoty krytycznego czytania oraz wtasciwosci rozwojowe uczniow w miodszym wicku
szkolnym stanowig podstawe zaproponowanej definicji krytycznego czytania dla potrzeb
nauczycieli pedagogiki wczesnoszkolnej. Proponuj¢ zatem, aby przyjaé, iz krytyczne czy-
tanie to kreatywny proces przetwarzania, wyjasniania i oceny informacji zawartych w
czytanym tekscie,
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Problemem otwartym pozostaje pytanic. kiedy nalezaloby rozpoczac¢ nauke Kry-
tycznego czytania. Poglady teoretvkéw czytania nie sa jednoznaczne. W artykule tym
przyjeto jako podstawe twierdzenie A. Brzezinskiej: ,Umiejetnosci krytyvcznego ustosun-
kowania si¢ do styszanych lub odczytywanvch tresci nalezy uczyc juz od poczatku nauki
dziecka w przedszkolu, tym bardziej, ze dzieci w wieku przedszkolnym sa bardzo podatne
na wszelkie bod Zce i wptvwy™ (1987 5. 110).
Celem niniejszego artykutu jest ukazanie, poprzez reflcksj¢ teoretvczng, wynikow
nicktorvch dotad przeprowadzonych badar, stanu osiagnig¢ uczniéw Klas trzecich szkot

wiejskich w krytycznym czytaniu.
2. Z badan nad umiejetnoscia krytycznego czytania

Analiza literatury w aspekcie krytycznego czytania sklania do wniosku, iZ trzy pod-
stawowe zagadnienia, a mianowicie: rozumienie czytanego tekstu, myslenie i zdolnosci in-
telektualne oraz krytycyzm mysglenia winny stanowic teoretyczna podstawe¢ badan kryty-
cznego czytania uczniow klas poczatkowych,

Badania nad rozumieniem w psychologii polskiej zainicjowat J.Wi. Dawid (1927,
5. 77). Autor ten uwaza, iZ rozumienie to wiazanie z pewnymi znakami, wyrazami, gesta-
mi, rysunkami okredlonych wyobraZen, pojec i sadéw. Wspoiczesne teorie na temat pro-
cesu czytania wykazuja aktualno$¢ ujecia rozumienia przez J Wi, Dawida.

Znaczenie rozumienia w procesach uczenia si¢ i zdobywania pewnych umieje tnosci
podkresla M. Kreutz (1968). Gdy uczacy si¢ nie rozumie czytanego tekstu, pojawiajg sic
ogromne trudnosci w zapamig taniu i wykorzystaniu zawartych informacii.

,,Gdy chce zrozumie¢ jaki$ tekst, wowczas wy konujg szereg czZynno-
$ci — pisze M. Kreutz (tamze, s. 19) — co juz niewatpliwie jest procesem, ktéry moze
prowadzi¢ do zrozumienia...”. Nie ma bowiem skuteczniejszego sposobu badania rozumie-
nia niz odpowiadanie na pytania, wnioskowanie, czy interpretacje.

Ztozonosé pojecia rozumienia podkresla w swych rozwazaniach S. Szuman (1968,
s. 68) zaznaczajac takZe wyrazny zwiazek migdzy poznaniem a rozumieniem. Rozumie-
nie — wedtug S. Szumana — jest ustaleniem zwigzkoéw i stosunkow migedzy przedmiotami
lub zjawiskami, 2 takZe zwiazkéw przedmiotu z innymi. Dazac do uscislenia pojecia , rozu-
mie ¢ uwaza, Ze zjawisko lub wyraz rozumiemy wowczas, gdy znamy je z wczesniejszych
doswiadczeri. Zrozumienie — zdaniem Szumana — polega na uzupeinieniu, znajdowaniu
cech wspélnych i wlasciwosci okreglajacych blizej i peiniej mato znane nam zjawisko.
To ustalenie zwiazkéw, zaleznosci i uzupeinianie $wiadczace o zrozumieniu wymaga TOw-
nieZ krytycznego myslenia (tamze).

Zagadnienie rozumienia probuje rozwiazac uczen S. Szumana, J. Pieter. Interesujacy
jest poglad J. Pietera na micjsce i role rozumienia w mysleniu twdrczym. Rozumienie
uwaza autor za gtéwny sktadnik tzw. myslenia reproduktywnego (odtwdrczego), ale twier-
dzi réwnie2, ze wystepuje ono w tzw. mysleniu tworczym, gdy po uprzednich wiasnych
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wysilkach myslowyvch odkrywamy zwiazki dotvchczas ukryte Jub nieznane, Nulezy zatem
przyjaé, iz rozumienie czytanego tekstu to nie tylko odiwdreze wnikanie w tres¢, ale row-
niez czynnosci mysiowe o charakterze tworczym i krytveznyni,

Autorem, ktéry w swej koncepcii rozumienia odréznia proces dochodzenia do zrozu-
mienia i proces rozumienia jest Wi, Szewczuk (zob, 1968, 1975).

Podczas czytania uczen jest odbiorcz — uzywajac sformutowania Wi. Szewczuka
— gotowego poznania, przy czym nie bez znaczenia jest jego daZenie do poznania (moty-
wacja), a takze pewien uprzednio zdobyty zaséb wiedzy o rzeczywistosci, na podstawie
ktorego mozliwe stajg si¢ oceny . sady i opinie, czyli elementy krytycznego czytania.

Problemami rozumienia zajmuje sie réwniez D. Gierulanka. Autorka probuje odpo-
wiedzie¢ na pytanie, w juki sposob przebiega rozumienie tekstu, przy czym dokonane
ustalenia dotycza roznych typoéw tekstow. W pogladach D. Gierulanki znalez¢ moZna
wiele cennych stwierdzen, dlatego zostana one omowione nieco szerzej.

Uznajac rozumienie za whasciwa droge poznania tekstu D. Gierulanka (1968, s.
124—148) uwaza, Ze jest to pewne szczegdlne poznawcze ujmowanie czegos w sposob
posredni. Poznanie to, poprzez dane bezposrednio prowadzi do odkrywczego ujmowania
czegos nowego w stosunku do tych danych. Rozumienie tekstu stanowi naturalny przy-
padek tak definjowanego rozumienia. Rozwazania autorki, poparte interesujacymi bada-
niami nad rozumieniem réznych rodzajow czytanych tekstdw, daja si¢ sprowadzi¢ do
nastepujacych wnioskéw istotnych w badaniach krytycznego czytania:

1) rozumienie to proces zapoczatkowany czytaniem siéw, czyli rozumieniem jezykowyvch
elementow czytanego tekstu,

2)w tak zapoczatkowanym procesie rozumienia réznego rodzaju twory jezykowe (n a z-
w vy w odniesieniu do przedmiotéw, z a d a nia w odniesieniu do pewnych standéw
1zeczy) petnig funkcje wyizolowania swoich intencjonalnych odpowiednikéw z oto-
czeri, w jakich faktycznie si¢ w naszym poznawaniu i wyobrazaniu pojawiaja.

3)przetamywanie tej izolacji prowadzi do wzbogacenia myslowego, bedacego uzupetinie-
niem Jub dopeinienjem przyczyniajacym sie do zrozumienia sensu tekstu,

4)subiektywne dopeiniania stawiaja czvtelnika w konkretnej sytuacji, zblizonej do tej,
z jakiej wychodzi autor tekstu, konstruujac zadania i caty tekst,

5) uaktywnienie momentéw implicite tkwiacych w tekscie prowadzi do petniejszego zrozu-
mienia sensu (,.sens zyskuje na sprawnosci’’),

6) dotarcie do niezaleZznej od tekstu rzeczywistosci moze zwréci¢ uwage na nie dostrze-
Zzone przedtem sktadniki i ich roleg,

7)wyodrebnienie i wlasciwe zrozumienie tych sktadnikéw tekstu sprzyja zrozumieniu
nie tylko zrekonstruowanej rzeczywistosci, ale takie poznawczego sposobu jej ujgcia
przez autora.

Uwagi te odnosza si¢ przede wszystkim do tekstéw, ktdre obiektywnie o czyms$
informuja, wystepuje tutaj zdaniem D. Gierulanki — nie tyle rozumienie sensu tekstu, ale
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rozumicnie dziedziny przedmiotowej poprzez tekst. ktory si¢ do nicj odnosi. Przy czym za-
chodzi¢ moze taka sytuacja, iZ czytelnik poznaje my§l autora lepiej. niZ on sam zdolat ja
wyrazi¢. Oto skonstruowany przez autora tekst jest subiektvwnym i wybiorczym potrak-
towaniem znanej autorowi rzeczvwistosci. Czytelnik natomiast stara sie uzupeinié te bra-
ki. odwolujac si¢ wprost do danej dziedziny. Ale wtedy — twierdzi D. Gierulanka (tamze)
— to. co udato si¢ czytelnikowi zrozumied, jest czyms wigcej niz sam sens tekstu, a skon-
trastowanie tego, co w ten sposob zostalo ujete z czystym sensem tekstu stanowi giowna
podstawe czytania, ktore moZemy nazwad czvtaniem prawdziwie krytvcznym i ktdre na-
lezy szczegolnie ceni¢ w nauczaniu,

Analiza pogladéw wspotczesnych psychologow dotyczacych istoty rozumienia, po-
mimo braku ostatecznych rozstrzygnie ¢, pozwala przyjaé ustalenia majace znaczenie teo-
retyczne dla badan krytycznego czytania. Oto one:

1) rozumienie jest niezbednym warunkiem zdobywania wielu umiejetnosci, w tym réwniez
krytycznego czytania,

2)istnieje scisty zwiazek myslenia z rozumieniem,

3)w procesie rozumienia dazymy do interpretacji danych nam informacji, tworczego odkry-
wania nowych zwiazkéw i zaleznosci i ich krytycznej analizy |

4)poziom umiejetnosci krytycznego czytania zalezy od réZnorodnosci przedstawianych
tresci, struktury tresci, uprzednich doéwiadczes i mozliwosci odbiorcy=

Metody badania rozumienia czytanego tekstu, w ktdrych wiele uwag poswiecono
krytycznej jego ocenie, wykrywaniu btedow, wad i niekonsekwencji mozZna podzili¢ na trzy
grupy:

1) metody pytaniowe,

2) metody polegajace na rekonstrukcji (celowo) uszkodzonego tekstu lub zdeformowanego
tekstu,

3) streszczenie (por. Kulczynski 1985).

W metodach pytaniowych wskaznikiem rozumienia sa poprawne odpowiedzi na py-
tania dotyczace tekstu, Wsrod metod pytaniowych na uwage zastuguje metoda M. Kreutza
(1968). Stanowi prébe systematyzacji pytan przydatnych w badaniach rozumienia tekstu
i jest czesto stosowana we wspolczesnych badaniach psychologicznych (np. Wtodarski
1985). M. Kreutz wyréznit pieé rodzajéw pytan: pytania sprawdzajgce, pytania uzupel-
niajace, pytania o wyjasnienie, pytania o przyktady, pytania syntetyczne. Dla badan kryty-
cznego myslenia istotne z listy M. Kreutza bylyby pytania uzupelniajgce, pytania o wyjas-
nienie i pytania o przyktady.

Metody pytaniowe stosowal w badaniach nad rozumieniem tekstu J. Pieter (1967,
1970). Autor Psychologii uczenia si¢ i nauczania (1970) wyrdéznit metod¢ odpowiedzi na
pytania i metod¢ odpowiedzi na pytania implikacyjne. Szczegdlne znaczenie dla rozwijania
umiej¢ tnosci kry tycznego czytania ma metoda odpowiedzi na pytania implikacyjne, bowiem
" nie odnoszy si¢ one do tresci wyrazonych wprost, lecz implicite zawartych w tekscie.
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W metodach polegajacych na uzupeinianiu celowo usunigtych elementéw tekstu

wskaznikiem rozumienia sa poprawne ich uzupeinienia. Wéréd wspétczesnych metod
tego typu duzg popularnoscia cieszy sie ..close procedure”, (Kulczycki 1985) polegajaca na
usuwaniu wyrazow z tekstu, Prawidtowe uzupeinienie brakujacych wyrazow wymaga od
badanych umiejetnosci taczenia informacji semantycznych, syntaktycznych i leksykal-
nych zawartych w tekscie,

Streszczenie — jak pisze J. Kulczycki (1985) — to przeksztatcenie tekstu zawieraja-
ce jego zasadnicze mysli. Nalezy réwniez do sposobow badania rozumienia tekstu. Zreda-
gowanie poprawnego streszczenia wymaga ustaienia stosunkéw migdzy sktadowymi czyta-
nego tekstu: np. twierdzeniami, definicjami, uzasadnieniami, uogdlnieniami. Nieraz —
— twierdzi J. Kulczycki (1985) — dochodzi do tego potrzeba swoistego ,.wyréwnania™
rozmaitych brakéw i niedociagniec¢ tekstu. W wielu przypadkach odbiorca tekstu musi
wyrownac te braki, rozwijajac lub uszczegétowiajac sformutowania skrétowe czy usci-
§lajac ponad miar¢ rozbudowane. Umiejetnosci tege rodzaju wymagajq riytycznej analicy
i oceny tekstu. Metode te mozna wykorzysta¢ w badaniu poziomu krytycznego czytania
uczniéw wyzszych klas szkoty podstawowe;j, szkoty sredniej i studentow.

W latach sze$édziesigtych znacznie wzrosto zainteresowanie twdrczym mysieniem
i zdolnosciami intelektualnymi. Amerykanscy badacze, np. JP. Guillford, J.W. Getzals,
P.W. Jackson, stosowali roZznorodne testy w pomiarze tych zdoinosci3_ Najwigksza popu-
lamos¢ zyskatly testy tworczosci opracowane przez J.P. Guillforda.

Pomiaru sztywnosci lub gietkosci myslenia dokonywano obserwujac np. zachowa-
nie w toku rozwiazywania anagramoéw (Kozielecki), podawania moZliwych i nowych za-
stosowarn znanych przedmiotéw (Pietrasinski 1969, s. 187).

Oryginalno$é¢ myslenia najczesciej badano stosujac testy opracowane przez J.P. Guil-
Iforda (np. test konsekwencji niezwyktych wydarzer, test wymyslania tytutow) (Pietra-
sinski 1969, s. 101).

Plynnos¢ mysdenia badana jest tacznie z gietkoscia lub oryginalnoscig z zastosowa-
niem tych samych lub podobnych technik badawczych. Natomiast wrazliwos¢ na proble-
my, czyli wykrywanie luk i trudnosci w réZnych sytuacjach bada si¢ stosujgc testy: dos-
trzegania problemow i dostrzegania mankamentdw (Pietrasiriski 1969, s. 100).

Cecha mys§lenia zwiazang z krytycyzmem jest samodzielnos§é. Samodzielnosé my-
§lenia bywa definiowana jako zaufanie do wiasnego myslenia oraz sktonnosc¢ i umiej¢tnosc
poszukiwania wlasnych rozwiazan (Muszyniski 1969, s. 250). J. Pietrasinski (1969, s. 174),
badajac te ceche u uczniéw klasy czwartej technikum, doszed}! do wniosku, iZ jest to cecha
myslenia stabo rozwinieta.

Krytycyzm myé$lenia to cecha, ktéra jest skorelowana z oryginalnoscia myslenia.
Badania J. Rudnianskiego (1965, s. 68) dowodza, iz poziom tej cechy myslenia jest bardzo
niski, Wiekszos¢ oséb w wielu sytuacjach ulega presji grupy lub uznawanych autorytetow.
Nie tylko nieumiejetnos¢ wyzwalania swojego myslenia spod presji autorytetu lub grupy
— twierdzi E. Ziotkowska-Rudowicz (1982, s.34) — $wiadczy o braku krytycyzmu. Autorka
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stusznie podkredla, Ze wskaznikiem braku kryvtveyzmu jest brak tendencji do kontrolow -
nia przebiegu wlasnvch mys$li, oceniania proponowanych przez siebie twierdzen i réZnora-
kich rozwiazan réznych sytuacji.

Test do badania Krytycyzmu myslenia skonstruowa! S. Szuman (1938, s. 96-97)
pod nazwa testu sadow ogdlnych. Test zawiera szereg niedokoriczonych zdar zawieraja-
cveh kwantyfikatory ,zawsze”,  kazdy™, _nigdy”. Rozwiazujacy test powinien podac
cechg podmiotu, ktora zawsze przystuguje podmiotowi. Test sadow ogdlnych stanowi
narzedzie, dzieki ktoremu mozZna zbadaé¢ umiej¢tnosé sprawdzania i kontrolowania prze-
biegu mysli osoby badanej. Tenze autor (Szuman 1974, s, 220—-223) w badaniach rozwoju
krvtycyzmu myslenia u dzieci stosowal techniki polegajace na przedstawianiu badanemu
sytuacji z matg liczba danych, Udzielanie odpowiedzi bez zastanowienia si¢ i bez watpli-
wosci éwiadczyto o braku tendencji do kontroli wiasnego myélenia i oceny wydawanych
sadow, Badania S. Szumana dowodzg, iz wraz z wiekiem maleje pochopno$é¢ w wyvdawaniu
niedostatecznie uzasadnionych saddw,

Za wskaznik krytycyzmu mysélenia uznat A. Roszka (1966) umieje tnosé odrzucenia
zbednych informacji. W badaniach stosowal testy wprowadzajgce w zadania testowe zbe-
dne dane. Uzyskane przez A. Roszke wyniki swiadcza o mato krytycznym i nieanalitycz-
nym podejsciu do rozwigzywania zadan u dzeci w wieku szkolnym. Z badan wynika, Ze
zadanie, ktdre przed wprowadzeniem zbednych danych rozwiazywato 87 % uczniow klasy
trzeciej, stanowito duza trudnosé (po wprowadzeniu danych) dla uczniow klasy sioddmej
(rozwiazywalo je okoto 50 % ucznidw).

M. Kozakiewicz (1965). rozwazajgc ksztaltowanie sie swiatopogladu stwierdza, Ze
dopiero w wieku 10—12 lat zaczyna rodzi¢ sie potrzeba sprawdzania i analizowania wtas-
nych i cudzych mysli i pogladéw oraz szukania ogolnych prawidtowosci miedzy faktami
i rzeczami.

Badania N.H. Hamma i K.L. Holvinga (cyt. za Ziétkowska-Rudowicz 1982, s. 60)
wykazaly, 2e uczniowie 10—letni s3 szczegdlnie krytyczni wobec pogladéw dorostvch,
a mniej wobec réowiesnikow.

Interesujace badania dotyczace poziomu krytycyzmu myslenia u dzieci w wieku
10-12 lat przedstawita E. Ziotkowska-Rudowicz (1982, s, 148—160). Autorka badata
tendencj¢ do rozwaznego i rzeczowego wydawania s3dow i umiejetnos¢ sprawdzania i
kontrolowania przebiegu wiasnego myslenia. W badaniach E. Ziétkowska-Rudowicz stoso-
wata techniki sytuacyjne, w ktorych proszono o definiowanie stéw, wydawanie sadow o
prawdziwosci bagdz jej braku podanych twierdzen i test sadéw ogdlnych S. Szumana.

Z przytoczonych badan wynika, iZ wigkszos¢ dzieci wykazata umiejetnosé kryty-
cznej oceny posiadanej wiedzy i krytyczny stosunek do twierdzen ze swiata bajek i ba-
$ni. Srednio u ponad 50 % badanych obserwuje sie umiejetnos¢ kontrolowania przebiegu
wtasnego myslenia i wery fikacji wypowiadanych sadéw.

Poréwnujac wyniki w zakresie poszczegdlnych wskaznikéw krytycznego mysle-
nia — pisze E. Ziétkowska-Rudowicz (1982, s. 162) — mozna stwierdzi¢, Ze umiejetnos¢
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rozwaznego wydawania sadéw w sytuacjach konkretnych jest znacznie lepiej rozwinieta
niz w sytuacjach abstrakcyjnych. Natomiast rozwdj umieje tnosci kontrolowania przebiegu
wlasnego mydlenia jest uzalezniony od wieku dziecka.

Juaki jest poziom opanowania umiejetnosci czytania Krytycznego uczniow kiasy II
dowiodla w swoich badaniach A. Brzezinska (1987, s. 274 i nastgpne). Zdaniem autorki
badan uczen opanowal umieje tnosé krytycznego i tworczego czytania, gdy potrafi:

_ ustosunkowa¢ sie do tekstu (np. znalez¢ w nim niekonsekwencije).

_ oceni¢ tekst w kontekscie wiasnego doswiadczenia (np. rozwiazac zagadke),

— zinterpretowad tekst nie tylko dostownie, ale takZe przenosnie (np. wyjdsnic tvtut:
Przyjazr od pierwszego deszczu),

— skorzystaé z odczytywanych tekstéw (np. wykonaé odczytane polecenia).

W zakresie krytycznego czytania uczniowie badani mieli znaleZ¢ nickonsekwencie
w tekscie po pierwszym, drugim lub trzecim czytaniu. Wyniki badan upowazniaja do wnio-
sku, ze umiejetnos¢ krytycznego czytania jest opanowana w stopniu bardzo niskim, 88 %
uczniéw uzyskato niskie wyniki. Po okresie celowych dziatan dydaktyczno-wychowaw-
czych stwierdzono, i2 warunki sprzyjajace twérczej aktywnosci pozwolity w wyZszym
stopniu opanowac umiejetnos¢ czytania krytycznego.

Przedstawione badania nad krytycznym mysdeniem upowazniaja do wniosku, iZ
uczniéw 10—letnich charakteryzuje specyficzny poziom intelektualny, wyodrebniaja sie
cechy tworczego i krytycznego myslenia, rodzi si¢ potrzeba sprawdzania i analizowania
whasnych i cudzych rozwigzan, wydawanych sadéw i opinii. Stad tez uzasadnione wydaje
sie podjecie badar nad umiejetnoscia krytycznego czytania u uczniow klas trzecich.

3.Poziom opanowania umiejetnosci krytycznego czytania uczniow klas trzecich szkot
wiejskich

Celem badan przeprowadzonych wsréd uczniow klas trzecich szkot wiejskich byto
okredlenie stanu umiej¢tnosci krytycznego czyta.nia4. Wyniki badan miaty przyniesc odpo-
wiedZ na pytanie: Jaki jest poziom krytycznego czytania uczniéw klas trzecich uczeszcza-
jacych do szkét w srodowiskach wiejskich?

Istniejacy obecnie stan teorii i praktyki dotyczacej zagadnieri krytycznego czytania,
liczne wyniki badari umiejetnosci czytania i rozumienia czytanego tekstu sklaniaja do po-
stawienia hipotezy, i2 poziom krytycznego czytania uczniow klas trzecich w szkotach
wiejskich jest niezadowalajacy, poniewaz okoto 40 % tychZe uczniéw nie potrafi dokonac
oceny czytanego tekstu.

Problematyka badawcza obejmuje podstawowe zaleZnosci migdzy zmiennymi. W
poszczegblnych narzedziach pomiarowych zostaty one dokladnie rozbudowane, Ich wyste-
powanie i nasilenie konstatowano odpowiednimi wskaznikami. W badaniach wykorzystano
metode sondazu diagnostycznego, obserwacji i pomiaru dydaktycznego. Giowne narze-
dzia badawcze to testy osiagnied szkolnychs. Teoretyczna podstawa dla konstrukcji planow
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i testow krytvcznego czytania byta propozycja modelu osiagnic ¢ w krytycznym czytaniu
dlz Klas poczatkowych (IT i 111). zakiadajacy istnienic trzech poziomdw w ksztattowaniu tej
umiejetnosei. 1zn. informacyjnego, wyjasniajacego, oceniajacegob.
Na poziomie informacyjnym zatoZono umigjctnosci. kiore moina nuzwacé  Lzabawg
¢ informacjami”. Proponuje tu wybieranie. podawanie, porzadkowanie, porownywanie
i réznicowunie informacji zawartych w czytanym przez uczniow tekscie. Poziom wyjas-
niajacy to przede wszystkim udzielanie odpowiedzi na pytanic: Diaczego? W jaki sposob?
Za$ trzeci poziom oceniajacy to gtéwnie umicjetnosei, ktoryeh podstawg jest ocena czyta-
nych tresci w kontekicie doswiadczenia zarowno pozaszkolnego jak i czytelniczego. Kon-
strukcje zadan testow krytycznego czytania oparto na proponowanych poziomach, uwzgle d-
niajac w planach testow ilosciowa gradacje zdar. Stosujac tzw. strategic mocena (zaliczyt
— nie zaliczyl) przyjeto norme 0.8, Zatem o zadowalajacym poziomie krytycznego czyta-
nia mozna wnioskowa¢ wowczas. jezeli uczniowie rozwiaza 80 % zadan testowvch, W ba-
daniach zastosowano cztery testy oparte na réZnych tekstach, a mianowicie na tekscie ba-
éni, legendy, przyrodniczym, historycznym. Wigkszo$¢ danych dotyczacych zmiennych
zostala zoperacjonalizowana i moze by¢ przedstawiona na skali porzadkowej lub prze-
dziatowej, z czego wynika moZliwos¢ stosowania operacji statystycznych, ponadto za-
stosowano takZe procedury wiasciwe dia analizy testow osiagnie¢ szkolnych (Niemierko
19753).
Badania przeprowadzono w 1990 roku w czterech wiejskich szkotach podstawowych.
Tabela 1 stanowi ilustracje iloéciowa dotyczaca przedstawionych badari.

Tabela 1. Szkoty i uczniowie objeci badaniami

Szkoty Teksty Uczniowie
Gara Swig tej Malgorzaty Basn 60
Bystaw Legenda 61
Sadki Przyrodniczy 42
Zaino Historyczny 60
RAZEM 223

Ogétem stan umiejetnosei krytycznego czytania diagnozowuno u 223 uczniow szkot
wiejskich. W tej liczbie 85 % to uczniowie z rodzin chtopskich, pozostate 15 % to dzieci
z rodzin robotniczych i inteligenckich. Szkoty, w ktorych przeprowadzono badania sa
zréznicowane ze wzgledu na strukture. Lekcje odbywaja sie na jedna i dwie zmiany, 3
klasy taczone, a takZe np. w Bystawiu 80 % uczniow dojezdZza z pobliskich wsi. 53 to
czynniki pozostajace nic bez wptywu na osiggnigcia uczniow.

Badania te poprzedzono badaniami pilotazowymi, toteZ testy Krytycznego czytania
zastosowane w badaniach wymienionych w tabeli 1 szkotach zostaty uprzednio zwery-

fikowane.
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Interpretacje. czyli klasvezng analiz¢ statystycznych wartosci zastosowanych testow
i uzvskanych wynikéw w krytvcznym czvtaniu na poziomie opist statystycznego ujcto

w tabeli2”.

Tabela 2. Podstawowe wskazniki statystyczne testow krytycznego czytania

Testy Basn Legenda Przyrod- Historv-
Symbole niczy czny
wskaznikow
STatvsi.
Srednia arvtmetyczna (X) §,33 967 114 113
Odchylenie standardowe (S;)| 2.44 387 b)) & 2:0
Rzetelnos¢ testu (1) 0.78 0.81 0.88 0.67
Btad standardowy (S;) 241 1.69 092 1,5

Wskazniki rzetelnosci testow (ru'} mieszcza sie¢ w granicach od 0.88-0.67 i nalezy
uzna¢ je za zadowalajace, Uzyskane wartosci odchylenia standardowego {Sl}i btgdu stan-
dardowego (Se) przy otrzymanych wartosciach rzetelnosci testow mieszcz sig W przyje-
tych granicach. Rozpigtos¢ srednich arytmetycznych od 833 do 114 to roznica okoto
trzech zadan.

Wyniki analizy statystycznej na poziomie opisu stanowig podstawe dalszej interpre-
tacji uzyskanych wynikéw badan krytycznego czytania. Stan umiejetnosci krytycznego
czytania uczniéw klas trzecich szkol wiejskich ilustruje tabela 3,

Tabela 3. Stan umiejetnosci krytycznego czytania uczniow klas trzecich szkol wiejskich

Testy Basn Legenda Przvrod- History-
o niczy czny
Uczniowie zaliczajacy 60,2 30 785 58.7
test
Uczniowie nie zaliczajacy 398 70 215 41.3
testu

Zasadniczym celem badar byto ukazanie aktualnego stanu umiejetnosci krytycznego
czytania uczniéw z klas trzecich szkét wiejskich.

Przy zatoZonej normie wymagan dla zaliczenia tekstu (0.8) uczniéw majacych trud-
nosci z zaliczeniem tekstu opartego na basni i tekstu historycznego byto okoto 40 %. Na-
tomiast az 70 % ucznioéw nie poradzito sobie z tekstem legendy. Zadaniem, ktore sprawito
prawie wszystkim trudnosé, byto odrdznienie prawdy od zmyélenia, formutowanie mydi
ogolnej i ocena. Nieco inaczej sytuacja wyglada z tekstem opartym na tekscie przyrodni-
czym, prawie 80 % uczniéw nie miato wigkszych ktopotow z jego rozwiazaniem. Zatem
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mozna przyjac¢, iz zatoZona uprzednio hipoteza potwicrdzila si¢, wyjawszy test przyrod-
niczy, w ktérvm tylko 215 % uczniow popeinito biedy. Jaka jest przyczyna takicgo
stanu rzeczy? Bv¢ moze tkwi ona w tym, iZ uczer szkoly wiejskiej swiadomie obcuje ze
zjawiskami przyrodniczymi, reaguje na otaczajace zmiany przyrodnicze i zvjac w srodo-
wisku wiejskim lepiej rozumie fakty i zdarzenia przyrodnicze. Zna tez wicle odpowiedzi
na pytania natury przyrodniczej z autops;i.

Zagadnienia ksztattowania krytycznego czytania przez wyniki badan diagnostycz-
nych sa adresowane do nauczycieli i studentow nauczania poczatkowego w celu zaintere-
sowania tymj problemami. Wydaje sie, iZ warto zwrdci¢ uwage na nastepujace wskazowki:

1. Wychowujmy uczniow otwartych na wszelkie informacje.

13

. Uczmy stawiania pytan sobie i innym.
. Rozwijajmy umiejetnosc¢ oceny i wiasciwego wyboru.
. Czesciej stawiajmy pytania typu: co o tym sadzisz?, jak ci sic wydaje? niz co z tego

S Ly

pamictasz?
_Niech czytany tekst bedzie pretekstem do wiasnych przemyslen, stawiania pytan, no-
wych pomysiow i dalszej aktywnej dzialalnosci.

LN

PRZYPISY

1Por. AM. Tinker: Podstawy efcktywnego czytania Warszawa 1980; E. Malmquist: Nauka czytania
w szkole podstawowej, Warszawa 1982; H. Dobrowolska-Bogustawska: Metody nauki czytania w krajach

anglojezveznych, Warszawa 1991; R, Pawtowska: Lingwistyczna teoria nauki czytania. Gdansk 1992,

2Szczegélrowe omowienie badafi nad rozumieniem czyvtanych tekstow zawicraja prace: A. Warsicka:
Stopieri opanowania cichego czytania, a powodzenie dziecka w nauce szkolnej. Poznan 1977; E. Guttme-
jer: Rozumienie tresci symbolicznych przez dzieci z kl. [II -V, Warszawa 1982,

3Podsmw,\' teoretyczne i szczegdétowe dane dotyczace badar nad twoérczym mydleniem i zdolnosciami
intclektualnymi zawieraja prace: J.P. Guilford: Natura inteligencji cztowieka 1978 ). Koziclecki: Za-
gadnienia psychologii myslenia. Warszawa 1968; J. Pictrasinski; My dcnie tworcze, Warszawa 1969;
A. Strzatecki: Wy brane zagadnienia psychologi tworczosci. Warszawa 1969.

4Badania prowadzono na seminarium magisterskim w latach 1989 -1990.

STEsty opracowano wedtug wskazéwek znajdujacych si¢ w pracy: B. Niemierko: Testy osiagnig¢é szkol-
nych, Podstawowe pojgcia i techniki obliczeniowe, Warszawa 1975, s. 20-34.

GSzczcgc'otowy opis tej propozydji zamieszczono w: Doskonalenie procesu dydaktyczno-wychowawczego
w aktualnym systemie edukacyjnym. Pedagogika Przedszkolna i Wezesnoszkolna. Studia Pedagogiczne
Zeszyt 20, red. M. Plenkiewicz, H, Smoliriska-R¢bas (w druku),

7Wzm3' do obliczen statystycznych znajduja si¢ w: B. Niemierko: Testy osiggni¢¢ szkolnych. Podsta-
wowe pojecia i techniki obliczeniowe, Warszawa 1975,



82
BIBLIOGRAFIA

Brzeziniska A.: Czasopisma dzieciece a doskonalenie umiejetnosci czvtania u uczniow
klas I-III. Zvcie Szkoty 1980/6.

Brzezinska A. (red.): Czytanie i pisanie — nowy jezyk dziecka. Warszawa 1987.

Critical Thinking Project. Onentation Booklet. The Board of Public Education. Pittsburgh,
Pensylvania 1984.

Dawid J.Wt.: lnteligcn.cja. wola i zdolnosc do pracy. Warszawa 1927.

Dobrowolska-Bogustawska H.: Metody czytania w krajach anglojezycznych. Warszawa
1991.

Gierulanka D.: Rozumienie niektérych wytworow kultury. W: Psychologia rozumienia.
Red. Wt. Szewczuk, Warszawa 1968.

Kozakiewicz M.: O swiatopogladzie i wychowaniu, Warszawa 1965.

Kreutz M.: Rozumienie tekstow. Badania psychologiczne. Warszawa 1968.

Kurcz I.:Jezyk a reprezentacja éwiata w umysle. Warszawa 1987.

Malmq_uist E.: Nauka czytania w szkole podstawowej. Warszawa 1982.

Mejer-Gemiriska E.: Pytania tworcze w pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela.
Zycie Szkoty 1988/3.

Niemierko B.: Testy osiagnie¢ szkolnych, Podstawowe pojecia i techniki obliczeniowe,
Warszawa 1975.

Pawtowska R.: Lingwistyczna teoria nauki czytania. Gdansk 1992,

Pietrasinski Z.: Mydenie tworcze. Warszawa 1969,

Pietrasinski Z.: Sztuka uczenia sie, Warszawa 1975.

Pieter J.: Czytanie i lektura. Katowice 1967.

Pieter J.: Psychologia uczenia si¢ i nauczania. Katowice 1970.

Raszka A.: Razwitije gibkosti i tworczeskogo charaktiera myszlenija. Woprosy Psicholo-
gii 1966 nr 4.

Rudnianiski J.: Przed decyzja. Warszawa 1975.

Rudniariski J.: Efektywnos¢ myslenia. Warszawa 1969.

Szewczuk Wi. (red.): Psychologia rozumienia. Materiaty Mi¢dzynarodowego Sympozjum,
Warszawa 1968.

Szuman S.: Rozwdj myslenia dzieci w wieku szkolnym, Lwéw 1938.

Szuman S.: Psychologia wychowawcza wieku szkolnego. Krakow 1974.

Teksty przeznaczone do badari:

Andersen H. Ch.: Pi¢ ¢ ziarenek groszku. W : Basnie. Warszawa 1975.
Anczyc Wi, L.: Wiano dla sw. Kingi. Plomyczek 1988 nr 16.
Pawtowski W.: Ptaki z miasteczka. Ptomyczek 1989 nr 3.
Radwanski W.: Zycie rycerzy. Plomyczek 1987 nr 5.



o
(Y]

Tinker M. A : Podstawy efektywnego czytania, Warszawa 1980.

Wtodarski Z.: Odbidr tresci w procesie uczenia sig . Warszawa 1985,

Ziotkowska-Rudowicz E.: Zdolnosc intelektualna dzieci 10—12—letnich i ich uwarunko-
wania w pracy szkoty. Wroclaw 1982,



