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Wstep

Szybki postep we wszystkich dziedzinach zycia sprawia, Ze programy szkolne sg
przetadowane informacjami. przez co wydluza si¢ czas potrzebny na ich opanowanie.
PoniewaZ czasu nauki szkolnej nie mozna przedtuzac w nieskoriczonosé, pilnie poszukuje
sic rezerw w systemie ksztatcenia. Obok doskonalenia programow i metod nauczania coraz
czgstsze sa préby obnizania granic wiekowych obowiazku szkolnego i przesuwania tresci
2 wyzszveh do nizszych szczebli ksztatcenia, az do przedszkola wiacznie.

W zwiazku z powszechng dyskusja nad ksztattem edukacji polskiej pojawia si¢ row-
niez wicle pytan dotyczacych zadar i funkcji wychowania przedszkolnego. Jest ono szcze-
gélnie waznym etapem w rozwoju dziecka. W tyn; bowiem okresie dziecko nabywa podsta-
wowe umiejetnosci, majace istotny wplyw na dalszy jego rozwoj. Stad teZ jakosc¢ pracy
pedagogicznej z dzieckiem w wicku przedszkolnym jest waznym elementem Sprawnego
funkcjonowania catego systemu edukacji.

Pamigtajac o ogélnym, wszechstronnym rozwoju osobowosci, warto na dziecko
spojrze¢ w aspekcie jego przysztych obowiazkow, obowiazkow ucznia. Rodzg si¢ zatem
pytania: czego nalezy dziecko nauczy¢ przed pdjsciem do szkoty, jakie cechy osobowosci
rozwija¢, jakie umieje tnosci ksztattowac?

Wiemy, ze dobry start w klasie picrwszej jest ogromnie wazny dla dalszego procesu
nauczania i wychowania. Wptywa na uksztaltowanie si¢ pozytywnego stosunku do szkoty,
do nauki szkolnej, do nauczycieli, a takZe na wyrobienie sobie przez dziecko dobrej pozycii
w zespole.

Na osiagniecie dojrzatosci szkolnej dziecka sktada si¢ ogé? jego doswiadczen Zycio-
wych, zdobytej wiedzy, umiejetnosci praktycznych, przyswojonych norm moralnych,
a takZe opanowanie pewnych mechanizmdw postgpowania oraz uksztaltowane w ciggu
kilku lat Zycia postawy.

Jednym z elementow wychowania umystowego dziecka jest nabywanie przez niego
umieje tnosci czytania i pisania. Cho¢ nie s3 to umiejg tnosci najwazniejsze w przy gotowaniu
dziecka do szkoly to jednak bez watpienia wzbogacajace jego rozwdj. W duzym stopniu
losy dziecka w szkole rozstrzygaja si¢ na lekcjach jezyka polskiego. Od opanowania czyta-
nia i pisania zalezy bowiem powodzenie dziecka w uczeniu si¢ wielu innych przedmiotéw.
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W zwiazku z powszechna tendencjg do obniZania granicy wieku, w ktorym rozpoczyna
sie nauke czytania i pisania, poszukuje si¢ nowych metod pracy z dzieckiem, wtasciwvch
dla tego wicku oraz zapewniajacych skutecznosc¢ pracy nad Ksztattowaniem tych umieje-
tnosci.

W niniejszym opracowaniu w waskim zakresic przeprowadze analize tresci programo-
wych elementarnej nauki czytania i przygotowaniec do nauki pisania dzieci szesciole tnich
w aktualnie obowiazujacym programie.

Blizej przedstawie koncepcj¢ nauki czytanmia 1 pisania opracowang przez Bronistawa
Roctawskiego oraz analize¢ wynikow u yskanych w pracy z dziec¢mi szescioletnimi dzieki

zastosowaniu tej metody .

1. Analiza tresci programowych nauki czytania i przygotowania do nauki pisania dzieci
szescioletnich w aktualnie obowiazujacym programie

Juz w latach siedemdziesigtych szukano odpowiedzi na pytanie: kiedy i jak uczy¢
dziecko czytania i pisania? Wowczas to zdecydowano si¢ na koniecznos¢ upowszechniania
wychowania przedszkolnego, przede wszystkim dla dzieci szescioletnich. Opracowano nowy
program pracy wychowawczo-dydaktycznej z dziec¢mi szes:cio}emimil, w ktérvm to naj-
wiecej kontrowersji do dnia dzisiejszego wzbudza sztuczne ,rozdzielenie™ nauki czytania
od nauki pisania jak i inne treéci dotyczace wstepnej nauki czytania.

W mysl tego programu dzieci poznaja 22 litery drukowane mafe i wiclkie (a, b, c,
d.e f g.i k1, 1,mn o p.1,s,tuw,Yy,z) Pozata liczbg liter, zasadniczym Kryterium
doboru wyrazow do odczytywania ich przez dzieci jest zgodnos¢ fonetyczno-graficzna.
Oznacza to, e moga to by¢ tylko takie wyrazy, w ktoérych kazdej gtosce odpowiada jedna
litera, ktorej brzmienie jest calkowicie zgodne z pisownig, niezaleznie o' tego, jakie zajmuje
miejsce w wyrazie lub zda.niu.ri Z tego wzgledu niektore, nawet krétkie i pozornie tatwe wy-
razy, jak np. staw, sad, lew, nie powinny by¢ przez dzieci odczytywane, poniewaZ wystegpuje
w nich utrata d#wiecznosci spotgtoski znajdujacej sie na koricu wyrazu, zmieniajaca jej
brzmienie. Podobne zjawiska wystepuja czesto w srodku wyrazu. Ze wzgledu na omawiang
zasade pominigto w programie samogloski: a, ¢, wszystkie dwuznaki ch, dz, dZ, dz,sz, cz,
spélgtoski migkkie ¢, ¢, ri, Z oraz zmigkczenia wywotane za pomoca samogloski w wyra-
zach. w ktérych samogtoska ta petni wytacznie funkcje zmiekczajaca: siano, piasek.

W programie pominigto litery h, 2, 6, co uzasadnione jest tym, Ze wystepujg one
w pisowni polskiej w dwojakiej postaci i stosowanie ich wymagatoby dodatkowych wyja-
énieri z dziedziny ortografii. W ten sposéb na etapie ksztattowania elementarnych umie-
jemosci czy®nia w przedszkolu nie wystepuja 2adne problemy ortograficzne. Czy stu-
sznie?

Wysunigte zostalo takie zastrzezenie, iZ nie naleZy wprowadza¢ spoghoski ,j” ze
wzgledu na jej réina wymowe gwarowg. Dotychczasowe doswiadczenia wykazaty, e
stosowanie sie do tej wskazéwki nastrecza bardzo wiele trudnosci w konkretnych rozwia-
zaniach praktycznych,
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Jedli chodzi o nauke pisania. to obowiazujacy program mowi tylko o przygotowaniu
do nauki pisania. Budzi to wicle nicporozumier i sprzecznosci. Nauczyciele klas pierwszych
skarza sie na trudnosci, jakie maja dzieci z przyswojeniem sobie nowych ksztattow liter,
z ich taczeniem, rozmieszczeniem w linjaturze . wreszcie z ortografig. Che¢ pisania u dzieci
przedszkolnych jest silna, tak wigc podejmuja préby pisania. Zauwazmy, ze w wiekszosci
przypadkow préby te dotycza drukowanych ksztattow liter (tylko z takimi dziecko obcuje
w przedszkolu). W konsekwencji utrwala si¢ znajomos¢ druku oraz brak taczenia liter w
pisowni. Szkota, przyjmujac przygotowane zdawatoby si¢ do nauki szkolnej dzieci, w grun-
cie rzeczy zaczyna prace od nowa. Utrwalony nawyk pisania liter oddzielnie i nieumieje-
tnoé¢ wlasciwego rozmieszczenia ich w liniaturze staje si¢ zZrodtem sporych trudnosci.
Takze utrwalony w $wiadomosci dziecka drukowany odpowiednik ghoski stanowi wielka
przeszkode w przyswojeniu sobie innego ksztattu tej samej litery (litera pisana), Stanowi
t0 — moim zdaniem — element zaskoczenia, a by¢é moze nawet ,rozczarowania’ w pojeciu
dziecka niedoskonatoéci nauczania w przedszkolu. Wszystko to stawia pod znakiem zapy-
tania celowos¢ takiej wtasnie pracy z dzieémi przedszkolnymi.

Wicle nauczycielek pracujacych z najstarszymi przedszkolakami zastanawia si¢ nad
sensem swojej pracy, skoro nauczyciel w szkole nje jest kontynuatorem, a poswigca 34
miesiace na poznawanie liter od nowa. Czy moZna zrobi¢ cokolwiek, by byto inaczej? By
nauczyciel klasy pierwszej zaczynal prace z dzieémi od pewnego putapu, by trafiato do
niego dziecko nie tylko czytajace, ale posiadajace umiejetnos¢ pisania?

R. Wieckowski w artykule: Zabawowe metodv nauki pisania dzieci szesciolemich
pisze: ....nauka czytania i pisania, traktowana tacznie jest symptomatyczng cecha pracy
pedagogicznej w ramach wilasciwie zorganizowanego systemu szkolnego i powinna objaé
swoim zasi¢giem dzieci szeécioletnic”z. Skoro tak, to jak dziatac, by nauka czytania i
pisania dokonywata si¢ w atmosferze dobrej zabawy, bez stwarzanja dodatkowych napig¢é
i przymusu? Podkresli¢ trzeba tu olbrzymie znaczenie sfery motywacyjnej. Nalezy wigc
w pierwszym rzedzie doprowadzi¢ do tego, by dzieci bardzo chciaty czytac i pisac, aby
dostrzegly plynace z tego przyjemnosci. Pedagogika i psychologia rozwojowa dziecka
w wieku przedszkolnym potwierdza, ze niedopuszczalne jest traktowanie zajec Z tej dzie-
dziny jako nauki semsu stricto, Niedopuszczalne jest réwniez karanje dziecka za btedny
ksztatt litery czy niewlasciwie przeczytany wyraz. Niedopuszczalne jest takze stosowa-
nie szkolnego systemu ocen. Praca ta musi by¢ zabawa w czytanie i pisanie, i to zabawa
obmyslong tak, by dziecko chciato, a nie musiato by¢ jej uczestnikiem.

Jednym z prekursoréw optujacych za takim wiasnie traktowaniem tego problemu
jest Bronistaw Roctawski, ktéry juz od wielu lat toczy walke o poprawe losu dziecka.
W przedszkolu—laboratorium Zakladu Logopedii Uniwersytetu Gdariskiego podjal prdbe
sprawdzenia stusznosci swoich propozycji programowych i metodycznych, wprowadzajac
tam program eksperymentalny w zakresie przygotowania dzieci do nauki czytania i pisa-
nia oraz samodzielnej nauki czytania i pisania.



44
2. Program nauki czytania i pisania w koncepcji B. Roctawskiego

Opierajac si¢ na wynikach wieloletnich badan pedolingwistycznych i glotto-dydak-
tycznveh B. Roctawski stwierdza: ,...Opowiadam si¢ za radykalng zmiang dotvchczasowe-
go sposobu przygotowywania dzieci do nauki czytania i pisania, jak i samego procesu opa-
nowywania techniki plynnego pisania i czytania. Opowiadam si¢ za maksymalnym wydtu-
Zeniem procesu przygotowania do nauki czytania i pisania i za maksymalnym skroceniem
procesu przyswajania techniki ptynnego (sprawnego) czytania i pisania™.

Autor tej koncepcji wychodzi z zatozenia. ze proces przygotowania do nauki pisania
i czyvtania nalezy scisle wiaza¢ z procesem ksztalcenia umystowego i jezykowego. Wyniki
przeprowadzonych przez B. Roctawskiego badan pozwalajg przesunac poczatek procesu
swiadomego przygotowania dzieci do nauki pisania i czytania do najmtodszej grupy przed-
szkolnej. Stanowisko to opiera na wynikach badan u dzieci przedszkolnych stanu stuchu
fonemowego, stanu analizy i syntezy sylabowej, stanu intelektualnej gotowosci do analizy
i syntezy fonemowej, stanu analizatora wzrokowego w zakresie percepcji cech dystynk-
tywnych liter, a takze stanu sprawnosci motorycznej. Opanowanije syntezy jednostek zto-
zonych jezyka (wyrazéw) z jednostek elementarnych (fonemdw) uznaje za warunek ko-
nieczny do rozpoczecia nauki czytania i pisania. Za konieczne uznaje réwniez swiadome
uczenie techniki syntezy i analizy fonemowej jednostek ztoZonych jezyka (sylab, wyra-
26w), poniewaZ nie jest ona ksztalcona w procesie przyswajania jezyka mowionego i bez
$wiadomych zabiegow dydaktycznych moze w ogdle nje nastapic.

Pierwszym etapem przygotowania dzieci do nauki pisania i czytania w metodzie
B. Roctawskiego jest synteza i analiza sylabowo-morfemowa, jest to pomost na drodze do
analizy i syntezy fonemowej. Roéwniez na tej drodze s3 ¢wiczenia syntezy Jogotomowo-
-fonemowej i fonemowoJogotomowej (logotom = czgs¢ stowa), ktorych zadaniem jest
ostabienie zwiazku spégloski z nastepujaca po niej samogloska (zeg—ar—ek) lub cwicze-
nia w dlizganiu sie z gtoski na gtoske w sylabach.

W omawianej metodzie ¢éwiczenia rozwijajace analizator stuchowy taczy sig z cwi-
czeniami rozwijajacymi analizator wzrokowy. Do ¢éwiczen uzywa si¢ rozsypanek obraz-
kowych: sylabowych, morfemowych, logotomowych, fonemowo-logotomowych, logoto-
mowo-fonemowych, fonemowych, Obrazki podzielone sa na tyle czesci, z ilu sylab, mor-
feméw, logotoméw czy fonemow sktada sie wyraz. Kazdy obrazek jest podpisany zgodnie
ze sposobem dzielenia wyrazu. W czasie ¢wiczen analizy i syntezy fonemowej uwage dzie-
ci kieruje si¢ na strong liter. Liczba liter musi odpowiada¢ liczbie fonemow. Dzieci ¢wiczac
analize i synteze fonemowa powinny po pewnym czasie zwiazac wlasciwy fonem z wta-
iciwa litera. Aby nie zaklécaé tego procesu w poczgtkowym okresie nie uzywa si¢ wyra-
z6éw, ktérych budowa fonemowa réini sie od budowy literowej. W péZniejszym okresie
wystepujace réznice oznacza si¢ kolorem czerwonym, co powinno by¢ pierwszym krokiem
na drodze ksztaltowania $wiadomosci ortograficznej. Zdaniem B. Roctawskiego dojrza-
toéé do czytania wystapi wtedy, gdy dziecku w czasie syntezy wyrazéw o Sredniej dtugosci
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tonemow . nje preeszkadzaja dziatania wymagajace pewnego wysitku umyvstowego (np.
trvkrotiepo Klasniecia po kazdej glosce). W metodzie tej zakiada sic rownie?, Ze litery
powinny by ¢ przyswajane w trakcie obcowania dzieci z catvm alfabetem tliten drukowane
i pisane. wiclkie i maule). Stuza temu miedzy innymi specjalne klocki dov nauki czyvtania
i pisania. kidre decyzjy MOIW z dnia 31.01.1987 r. zostaty zatwicrdsone juko pomoc dla
preedszkoli (zn. rozpoznawezy @ Pp—912/87). Nie ulega watpliwosct. Z¢ bierne poznawa-
nic liter stanowi dobra podstawe do poznawaniz czynnego. wyraluapicero Sl poprawnym
wskazvwaniem litery i jej zapisywaniem.

Czvielnikowi nie znajacemu blizej tej pomocy dydaktyeznej postaram si¢ przybli-
7yé istoty pomystu w nich zawarty. Klocki zawierajg cztery podstawowe warbanty ora-
femu. Wiclka i matla litere pisang podano w liniaturze, Na klockachi jest wyraznie okre-
dony punkt odniesienia w postaci szlaczka, co umoiliwia poprawny obserwacje kaZdej
litery. poprawne jej zapamietywanie, poprawne postugiwanic siy liters (lokowanie jej
lewej strony po stronie lewej, jej gérnej czesci na gorze itd.). Przedstawiony altabet na
Klockael rozni sie od alfabetow stosowanych dzis w podrecesnikach sckolnych, Sktada
sic z 44 liter. Dotaczono do alfabetu polskicuo nowe wieloznuki: ni, si. zi. ci. dzi. Te i
inne wiclosnaki nazyvwa B. Roctawski literami alfabetu, Wszysthie litery podzielone sa
na podstawowe i niepodstawowe, Kazdemu fonemowi (fonem moina utoZsamiad z po-
tocznvm rozumieniem ctoski) odpowiada tylko jedna litera podstawowa. Litery niepod-
stawowe (vznaczone w zestawie kolorem czerwonym) sg kolejnymi literami uzvwanymi
do zapisvwania danego fonemu. To wtasnie stanowi trudnosc¢ ortograficzna. Niektore
litern polskiego alfabetu wystepuja tylko w zbiorze liter niepodstawowych (ci. dzi. ni,
G. 1. +i. zi). Pozostale litery niepodstawowe sa takie same, jak litery podstawowe, 16-
znig sic tvlko kolorem, W zestawie klockdw jest okienko ortograficzne, ktore znajduje
.siq na jednej sciance klockéw zawierajacych znaki interpunkeyjne. Dzieci powinny wsta-
wi¢ okienko ortograficzne w wyrazie wowczas, gdy pojawia si¢ watpliwosci co do uZy-
cia odpowiedniej litery.

Wiasciwe uzycie liter podstawowych i niepodstawowych wymaga przyswojenia
odpowiedniej wiedzy z tego zakresu, Autor odsyla w tym miejscu do stownika ortogra-
ficzno-ortofonicznego, gdzie zawarte sa szczegétowe informacje. Wskazuje réwniez, aby
wickszg uwage poswieci¢ literom pisanym, gdyz musza byc¢ przyswojone biernie i czyn-
nie, ktére wymaga od dziecka duzego wysilku. Do pisania liter przygotowuje si¢ dzie-
ci stosujac ¢wiczenia, ktérych celem jest przyblizenie drogi kreslenia liter.

W omawianej metodzie zwraca sic uwage na bezwzgledne niedopuszczenie dzie-
ci do literowania. W to miejscc wprowadza si¢ technike czytania zwang ,.Slizganiem”,
ktore realizowane w dobrym tempie jest wiasciwym startem do ptynnego czytania.

Po rozpoczgciu nauki czytania wprowadza si¢ ¢wiczenia, ktorych celem jest roz-
szerzenie pola spostrzeganych liter. Uczy si¢ szybkiego rozpoznawania grup literowych
i globalnego czvtania wyrazéw krétkich o wysokiej frekwencji. Mozliwie jak najszybciej
zapoznaje si¢ dzieci z réznymi sposobami kreslenia i taczenia liter. W poczatkowym okresje
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nie wprowadza sie liniatury. Literv grupuje si¢ wediug zasady podobierstwa drog w ich
kresleniu, Litery sa dzieciom znane, nieznany jest tylko punkt startu i kierunek kreslenia.
Poprawne zapisywanie pojedynczych wyrazéow nie wymaga piynnego czytania. Natomiast
pisanie, wyrazajace sie poprawnym budowaniem wypowiedzi i tekstow wymaga pivnnego
czytania wlasnego pisma. Dlatego tez w tej metodzie poswigca sig sporo micisca od po-
czatku nauki czytania na czy tanie r¢kopisow.

Réwniez wazna sprawa, ktora ma wplyw na jakos$¢ czvtania i pisania jest stan je-
zyka dziecka. Nalezy dba¢ o jego poprawny rozwdj, zachecajac dzieci do czytania ksia-
zek. Im szybciej uswiadomimy dziecku fakt, Ze wtasnie ksiazka moze mu dostarczyc wie-
lu informacji o $wiecie i wielu przezy¢, tym wicksza nadzieja, Ze inne $rodki przekazu
nie zepchna jej na dalszy plan.

Nalezy podkregli¢, e dzieci z przedszkola—laboratorium poznaja w toku nauki wszy-
stkie litery polskiego alfabetu (drukowane i pisane). Kresla litery whasciwie i tez wiasciwie
je tacza. Pisza wyrazy i krétkie zdania. Posiadaja tez wiasciwie uksztattowana wrazliwosc
ortograficzng. Na nauke czytania i pisania przeznacza si¢ tam tyle samo czasu, cow innych
przedszkolach, Wszystko to odbywa sig¢ jakby mimowoli, dominujaca formg pracy jest za-
bawa, na twarzach dzieci czesto gosci usmiech i towarzyszy im radosc¢ z czytania i pisania.
Nie ma wérdd nich takich, ktore czytaja z lekiem, Nawet ci stabsi odnosza sukcesy na mia-
re whasnych mozliwosci. Dzieci czytaja z ogromng przvjemnodcia, gdyZ czytaja ze Zrozu-
mieniem,

Czy% nie jest to nauczanie bez porazek? Mogtam si¢ o tym przekonac osobiscie, be-
dac obserwatorem zaje¢ prowadzonych ta metoda we wspomnianej placowce, jak rowniez
na podstawie wynikéw badan uzyskanych w przedszkolu bydgoskim dotyczacych efektyw-
nosci nauki czytania i pisania wed fug omawianej metody, ktére przedstawi¢ ponizej.

3. Metodyka i organizacja badan wiasnych

3.1. Zatozenia i cele badan

Przedmiotem podjetych badan jest metoda nauki czytania i pisania, gdyz ,opanowa-
nie tych czynnosci stymuluje rozwdj umystowy oraz poszerza mozliwosci zdobywania
wszelkiej wiedzy”6. W zwiazku z tym, powszechna tendencja na swiecie jest dazenie do
mozliwie wczesnego wyposazenia dzieci w umiejetno$¢ czytania i pisania, co powoduje
obniZenie granic wiekowych ksztattowania tych umiejgtnosci.

W ostatnim czasie podjeto dyskusje nad trafnoscia zatozer i tresci zawartych w Pro-
gramie wychowania w przedszlcolu?. Kwestig sporng jest réwniez zastosowana w nim meto-
da przyswajania elementarnej umiejetnosci czytania i pisania. W efekcie tej dyskusji podjeto
liczne préby doskonalenia metod juZ istniejacych oraz opracowanie nowych, bardziej do-
stosowanych do mozliwosci rozwojowych i wiasciwosci psychiki dziecka przedszkolnego.
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Celem podjetych badan jest wykazanie skutecznosci dziatan zmierzajacych do wypo-

sazenia dziecka szescioletniego w umiejetnos¢ plynnego czytania ze zrozumieniem i pisa-

nia, realizowanych zgodnie z zaloZeniami B. Roctawskiego zawartymi w pozycji pod tvtu-
tem: Nauka czytania i pr’sanfaa.

3.2. Problemy i hipotezy

Niniejsze badaniz maja udzieli¢ odpowiedzi na nastepujace pytanie: Czy realizacja
zadan i wskazowek programu B. Roctawskiego oraz uwzglednienie jego ogdlnych zatoZer
pozwoli na opanowanie¢ przez dzieci umiejetnosci ptynnego czytania ze zrozumieniem
oraz elementarnej umiejetnosci pisania polegajacej na opanowaniu schematow liter pisa-
nych, zachowaniu kierunku kreglenia liter oraz ich potaczen?

W toku rozwazan nad gléwnym problemem badawczym nasuwaja si¢ nastepujace
problemy szczegotowe:
1.Czy wydtuzenie okresu, w ktérym nastgpuje proces przygotowania dziecka do nauki
czytania i pisania obejmujacy:

) ksztattowanie stuchu fonematycznego poprzez ¢wiczenia:
— syntezy i analizy sylabowo-morfemowej,
— syntezy logotomowo-fonemowej i fonemowo-logotomowej,
— analizy i syntezy fonemowej;
b)doskonalenie zdolnosci percepcyjnych dziecka przez potaczenie cwiczen analizatora
stuchowego i wzrokowego z wykorzystaniem rozsypanek obrazkowo-sylabowych, mor-
femowych, logotomowych, fonemowo-logotomowych, logotomowo-fonemowych, poz-
walajacych dziecku na wigzanie postaci literowej wyrazu z jego struktury fonemows;
¢) rozwijanie pamieci fonetycznej umozliwia dziecku osiagnigcie dostatecznego poziomu
sprawnosci percepcyinych pozwalajacych mu na podjecie nauki czytania i pisania.
2. Jak umiejetno$¢ biernego rozpoznawania liter, uksztattowana w okresie przygotowaw-
czym wplywa na wiazanie znaku fonicznego z graficznym (nazywanie i rozpoznawanie
liter)?
3.Jak realizacja programu nauki czytania wptywa na technike i tempo czytania dziecka
szescioletniego?
4.Czy czynne przyswojenie liter (poprzedzone biemym poznawaniem) oraz uzyskany
poziom sprawnosci psychomotorycznej oraz nauka czytania technikg ,§lizgania si¢” poz-.
wala na opanowanie przez dziecko umiejetnosci czytania umozliwiajgcej mu zrozumienie
czytanego tekstu?
5.Czy osiagniety poziom sprawnosci psychomotorycznych, znajomos¢ liter pisanych oraz
kierunku ich kreslenia pozwalaja na opanowanie przez dziecko elementarnej umiej¢tnosci

pisania?
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Hipotezy jest twierdzenie, iZ realizacja tresci i wskazéwek programu nauki czytania
i pisania oraz uwzglednienie ogdlnych zalozer Bronistawa Roctawskiego pozwoli na opano-
wanie przez dzieci umiejetnosci plynnego czytania ze zrozumieniem i elementarnej umie-
jetnosci pisania. Dla sprawdzenia prawdziwosci przyjetej hipotezy przeprowadzono badania,
majace na celu skonfrontowanie wprowadzonych w niej przewidywar z obiektywng rzeczy -

wistoscia.
3.3. Zmienne i wskazniki ich pomiaru

Zmienna niezalezna , X w niniejszych badaniach zostaty okresélone czynnosci, pod-
jete w stosunku do dzieci w grupie szedciolatkow, majace na celu przygotowanie i nauke
czytania i pisania w oparciu 0 metode B. Roctawskiego. Natomiast zmienna zalezng ,.Y"
stanowi poziom przygotowania dziecka do nauki czytania i pisania oraz stopieri opanowania
przez dziecko umiejetnosei czytania i pisania osiagnigty przez zastosowanie nowej metody
nauki, ktéra stanowi zmienna niezalezna.

W opracowaniu tym, w celu pomiaru poszczegélnych zmiennych, postuzono sig
wskaznikami, ktére zawieraja ponizsze tabele.

Tabela 1. Zmienne zaleine i wskazniki ich pomiaru

Zmienne zalezne Wska Zniki

1. Zmienna globalna:

— poziom przy gotowania dziecka

do nauki czytania i pisania oraz stopieri
opanowania przez dziecko umiejg tnosci
czytania i pisania;

2. Zmienne szczegétowe:
— poziom stuchu fonematycznego, — synteza gloskowa i sylabowa wyrazu,
— analiza gtoskowa wyrazu,
— znajomos¢ liter — identy fikowanie, réznicowanie i po-

prawne nazywanie 22 liter matych
i wielkich alfabetu drukowanego,

— tempo czytania — ilo$é przeczytanych fonemdw
w ciagu 1 minuty,
— technika czytania — odtwarzanie tekstu poprzez gtosko-

wanie, sylabizowanie, lizganie sie,
czytanie globalne, czytanie ptynne,

— zrozumienie czytanego tekstu — rozumienie znaczenia pojedynczych
Wy razow,
— rozumienie tresci zdan,
— umiej¢tnos¢ pisania — znajomos$¢ liter pisanych, ich

ksztattu i kierunku kreslenia,

— umiejetno$¢ taczenia liter i pisania
WY TazZow,

— umieje tnosé pisania zdan wedtug
WZOru,




Tabela 2. Zmienne niezalezne i wskazniki ich pomiaru
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Zmienne niezalezne

Wskazniki

(=]

L

Zmienna globalna:

Zatozenia metodyczne i wskazowki
praktyczne dotyczace realizacji nowego
programu , Nauki czytania i pisania”

w oparciu o metode B. Roctawskiego;

. Zmienne szczegolowe:

— zadania z zakresu przygotowania
dzieci do nauki czytania i pisania

— zadania z zakresu nauki czytania
i pisania

— ¢wiczenia sprawnosci analizatora stu-
chowego w zakresie syntezy i analizy

sylabowej; syntezy : morfemowej, logoto-

mowej, Jogotomowo-fonemowej, fone-
mowo-logotomowej, fonemowej, anali-
zy fonemowej sylab (o budowie spot-
gtoska—samogtoska CV), analizy fo-
Nemowe] WyTazow

— ¢wiczenia sprawnosci analizatora
wzrokowego z wykorzystaniem roz-
sypanek obrazkowo-wyrazowych i
klockéw dydaktvcznych do nauki
czytania i pisania,

— bierne poznawanie wszystkich
liter,

— ¢éwiczenia analizatora kinestety-
cznego,

— ¢wiczenia doskonalace pamig¢ fone-
tyczna i wzrokowa,

— ¢wiczenia czytania technika dlizga-
nia sie,

— wdrazanie do globalnego czytania,
— ¢wiczenia poprawnego pisania i ta-
czenia wszystkich liter (44) matych

i wielkich,

— ¢éwiczenia ptynnego pisania sylab

i wyrazéw w linjaturze,
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3.4. Metody . techniki i narzedzia badawcze

W badanjach majacych na celu wervfikacje hipotezy badawczej dotyczacej efekty-
wnosci pracy nowa metoda nauki czvtania i pisania zastosowano nastgpujace metody
badawcze:

— naturalny ekspervment pedagogiczny przeprowadzony techniky grup rownolegtych,

— test pedagogiczny (w badaniach wstepnych postuzono si¢ testem pedagogicznym dla
dzieci przedszkolnych opracowanym przez Antonine Jaskot). Zastosowano rownieZ
test Barbary Kaji do badania analizy i syntezy stuchowej ,Proba stuchu fonematyczne-
go”. Badania koricowe przeprowadzono wykorzystujac nauczycielski test sprawdzajacy .

— analiza dokumentéw, wykorzystano analize klasyczna wewnetrzng, analize history-

czna i literacka oraz analize ilosciows.
3.5. Organizacja i przebieg badan

Badania nad efektywnoscia nauki czytania i pisania dzieci w wieku przedszkoinym
metoda B. Roctawskiego prowadzone byty w czterech etapach.

I etap polegal na przeprowadzenju badari diagnostycznych, czyli stwierdzeniu stanu
rzeczywistego poziomu rozwoju psycho-ruchowego i intelektualnego dzieci oraz zebraniju
dodatkowych danych dotyczacych dzieci uczestniczacych w eksperymencie, a majacych
wplyw na poziom ich ogélnego rozwoju. Etap ten zostat zrealizowany w pierwszej potowic
wrzesnia 1990 roku, dzigki zastosowaniu testu pedagogicznego oraz analizy dokumentow,

Il etap polegal na wytypowaniu grupy eksperymentalnej i kontrolnej oraz przepro-
wadzeniu eksperymentu pedagogicznego technika grup rownolegtych. W grupie ekspe-
rymentalnej zastosowano metod¢ nauki czytania i pisania opracowang przez B. Rocta-
wskiego, podczas gdy grupa kontrolna realizowata zadania z zakresu elementarnej nauki
czytania i pisania, przewidziane w obowiazujacym ngramicg, w oparciu 0 metod¢ E.F.
Przytubskich. Eksperyment trwal od wrzesnia 1990 do maja 1991 roku i obejmowat
tylko dzieci szesciole tnie.

Il etap polegal na przeprowadzeniu w kazdej z grup badan okreslajacych poziom
stuchu fonematycznego u dzieci.

IV etap — badania korncowe, przeprowadzone po zakoriczenju eksperymentu tj.
na poczatku czerwca 1991 roku, Miaty one wykaza¢ stopieri opanowania umiejetnosci
czytania ze zrozumieniem oraz poréwnaé tempo czytania dzieci z poszczegolnych grup
uczestniczacych w eksperymencie.

Badania diagnostyczne poczatkowe i koricowe oraz probe stuchu fonematycznego
przeprowadzono indywidualnie z kazdym dzeckiem, w oddzielnym pomieszczeniu. Na-
tomiast czynnosci eksperymentalne byty przeprowadzane w formie zajec dydaktycznych,
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zabaw dydaktycznych, pracy indywidualnej. kontaktow okolicznosciowyeh i z wyvkorzy-
staniem specjalnvch klockow !9 oraz innvch pomocy dydaktveznyvch opracowanych przez

B. Roctawskiego.
3.6. Charakterystyka badanej populacji

Badania zostaly przeprowadzone w placowce przedszkolnej w Byvdgoszczy. Przed-
szkole to posiada siedem oddziatow, w tvin dwie grupy dzieci szescioletnich. co dato mo-
zliwos§¢ przeprowadzenia eksperymentu naturalnego technika grup réwnolegtych. W kaidej
z grup badaniami objetych zostato pietnascioro losowo wyvbranych dzieci szescioletnich,
Zanalizowano dane dotyczace poziomu rozwoju psycho-ruchowego dzieci oraz dane do-
tyczace czynnikéow majacych wplyw na dalszy rozwdj dziecka. jak np.: wiek dziecka,
czas uczeszczania do przedszkola, warunki materalne rodziny dziecka, wyksztaicenie

rodzicow itd.

4. Efektywnos¢ nauki czytania i pisania metoda B. Roclawskiego w swietle przeprowa-
dzonych badan

Otrzymane wyniki poddano analizie statystvcznej oraz porownawczej, ilosciowej
i jukosciowej w ramach poszczegdlnvch grup (tj. grupy ._.E-” — eksperymentalnej oraz gru-
py .K’* — kontrolnej).

W analizie uwzgledniono:

— drednia ary tmetvczng, w celu zmierzenia tendencji centralnej w zbiorze wynikow:

n

n

X — érednia arytmetyczna
X — wynik zadania testu pedagogicznego
n — ilosé zadarn testowych

— miarg rozrzutu (dyspersji) wartosci zmiennej X wzgledem tendenciji centralnej:

i
:=zi"=1("1—")“ i L2
n

Sx

i |
Sx“ — miara rozrzutu
Sx — odchylenie standardowe
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— odchvienia standardowe od wartosci sredniej w celu okreslenia wynikow tvpows el
— rzeteinos$¢E narzedzia pomiaru oszacowany w oparciu o wzor Weinera:

m — liczba zadan w tescie

N - lesba badanyeh

Xi — liczba prawidiowvceh odpowiedzi w zadaniu i w tvm zadaniu testu. ktére punkio-
wano: 0 lub 1

Yi — liczba punktow ,i" tego badunego

— wskaznik fatwosci F. umoZliwiajacy okredlenic stopnia trudnosci zadaniaz testowego,

czyli odsetek dzieci poprawnie rozwiazujacveh zadanic testowe.
4.1. Poziom stuchu fonematvczneso
Proba stuchu fonematveznego obejmuje takie czynnosci. jak: dokornczenie wyrazu.

svnteza svlabowa wyrazu. wvodrebnienie pierwszej gloski w wyvrazie, svnteza gloskows
wvrazu, analiza gfoskowa wyrazu. Jest to test standarvzowany . opracowany przes Burbare

Kajg.
Tabela 3. Proba stuchu fonematycznego w grupie (E” i w grupie K"
GRUPA ,E” GRUPA K~
Odpowiedzi Btedy Odpowiedzi Btedy
poprawne poprawne
w liczbach| % |w liczbach S | wliczbach | % |w liczbach| %

1. Dokonczenie 57 93 3 3 55 92 5 8
wWyTazu

2. Synteza syla-
bowa wyrazu 60 100 - = 57 95 3 5

3. Wyodrebnie-
nic pierwszej .
gtoski w wy- 60 100 - - 57 95 3 5
razie

4. Wyodrebnie-
nic ostatniej 59 98 1 2 45 75 15 25
atoskiw wy-
razie

5. Synteza glos- 30 100 - - 25 77 7 23
kowa wvrazu

6. Analiza glos- 30 100 - — 23 77 7 23
kowa wyrazu
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W zakresie réznicowania oraz analizy i syntezy stuchowej grupa ,E™ poprawnie wyko-
nata 296 zadan testowych, co stanowi 99 % wszystkich zadan wykonanych przez dzieci.
Bledv. ktore w grupie eksperymentalnej popeiniano w szesciu zadaniach stanowia 1 %
catkowitej liczby zadan populacji eksperymentalnej. W grupie ,K”™ poprawnie wykonano
260 zadan, czyli 86 %. Bledy dzieci z tej grupy stanowia 14 % wszystkich zadan. gdy?
popeiniono je w 40 wypadkach,

Powvzsze wyniki pozwalaja twierdzié, Zze dzieci z grupy ,E™ maja lepiej wyksztatco-
nv stuch fonematvezny od dzieci z grupy K™, MoZna uznac. iz ksztaltowanie stuchu
fonematvcznego przebiegajace zgodnie z zatoZzeniami B. Roctawskiego wplywa pozytywnie
na jego poziom u dzieci w wieku przedszkolnym.

42. Znajomosc liter

Tabeia 4. Znajomosc¢ liter

Umiejetnosé Grupa E” Grupa K™

Zna 22 litery 11
(nazywa i rozpoznaje) 15 9

Mvli i nie nazywa oraz
nie rozpoznaje liter - 6

Mozna wnioskowac, ze w grupie ,E” wszyscy bez problemu rdéznicujyq. rozpoznaja
i nazywaja wszystkie przedstawione im w badaniu litery. Wskaznik latwosci ,.F” tego za-
dania testowego wynosi dla nich F = 100 %. Natomiast, w grupie ..K’* 40 % myli lub nie zna
liter. ktdre zgodnie z zatoZe niami programu powinny by¢ im znane,

Tylko 60 % dzieci z tej grupy poprawnie nazwalo i rozpoznato przedstawione im
litery, stad dla tej grupy F = 60 %.

Na tej podstawie mozna wnioskowad. Ze dzieci z grupy ,.E” lepiej opanowaty umie-
jetnosé¢ laczenia symboli graficznych z fonicznymi i fonicznych z graficznymi. jakimi sa

litery i gloski.
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4.3, Technika czytania

Tabela 5. Technika czytania opanowana przez dzieci z grup ,E” i K"

GRUPA .E™ GRUPA K™
Technika czytania dane Gt dane 7
liczbowe liczbowe

Czy tanie technika

.gloskowania™ 1 7 7 46
Czy tanie technika

,.sylabizowania™ 2 13 4 27
Czy tanie technika

..slizgania sie™ 6 40 0 —
Czytanie ,globalne™ 3 20 4 27
Czytanie ,,ptynne”’ 3 20 0 -
RAZEM: 15 100 15 100

Na podstawie powyzszych wynikow mozna stwierdzi¢, ze realizacja zadan réznych
programéw i metod nauki czytania wplywa na opanowanie przez uczjce si¢ dzieci w roz-
nym stopniu réznych technik czytania, a co za tym idzic, na rézna efektywnoscé samego

procesu czytania,
4.4. Tempo czyvtania tekstow

Czas czvtania list wyrazowvch mierzono stoperem z doktadnoscia do 1 sekundy.
Osoby badane czytaty glosno. Srednia wartosé diugosci fonetycznej wyrazow wynosi
4.88 fonemoéw/wyvraz/. Wykorzystano wyrazy wystepujace w tekstach przeznaczonych do
pracy w oparciu o obowiazujacy program.

Tabela 6. Tempo czytania (list wyrazowych)

GRUPA ,E” GRUPA K
Badani tempo czvt.fon/min. Badani tempo czyt.fon/min.

1 2 3 4
1 220 1 82
2 135 2 69
3 90 3 62
4 90 4 49
5 82 5 43
6 82 6 39
7 62 7 28
8 49 8 28
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] i 3 4
9 43 0 23
10 39 10 3
11 39 11 23
12 39 12 135
13 28 13 11
14 28 14 &
13 28 13 5

Jak wynika z przedstawionej tabeli srednia arvtmetyczna tempa czytania w grupie
.E” wvnosi:

Xg = 70.3 fon./min., czyli Xg = 1.77 fon/sek.
natomiast w grupie , K’ wynosi:

Xy = 32,3 fon./min. tj. X = 0.53 fon./min,

Dyspersja (miara rozrzutu) tempa czytania dla grupy . E™ posiada wartosc:

S}‘?{E = 2481, natomiast odchylenie standardowe Sy =498 50 fon./min.

i mieéci sie w przedziale od 45 fon./min. do 95 fon./min., podczas gdy dla ,K” Sy =224

fon./min.. a wartosci przecigtne mieszcza si¢ w przedziale: 21 fon./min. do 43 fon./min.
Srednie tempo czytania dzieci z grupy eksperymentulnej jest dwukrotnie wyzsze od

tempa czytania dzieci z grupy kontrolnej. Mozna przyjuc. Ze na stan ten pozytywnie wpty-

nety zastosowane metody pracy w poszczegolnych grupach.
4.5. Zrozumienie czy tanego tekstu

Preedstawione w dalszym fragmencie niniejszego opracowania zestawienie tabelary-
czne zawiera wyniki testu pedagogicznego sprawdzajacego zrozumienie czytanego tekstu
w badanvch grupach. W jego konstruowaniu wykorzystano taksonomie celow nauczania
Bolestawa Niemierki. )

Tabela 7. Zrozumienie czytanego tekstu — wyniki uzyskane na podstawie przeprowadzonego

testu z zastosowaniem skali: 0—1

GRUPA Zadania testowe v Y:;'E GRUPA Zadania testowe “_ ” Yier
E A|lB| C| D K A|B|C|D
1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10} 11 | 12 13 14
1 1 1 1 1 < 16 1 1 1 1 0 3 9
2 1 1 1 0 3 9 2 1 1 1 0 3 9
3 1 1 1 0 3 9 3 1 1 1 1 4 116
4 1 1 1 1 4 16 4 1 1 1 1 4 |16
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1 ~ 13 1a |s le | 7] s |9 |wofir 12 [13 | 14
5 1] 1| 1| 1] 4| 16] 5 i 0o]o]| 2] 4
6 | 1| 1| 1] 1] 4|16l 6 1lojolo] 1|1
7 1 1| 1] 1| 1| af|1e] 7 1l1]lolof2]a
s | 1| 1| 1| 1| a| 16| 8 il 1] 4 |1e
o | 1| 1| 1] o] 3| 9of o9 oflolo|oflo]o
w0 | 1| 1] 1| 1] a] 16| 10 ololo|o|o]o
11 b1 1] 1| 4| sl mn 1loloflo| 1|1
12 1ol 1] 1| a6 12 1lolol o] 1|1
3 | 1] 1l 1| 1] 4|16 13 olojojolo]o
| 1]l 1] 1] a4 16| 14 1lololol] 1]
15 1 1] 1] 1| 4] 16| 15 1111|144 [16

azEml 15 1151 151 12 [ 57 219 |RAzEM:| 12| 8| 6 | 4 |30 |94

XiE XiK

Xk |225 [225 [225 [144 X |144 |64 [36 |16

W celu sprawdzenia dok tadnosd testu postuzono si¢ wzorem Weinera, na obliczenie

jego rzetelnosd. A zatem w grupie , K" otrzymujemy:

i - 2 -
Xy = 260 TS = 94

4 ( 15 .30 — 260 )
Ty = 1 5] =084
4-1 15 —94 —(30)

Wynik dotyczacy rzetelnosci zastosowanego testu wskazuje, Zze dane otrzymane
przy jego pomocy pozwalajg na wnjoskowanie o wynikach pojedynczych badanych. Ana-
lizujac wyniki stwierdza si¢, Ze w grupie B wszystkie dziedi, czyli 100 % rozumie czyta-
ny przez siebie tekst na poziomie I — wiadomosd oraz wszyscy wykorzystuja zrozumienie
w sytuagach typowych, natomiast w sytuacjach nietypowych kiopoty ze zrozumieniem
tekstu miato czworo dzied — sa to jedyne biedy pope inione'w czasie wykonywania zadan
testowych pope mione przez badanych z grupy LE” i stanowia 5 % wszystkich zadan
z tego testu.

W grupie K™ tylko czworo dzied poprawnie wykonato wszystki> zadania testowe,
czyli rozumie czytany tekst zaréwno w sytuacjach typowych jak i nietypowych. Jedno-
czednie w grupie K tylko oémioro dzieci rozumie tekst na poziomie I. Sytuacje pow-
stata w wyniku zastosowania réznych programow i metod nauki czytania w grupach E”
i K, pod wzgledem stopnia zrozumienia czytanego tekstu wyrazniej przedstawia tabe-
la 8 (str. 57).
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Tabela 8. Poziomy rozumienia czytanego tekstu prezentowane przez dzieci
zgrupy ,E”i K"

Poziom Kategorie celow GRUPA .E” GRUPA K™
nauccanta dane 7 dane %
liczbowe liczbowe

Nie rozumie czytanego

tekstu - = 3 20
I. Wiadomosci | A. Elementarny poziom
zrozumienia tekstu —_ s 2 13

B. Zrozumienie tekstu
pozwalajace na operowa-
nie trescig - s

[ ]
—_—
L]

I1. Umiejetnosci | C. Zrozumienie tekstu
pozwalajace na wyko- 3 20 2 13
rzystanie jego tresci

w sytuacjach typowych
D. Zrozumienie tekstu
pozwalajace na wyko-

rzystanie jego tresci i2 80 4 27
w sytuacjach nietypo-
wych

RAZEM: 15 100 15 100

Kontynuujac analiz¢ wynikow testowania stwierdzam, Ze 40 % dzieci z grupy ,K~
rozumie tekst na I poziomie, podczas gdy w grupie ,E” wszystkie dzieci osiagnety ten
poziom zrozumienia.

Z danych wynika, ze troje dzieci, tj. 20 % grupy ,K™ nie rozumie czytanego tekstu
nawet na poziomie elementamym.

Jak wynika z danych zamieszczonych w tabeli 8 grupa ,E” w znacznie wiekszym
stopniu rozumie czytany tekst niz grupa ,K” (F = 95 %, a F = 50 %). Tak wiec mozna
przyja¢, iz praca metoda zastosowang w grupie ,E™ jest bardziej efektywna i przynosi
lepsze wyniki na poszczegdinych etapach ksztattowania umiejetnosci czytania, niZz praca

metoda tradycyina.

4.6. Umiejetnosc pisania;

Ze wzgledu na rézne podejécie do nauki pisania w programach wykorzystanych
w pracy z dzieé¢mi w badanych grupach, niemozliwe stato si¢ przeprowadzenie badan ma-
jacych na celu poréwnanie stopnia opanowania przez nie tej umiejetnosci. Zgodnie z zato-
zeniami programowymi dzieci z grupy ,K” byty tylko przygotowywane do podjecia
nauki pisania. Inne podejicie do tego problemu miat autor programu eksperymentalnego,



58

przewidujacy nauke pisania przebiegajaca réwnolegle do procesu nauki czytania. W celu
sprawdzenia stopnia opanowania przez dzieci z grupy _E™ umiejetnosci pisania poddano
je badaniom, w ktorych posiuzono sie testem pedagogicznym sprawdzajacym. Obrazuje to
ponizsza tabela.

Tabela 9. Umiejetnos¢ pisania opanowana przez dzieci z grupy ,E”

Poziom Kategoria celéw nauczania GRUPA Lk~
dane Ce
liczbowe

Nie pisze Brak 1 7

A. Poznaje i nazywa litery
I. Wiadomosci pisane oraz wiernie kresli 8 53
ksztatt litery — bez liniatury

B. Kresli ksztatt liter w polu
ograniczonym liniatura — za-
chowuje wlasciwy kierunek 2 13
kreslenia

C. Pisze wyraz — zachowuje
kolejnos¢ liter i whasciwy 1 7
ksztatt — korzystanie ze
WZOTu

II. Umieje tnosci

D. Umie utozy¢ krétkie
zdanie z podanym wyrazem 3 20
1 zapisac je

RAZEM: 15 100

Otrzymane wyniki pozwalaja wnioskowac o tym, Ze dzieci szescioletnie, bedace na
okredonym, wiasciwym dla swojego wieku poziomie rozwoju, sa w stanie opanowac umie-
jetnos¢ pisania na poziomie elementarnym. W grupie badanych dzieci troje (20 %) potrafi
utozy¢ i zapisaé¢ proste zdanie, uwzgledniajac przy tym ksztatt i kierunek kredenie liter
oraz ich potozenie w liniaturze, jedenascioro (73 %) zna i kredli ksztatt liter pisanych z
zachowaniem kierunku kredenia i whasciwych proporcji. Tylko jedno dziecko w calej
grupie nie opanowato umiejetnosci pisania na podstawowym poziomie (poziom I, katego-
ria A).

Podsumowujac analize wynikéw przeprowadzonych badar, majacych na celu dos-
tarczenie danych pozwalajacych na rozwiazanie probleméw zawartych w niniejszym opra-
cowaniu mozna stwierdzi¢, iz metoda pracy oparta na zatoZeniach i zadaniach zawartych
w programie: Nauka czytania i pisania opracowanym przez Bronistawa Roctawskiego
pozwala na osiagniecie lepszych efektow w pracy z dzie¢mi przedszkolnymi, niz metoda
i zatoZenia programu aktualnie obowiazujacego w polskich przedszkolach.

Z danych wynika, ze dzieci z grupy ,E" uzyskaty lepsze wyniki w nauce niz dzieci
z grupy , K", przewyzszajac je pod nastepujacymi wzgledami:
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_ poziomu uksztattowania stuchu fonematycznego,
— sprawnosci w rozpoznawaniu i nazywaniu liter,
_ techniki czytania,
— stopnia zrozumienia czytanego tekstu.

Dodatkowo dzieci z grupy , E” poznaty caty alfabet drukowany i pisany. Znajomosc
alfabetu pisanego pozwolila na opanowanie przez nie umiejetnosci pisania na poziomie ele-
mentarnym, Stad wniosek, ze nauka czytania i pisania wedtug B. Roctawskiego jest proce-
sem bardziej skutecznym i efektywnym, niZz nauka tych umiej¢tnosci w oparciu 0 metodeg
powszechnie dotad stosowana.

5. Wnioski ogdlnoteorety czne, wskazania praktyczne i problemy wymagajace dalszych badan

Wraz z upowszechnieniem edukacji zachodzi potrzeba opracowania nowyvch metod
nauki oraz okrelania ich skutecznosci i uZytecznosci. Rowniez w stosunku do procesu
nauki czytania i pisania, zwlaszcza w zwiazku z tendencja do obnizania granicy wieku,
w ktérvm sie je rozpoczyna, istnieje potrzeba poszukiwania optymalnych metod pracy
z dzieckiem (uwzglgdniajacych jego mozliwosci rozwojowe oraz opierajacych si¢ na for-
mach aktywnosci specyficznych dla wieku przedszkolnego). Dlatego opracowujgc nowe
programy i metody nauki czytania i pisania naleZy uwzgledni¢ dorobek naukowy i prak-
tyczny B. Roctawskiego, ktory stal si¢ podstawa do opracowania nowego programu. Pro-
ces nauki czytania i pisania przebiegajacy w oparciu o metode B. Roclawskiego jest nie-
watpliwie skuteczny i efektywny, a jego zaloZenia teoretyczne i rozwigzania praktyczne
powinny znaleZ¢ szerokie zastosowanie w codziennej pracy z dzieckiem, Pozwoli to na
zapewnienie mu w nauce czytania i pisania (naleZacych do najtrudniejszych zadan stawia-
nych przed uczniem na poczatku jego edukacji szkolnej) powodzenia.

Aby osiagnaé lepsze wyniki w nauce czytania i pisania, przy jednoczesnym odciaZe-
niu dziecka od typowych zaje¢ o charakterze dydaktycznym nalezy:

1. Maksymalnie wydtuzyé okres przygotowawczy do nauki czyvtania i pisania, w Ktorym
dziecko osiagne toby wysoki poziom sprawnosci psychomotorycznej i intelektualnej po-
przez:

— ¢wiczenia stuchu fonematycznego uwzgledniajace takie etapy jak:synteza i analiza sy-
labowa, synteza morfemowa, logotomowo-fonemowa, fonemowo-logotomowa, analiza

i synteza fonemowa,

— doskonalenie zdolnosci percepcyjnych poprzez potaczenie ¢wiczen analizatora wzroko-
wego i stuchowego,

— rozwijanie pamigci fonetycznej,

— uksztaltowanie biernego i czynnego rozpoznawania liter alfabetu pisanego i druko-
wanego,

— zastosowanie klockéw do nauki czytania i pisania oraz rozsy panek obrazkowo-wyrazo-
wych, ktére mozna wykorzystaé w trakcie zabaw konstrukcyjnych i dydaktycznych,
pozwalajacych na wigzanie fonemdw z literami,
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— wykorzystanic koloru do ksztattowania swiadomosci ortograficznej dziecka.
. Potaczy¢ nauke czytania i pisania, przeprowadzac ja réwnolegle. jako dwa uzaleznione

12

od siebie procesy.

3. Do nauki czytania i pisania przystapi¢ dopiero wowczas, gdy dziecko osiagnie odpowied-
ni poziom gotowosci. szczegdlnie pod wzgledem poziomu umiejetnosci analizy i syntezy
fonemowej oraz sprawnosci w identy fikacji liter z odpowiadajacymi im gioskami.

4. Nauke czytania ograniczy¢ do doskonalenia techniki czytania, doskonali¢ technike
,.Slizgania si¢” jako punkt wyjscia do czvtania ptynnego.

5. Stosowaé ,odznake wzorowego czytelnika™, jako element motywacyjny. zachecajacy
dziecko do pracy nad podnoszeniem poziomu zdobywanych umieje tnosci.

6. Naucza¢ dzieci wykorzystujac naturalne dla wieku przedszkolnego formy aktywnosci
oraz uwzgledniajac indywidualne mozliwosci rozwojowe dzieci i ich zainteresowania.

Niewatpliwie bardzo waznym czynnikiem wplywajacym na efektywnos¢ pracy z
dzeckiem uczacym si¢ czytaé i pisaé, sa wysokie kwalifikacje pedagogiczne nauczyciela
oraz jego rozlegta wiedza z zakresu fonetyki jezyka polskiego, glottodvdaktyki i logo-
pedii. Dobry, twdrczy nauczyciel powinien systematycznie aktualizowac swojg wiedze
0 najnowsze osiagni¢cia nauki, a takZe powiekszac i doskonali¢ swdj dorobek warsztatowy.

Uwazam, 7e nowatorskie propozycje i rozwiazania zaproponowane przez B. Roctaw-
skiego powinny wzbogaci¢ warsztat pracy kazdego nauczyciela pracujacego z dziecmi w
wie ku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Aby dostrzec i doceni¢ wszystkie walory lub wskazaé¢ stabe strony metody nauki
czytania i pisania B. Roctawskiego, nalezy uczyni¢ jg przedmiotem dalszych badan. Wyko-
rzystujac zatozenia programu nalezy zastosowaé go w pracy z dzieémi w ciagu calego
okresu przedszkolnego, tj. czteroletniego cyklu i w tej sytuacji zbadac jego efektywnosc.
Godny zainteresowania jest rowniez wptyw pracy nowa metoda na motywacje dzieci do
nauki. Sprawdzenia wymaga réwniez wptyw nowej metody na rozwdj czytelnictwa i swia-
domos¢ ortograficzna dziecka w jego dalszej karierze szkolnej.

Propozycja wysuni¢ta przez B. Roctawskiego w postaci nowego programu pt. Nauka
czytania i pisania z pewnoscia zastuguje'na uczynienie z niej przedmiotu gtebszych analiz
teoretycznych i praktycznego zastosowania w pracy z dziec¢mi.
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